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في  –میة یالخریطة المفاه –مبنیة على التعلم المستند لنشاط الدماغ فاعلیة طریقة تدریس 

 التحصیل الدراسي

The effectiveness of a teaching method based on brain activity-based learning - 
conceptual map - in academic achievement   

  

   2جرادعبد الخالق ،   *،1عبد اللطیف قنوعه

  التنمیة الاجتماعیة وخدمة المجتمع  مخبر ،جامعة الوادي 1

   الاجتماعیة والعلوم العربیة اللغة علوم بین المعرفي التكامل مخبر ،جامعة الوادي 2

  

  25/07/2022:  قبولالتاریخ  ؛  15/05/2022: تاریخ الاستلام 
  

وفیـه تـم  على التعلم المستند لنشاط الـدماغ،هدفت الدراسة إلى الكشف فاعلیة طریقة تدریس مبنیة  : ملخص

ن مجمـوعتیالتصـمیم بواسـطة  المـنهج  التجریبـي اعتمـدنا على التحصـیل الدراسـي،میة یالخریطة المفاهتحدید 

بعدي، وبعد اختیار مجموعتین بطریقة عشوائیة من تلامیـذ السـنة ثالثـة متوسـط بمتوسـطة أحمـد القیاس المع 

وبعـد  خـلال النتـائج المحصـل علیهـا فـي الفصـل الاول،المجمـوعتین تكـافؤ ا مـن التجاني بالوادي حیث تأكـدن

اختیــار المجموعــة التجریبیــة بالقرعــة وأبقینــا المجموعــة الأخــرى كمجموعــة ضــابطة طبقنــا علیهــا برنــامج مــادة 

الدراسـیة  العلوم الطبیعیة باستعمال طریقة تدریس بالخریطة المفاهیمیة طیلة الفصل الثاني والثالث من السـنة

ثــم أجرینــا علــى المجمــوعتین اختبــارا تحصــیلیا حــول محتویــات المــادة التــي درســوها، وبعــد  2021 – 2020

المعالجـــة الإحصـــائیة باســـتعمال اختبـــار ت توصـــلنا إلـــى وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین المجموعـــة 

 نا واستخلصـــعـــة التجریبیـــة التجریبیـــة والمجموعـــة الضـــابطة فـــي درجـــات الاختبـــار التحصـــیلي لصـــالح المجمو 

    بالخریطة المفاهیمیة في التحصیل الدراسي.تدریس الفاعلیة طریقة 

التحصـیل  ؛میـةیالخریطـة المفاه ؛نظریـة الـتعلم المسـتند لنشـاط الـدماغ ؛تـدریسائـق الطر :  یـةالكلمات المفتاح

  .الدراسي
  

Abstract: This study aimed to reveal the effectiveness of a teaching method based on 
brain activity-based learning, in which the concept map was determined, on academic 
achievement. We employed a post-test only experimental design. Two groups were 
randomly selected from third year pupils in Ahmed Tedjani middle school in El Oued 
based on the scores obtained in the first term. Both groups were randomly assigned to 
experimental and control groups. The experimental group received concept map-based 
instruction in the module of natural sciences during the second and third terms of the 
school year 2020-2021. After the treatment, an achievement test was conducted on both 
groups about the contents of the subject matter studied. Statistical analysis using t-test 
revealed that there are statistically significant differences between the experimental 
group and the control group in the achievement test scores in favour of the experimental 
group. We concluded the effectiveness of the concept map teaching method in academic 
achievement. 
Keywords : teaching method; brain activity-based learning; concept map; academic 
achievement. 

  

 .سلاالمرالمؤلف  *
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   مقدمة -1           

 الأبحاثمن نتائج هذه  الاستفادةزداد عدد التربویین المهتمین بدراسة أبحاث الدماغ، حیث حاولوا ی 

ء التعلم، لبناء فهم آلیة عمل الدماغ للتلمیذ أثنا خلالالمتناغمة في المیدان التربوي، وذلك من 

مع عمل دماغه، وإیجاد البیئة الصفیة المناسبة له، ومن هنا فقد نشأت نظریة التعلم المستند  الاستراتیجیات

إلى الدماغ بوصفها طریقة في التفكیر بشأن التعلم والعمل، وتسهم هذه النظریة في زیادة قدرة التلمیذ على 

  .التعلم بطریقة طبیعیة وداعمة

المعرفة بالقواعد التي یعمل بها الدماغ، وقد تم العمل على تنظیم  المستند إلى الدماغتضمن التعلم 

  .التعلیم بما ینسجم مع هذه القواعد لتحقیق التعلم ذي المعنى للطلبة

واقترح كاین وكین اثنتي عشر مبدأ للتعلم المستند إلى الدماغ تتلخص بأن الدماغ معالج متوازي 

هم الكلیات والجزئیات ویبدعها بشكل آلي، وكل دماغ فرید، ویتم توظیف الحالة للمعلومات، وكل دماغ من

  .)المكانیة، والصماء(الفسیولوجیة بشكل تام أثناء التعلم ویمتلك كل فرد نوعین من الذاكرة 

المكانیة والصماء،  ت في الذاكرةاویفهم الدماغ ویتذكر بشكل أفضل فیما تكون الحقائق والمهار 

بشكل أفضل عندما تكون المكان والمهارات في الذاكرة المكانیة الطبیعیة، ویتم البحث عن  ویضم الدماغ

أو العواطف  الانفعالات، وتعد الأنماط خلالالمعنى بشكل فطري، وأن البحث عن المعنى یحدث من 

لمركز ا الانتباهمن المعالجات الواعیة وغیر الواعیة،  لاویتطلب التعلم ك الأنماطحاسمة في تشكیل 

  المحیطي، كما یتطلب التعلم دائما یعزز المتعلم بالتحدي ویكف بالتهدید. والإدراك

أن التدریس على أساس مبادئ التعلم  )16 – 15، 2013الطیطي ورواشدة، (ویرى كل من 

ما المستند إلى الدماغ لیس عملیة معقدة، لكنه نشاط یمكن تنفیذه وتطبیقه في كافة المراحل التعلیمیة ال سی

عندما یمتلك المعلمون معرفة ومعلومات كافیة حول كیفیة عمل الدماغ البشري، وحول كیفیة أن یؤدي 

التعلم المستند إلى الدماغ إلى تحسین مستوى التعلم، ومن أجل ذلك ینبغي تطویر أسالیب التعلم والتعلیم 

  مع التحدیات الجدیدة. لتتلاءم

یات التدریسیة الفعالة التي تنسجم مع افتراضات النظریة وعلیه فإن التوجه حالیا نحو الاستراتیج

ل (التعلم ذو بالبنائیة باعتبارها أكبر النظریات التي تبنتها حركات الإصلاح الحدیثة، ولقد عدت نظریة أوز 

معنى)، وما تحمله من أفكار الأساس النظري لخرائط المفاهیم، والتي تعتبر من أهم الأسالیب الحدیثة في 

)، كما 10، 2005والتي ترتكز على تنظیم المادة الدراسیة وعلى التعلم السابق. (قطامي والروسان، التعلم 

) أنها: أداة مفیدة في تعزیز التحصیل الدراسي وتدعیمه وتقویمه وتعطي معنى 2001یعتبرها (عطا االله، 

ام بین عناصر المادة للمفاهیم وتعمق فهم الطلبة في وحدة دراسیة ما، وتوفر عامل الارتباط والانسج

التعلیمیة، أما فیما یخص المدرس فإنها تمكنه من ملاحظة سیر الطلبة وقدراتهم على بناء المعرفة العلمیة 

  ). 434 -430، 2001الجدیدة لدیهم (عطا االله، 
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 1969وتطبیقا لأفكار (أوزبل) استخدم (نوفاك) تقنیة الخرائط المفاهیمیة كاستراتیجیة تدریس عام 

امعة كورنیل، التي من خلالها یستطیع المتعلم أن یمثل البناء المفاهیمي الذي امتلكه في أي موضوع في ج

على شكل مخطط شبكي هرمي، والتدرج بحسب العموم والشمول حیث یوضح المفهوم الشامل أعلى 

أسهم یكتنفها الخریطة ثم المفهوم الأقل عمومیة بالتدرج ویتم الربط بین المفاهیم المترابطة بخطوط أو 

) وفي إطار تعلم اللغة 12، 2005بعض الكلمات التي توضح نوع العلاقة بینها. (قطامي والروسان، 

استخدمت الخرائط المفاهیمیة في مجال الأدب، حیث یمكن استخدام هذه الاستراتیجیة كأساس لتنظیم 

 .)120 ص ،1995تدریس الأدب (نوفاك وجوین، 

بأهمیة كبرى في العملیة التعلیمیة یتجلى ذلك في العدید من  وحظیت طریقة خرائط المفاهیم

الأبحاث والدراسات التي أجریت في هذا المجال وأغلب الدراسات قد ربطتها بمتغیرات عدیدة كالتحصیل 

 .الدراسي، وتنمیة الاتجاه نحو المادة، وأثر التعلم، وتعددت المواد كالنحو، البلاغة، اللغة العربیة، الأحیاء

 لة الدراسة:أسئ  

 –مبنیة على طریقة تدریس مبنیة على التعلم المستند لنشاط الدماغ طریقة تدریس لفاعلیة  هل هناك

  في التحصیل الدراسي؟ –الخریطة المفاهمیة 

 فرضیات الدراسة  

في  –توجد فاعلیة لطریقة تدریس تعتمد على التعلم المستند لعمل الدماغ الخریطة المفاهمیة 

  للتلامیذ  يالتحصیل الدراس

 :أهداف الدراسة  

أفكار التعلم المستند لعمل الدماغ التحصیل  الاعتبارالمساهمة في توفیر طریقة تدریس تأخذ في 

  الدراسي لدى التلامیذ 

 أهمیة الدراسة  

الموضوع بالواقع التعلیمي الحالي: خاصة في الإصلاحات الجدیدة التي اجریت على النظام  ارتباط 

في بحثنا لأن العِلم والمَعرفة  اعتمدناهاالثاني المعتمد على من المقاربات النظریة التي  التربوي في الجیل

مَدى تأثیرها على حیاةِ المتعلّم على أرضِ الواقع و لا یُمكن أن یستفادُ مُنها إذا لم یَتِم إرتباطها بالواقع 

  وكیفیة الاستفادةِ منها

تطویر مختلف قدرات ومهارات المتعلم، ویساعد  المساهمة في تنویع طرق التدریس الذي من شأنه

  على تحقیق الهدف بكل دقة ووضوح".

في كثیر من الأحیان ما یشكو ما یعزو الطلبة فشلهم الدراسي الى الطریقة التي اعتمدها مدرسهم 

غیرها كان یحقق لهم النجاح ونعني بكل ذلك الرابط  اعتمادأن  باعتبارلها  انتقادافي الصف ویقدمون 

  .القوي بین طرق التدریس والتقویم

المساهمة في حل بعض المشاكل والصعوبات التي تواجهها منظومتنا التربویة من خلال تقدیم أحد  

  .البدائل التعلیمیة التي من شأنها الرفع من المستوى التعلیمي والمردود الدراسي للطالب
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 :حدود الدراسة  

   2020/2021السنة الدراسیة الحدود الزمنیة: 

  ولایة الــــــــــــــــوادي متوسطات المكانیة:  الحدود

  البشریة: تلامیذ التعلیم المتوسط الحدود

  : الخریطة المفاهیمیة - 1.1

هي أداة تعلیمیة عبارة عن رسوم ثنائیة الأبعاد توضح العلاقات المتبادلة بین المفاهیم في أحد 

  )1997 فروع المعرفة، بطریقة متكاملة ومتسلسلة. (شبر،

وتعرف أیضا بأنها مخطط ثنائي البعد أحد البعدین یوضح المفاهیم وتسلسلها الهرمي. (عبید،  

2004(  

هي رسم تخطیطي ثنائي البعد یوضح مستویات العلاقة الهرمیة المتبادلة بین المفاهیم بهدف 

السلام،  رفیة. (عبدمساعدة الطلاب على تحقیق التعلم ذي المعنى، وبقاء هذه المفاهیم في بنیتهم المع

2001(  

بأنها عبارة عن رسوم توضیحیة ثنائیة الأبعاد توضح العلاقة المتسلسلة بین المفاهیم لفرع من  

 )1999(قاسم،  فروع المعرفة والمستخدمة في البناء المفاهیمي لهذا الفرع.

ة وشمولیة عند كما تعرف أیضا أنها تمثل بنیة هرمیة متسلسلة توضع فیها المفاهیم الأكثر عمومی

قمة الخریطة والمفاهیم الأكثر تحدیدا عند قاعدة الخریطة، ویتم ذلك في صورة تفریعة تشیر إلى مستوى 

التمایز بین المفاهیم أي مدى ارتباط المفاهیم الأكثر تحدیدا بالمفاهیم الأكثر عمومیة، وتمثل العلاقات بین 

الخطوط التي تربط بین أي مفهومین ویمكن المفاهیم عن طریق كلمات أو عبارات وصل تكتب على 

  استخدامها كأدوات منهجیة وتعلیمیة بالإضافة إلى استخدامها كأسلوب للتقویم.

  أهمیة خرائط المفاهیم - 1.1.1

  ) 2001ذكر كلاً من الشربیني والطناوي ( 

 .تعمل على تنمیة التفكیر الابتكاري لدى المتعلمین وتصحیح المفاهیم الخاطئة لدیهم  

 ساعد خرائط المفاهیم المتعلمین على مواجهة التحدیات التي تواجههم عند تعلمهم مادة دراسیة معینة ت

  وتكوین علاقات بین المفاهیم. 

  تساعد خرائط المفاهیم على التنظیم الهرمي للمعرفة ومن ثم یتبعها تحسین في قدرة المتعلمین على

  استخدام المعلومات الموجودة لدیهم. 

  توضیح بنیة المادة المتعلمة في صورة شبكة مفاهیمیة تمكن المتعلم من فهم المادة المتعلمة تساعد على

  واستیعابها بصورة أفضل. 

  ) عدة نقاط لأهمیة خرائط المفاهیم كما یلي:1998وأورد رشوان (

 لها  تسهل حدوث التعلم ذي المعنى، حیث یقوم المتعلم بربط المعرفة الجدیدة بالمفاهیم السابقة التي

  علاقة بالمعرفة الجدیدة وبالتالي یتغلب على التعلم طابع الحفظ. 
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  .تجعل المتعلم قادرا على تعلم المفاهیم ومعرفة العلاقات وأوجه الشبة والاختلاف مما یسهل تعلمها  

  تقود المتعلم إلى المشاركة الفعلیة في تكوین بنیة معرفیة متماسكة متكاملة مرتبطة بمفهوم أساسي

  الي توفیر مناخ تعلیمي جماعي. وبالت

  توفیر قدر من التنظیم الذي یعتبر جوهر التدریس الفعال وذلك بمساعدة الطلاب على رؤیة المعرفة

  المفاهیمیة الهرمیة الترابطیة.

 خطوات بناء خرائط المفاهیم: - 2.1.1

یطة ) هو اختیار الموضوع المراد عمل خر 2010نجد أن خطوات بناء الخریطة عند محمد (

المفاهیم له ولیكن وحدة دراسیة أو درسا أو فقرة من درس ولابد أن یحمل معنى متكامل للموضوع وتحلیل 

للمحتوى الذي یدرسه الطلاب بهدف تحدید المفاهیم الأساسیة المتضمنة في كل موضوع ودراسة العلاقات 

لیة والمتضمن في الموضوع على المتبادلة بین تلك المفاهیم ووضع المفهوم الأساسي الأكثر عمومیة وشمو 

قمة الخریطة وتحدید الخصائص والصفات الأساسیة للمفاهیم المتضمنة في موضوع الدرس وترتیب تلك 

المفاهیم من الأكثر عمومیة في قمة الخریطة ثم الأقل عمومیة ثم المفاهیم الخاصة وتوضع التي على 

رجة من التجرید على نفس الخط أفقیا، والمفاهیم نفس الدرجة من العمومیة أو الخصوصیة أو على نفس الد

التي لها علاقة ببعضها البعض بالقرب من بعضها البعض و توضع الأمثلة أسفل الخریطة في نهایة كل 

فرع من الخریطة وهذه الأمثلة توضح المفهوم الرأسي، فالأمثلة تدعم الخریطة وتحدد العلاقات بین المفاهیم 

بخطوط ربط وكتابة كلمات فوق خطوط الربط لتدل على نوع العلاقة بین وربطها مع بعضها البعض 

المفهومین و مراجعة الخریطة التي تم التوصل لها للتأكد من دقة التسلسل وصحة العلاقات بین المفاهیم 

  للوصول إلى الصورة النهائیة لها. 

صف الذهني ومرحلة هي مرحلة الع )1424( كما نجد أن مراحل البناء عند القاسم والزغیبي    

التنظیم ومرحلة التصمیم ومرحلة الربط ومرحلة المراجعة ومرحلة الصیاغة النهائیة وأن الخریطة ستكون 

  أكثر إبداعا عند استخدام الألوان والخطوط والأشكال. 

  مكونات خریطة المفاهیم - 3.1.1

تصورات ذهنیة یكونها  هو بناء عقلي ینتج من الصفات المشتركة للظاهرة أو )2005ذكر خطابیة (

كلمات الربط: هي عبارة عن -الفرد للأشیاء، ویوضع المفهوم داخل شكل بیضاوي أو دائري أو مربع 

كلمات تستخدم للربط بین مفهومین أو أكثر مثل (تصنف، إلى، یتكون، یتركب، من، لها) وتكتب على 

 الخط الواصل بین المفهومین أو أكثر.

ة عن وصلة بین مفهومین أو أكثر من التسلسل الهرمي وتمثل في صورة الوصلات العرضیة: هي عبار 

خط عرضي. الأمثلة: هي الأحداث أو الأفعال المحددة التي تعبر عن أمثله للمفاهیم، وغالبا ماتكون 

  أعلاماً.

  أشكال خرائط المفاهیم -4.1.1

  عدة أشكال هي:) 2008أورد عطیة ( 

 لتعلیم.الشكل الهرمي وهو الأكثر شیوعا في ا  
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  .شكل الخریطة المتسلسلة  

  شكل الخریطة المجمعة حول الوسط بحیث یوضع المفهوم الرئیسي في الوسط ثم تلیه

  المفاهیم الأقل عمومیة وهكذا شكل الخریطة في صورة شبكة عنكبوتیه.

  خصائص خرائط المفاهیم  - 5.1.1

  :عدة خصائص لخریطة المفاهیم الجیدة )1991عدد جاسم (

یجب أن تكون المفاهیم الرئیسة في قمة الخریطة ثم تندرج تحتها المفاهیم الفرعیة والأقل  ظمة:هرمیة ومن

شمولیة حیث أن التعلم ذي المعنى یسیر بیسر وسهولة، ویكون أكثر ثباتا عندما توضع المفاهیم الجدیدة 

  تحت مفاهیم أوسع وأشمل 

هامة ترتكز علیه فلسفة ووظیفة هذه الخریطة ذلك أن  التكاملیة في بناء الخریطة المفاهیمیة ركیزة تكاملیة:

هذه التكاملیة هي التي تستجلي عمق أو سطحیة الفهم لدى المتعلم ومن خلالها یمكن اكتشاف العلاقات 

الخطأ التي كونها المتعلم عن المعرفة ومن جهة أخرى یعد الوصول إلى صورة تكاملیة من نسج المتعلم 

 ه في تحسین التعلم.جهدا إبداعیا یمكن توظیف

: تعد كلمات وخطوط أو أسهم الربط بین المفاهیم جانبا أساسیا في بناء الخریطة وغالباً ما مترابطة ومفسرة

توجد أكثر من طریقة تكون كلها صحیحة في ربط المفاهیم، ولكن لكل طریقة إیحاء مختلف، وتوفر كلمات 

التي یمتلكها الطالب بالنسبة للمفاهیم المتضمنة في وخطوط أو أسهم الربط ملاحظة دقیقة لظلال المعنى 

 خریطته وتساهم في الكشف عن التنظیم المعرفي لدى المتعلم.

عرفت المفاهیم بأنها نتاجات عملیات العلم وهي لبناته التي یبنى منها، وهي أساس المعرفة  مفاهیمیة:

من التربویین وأهل العلم وهي مهمة لأنها التي یطبقها التكنولوجیون، وهي نتاجات تربویة مرغوبة للعدید 

اللبنات التي تبنى منها المعرفة العلمیة وهي نسیج العلم وأداة بید مالكها تؤهله لمواكبة التقدم العلمي 

المستقبلي وأن تطویر بناء مفاهیمي لدى الفرد ضروري لمساعدته في إدارة كمیات المعلومات التي لدیه 

 بینها. والتفكیر في العلاقات التي

  :استراتیجیة التعلم المستند إلى الدماغ -2.1

 Learning Human هو مصطلح وضعه لیزلي هارت في كتابهالتعلم المستند إلى الدماغ:  - 1.2.1

Brain Human   یعني البیئة التي تسمح للدماغ أن یعمل كما هو بشكل طبیعي، وبذلك یعمل بفاعلیة و

  )10، 2009عزو، (كبیرة 

على بنیة المخ ووظیفته، فالتعلم یحدث حینما أي التعلم المستند على الدماغ  )2001( زیتون وعرفه      

  م اعتماد إتمام عملیات الطبیعة" تتاح للمخ إمكانیة بأنه: "فهم عملیة التعل

التعلم المستند إلى الدماغ بأنه التعلم الذي یهتم ببیئة ووظائف الدماغ والذي  )2016( وعرفت محمود      

یتم من خلاله التهیئة المتعلمین للتعلم، وذلك بربط المعرفة الجدیدة بالمعرفة السابقة، وتقدیم المعلومات 

لتتناغم مع عمل الدماغ، وإدماج التلامیذ في أنشطة صفیة من أجل فهم  استراتیجیاتالجدیدة من خلال 
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بهدف تعزیزه، وذلك في جو من  أعمق، وتقدیم التغذیة الراجعة، ثم استخدام ما تعلمه في مواقف جدیدة

  المتعة والتشویق وغیاب التهدید وذلك عند التدریس للتلامیذ

  مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ: - 2.2.1

  عدة مبادئ للتعلم المستند للدماغ منها: )2012( جنسنذكر 

 .التفرد: كل تلمیذ له دماغ فرید من نوع  

  به الشخص یعمل عنوان لهاالخصائص والعناوین: كل تجربة أو تعلم یمر 

  العواطف والانفعالات: فهي تعطي إشارات للدماغ للمضي قدما، وبالتالي یحدث التعلم من خلال

  مجموعة معقدة من الإشارات التي تعطى للدماغ.

 الانتباه: جذب انتباه التلامیذ للتعلم  

 التغییرات المرونة والتكیف: الدماغ یتغیر كل یوم والأهم من ذلك أننا نؤثر في هذه  

  حصیلة التعلم: التعلم الموجه نحو الهدف ینتقل بصورة أسرع من التعلم العشوائي والمعرفة القبلیة

  تغیر من كیفیة تنظیم الدماغ للمعلومات الجدیدة

 54 ص ،2015، التنبؤ والتوقع: التعلم یقوم على أساس التنبؤ (الطلحي(  

 ما یتفاعل مع البیئة المحیطة به، ولا شك أنه عند المسائل البیئیة: یتعلم الدماغ بصورة أفضل عند

   توفیر بیئة صفیة متوافقة مع الدماغ من شأنه تحسین عملیة التعلم

 تكامل العقل والجسد: یزداد الدماغ نشاطا بالعمل ویتعطل بالكسل –  

 .الذاكرة المرنة: حیث یمكن تعزیزها بالتكرار والممارسة تحت ظروف وسیاقات مختلفة  

   والإدراك: عندما یغیر التلمیذ الطریقة التي ینظر بها للعالم فإنه یقوم بتغییر تصوراته التصور

  وتجاریه ؛ فالخبرة هي التي تدفع الدماغ إلى التغییر

 الظروف الاجتماعیة: البیئة المحیطة تؤثر على التعلم والسلوك  

 سب الدماغ خلال ذلك مراحل التطور: یمر الدماغ بمراحل تطور وتغیر مع التقدم بالعمر، ویكت

  العدید من الوظائف.

  صنع المعنى: الدماغ البشري صانع المعنى، ویبحث عنه ؛ فالبحث عن المعنى من سمات

عفانه البشر، وهذا یسمح بالتكیف والتوقع مع الخبرات، كلما زادت أهمیة معنى الشيء زاد الانتباه(

  )36ص ، 2008 ،والجیش

  لى الدماغ:مراحل التعلم المستند إ  - 3.2.1

       الاكتساب. – 2الإعداد.  -1غ: تند إلى الدما) على أن مراحل التعلم المس2004( اوردتها السلطی

   التكامل الوظیفي للنصفین الكرویین – 5تكوین الذاكرة.  – 4التفصیل (الإسهاب)  – 3

النشاط  – 3ج المنظم. الاندما – 2الانغماس.  – 1وذكر البعض أن مراحل التعلم المستند إلى الدماغ: 

  )240 ص ،2011المعالجة النشطة ، (البنا، - 5الأمن.  – 4الهادئ 

   الدراسات على المراحل الآتیة:كثیر من ولكن في النهایة اتفقت  

  التهیئة أو الإعداد .1
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  اكتساب المعلومات .2

  مرحلة التفصیل أو الإیضاح. .3

   تكوین الذاكرة التكامل الوظیفي .4

  لى استخدام التعلم القائم على الدماغ في التدریس التربوي: أسباب اللجوء إ - 4.2.1

یستخدم العدید من المعلمین بالفعل بعض التعلم القائم على الدماغ لعدة أسباب متنوعة، وتتمثل هذه     

     :الأسباب من خلال ما یلي

ط المعرفة السابقة فإنّه تنشیط المعرفة السابقة: عندما یقدم المعلم التربوي موضوعات لطلابه من خلال تنشی

     .یساعدهم في البناء على ما یعرفونه بالفعل، هذا یقوي الروابط في أدمغتهم

استخدام الأدوات: یستخدم المعلمون الذین یستخدمون القوافي والأغاني والمخططات الرسومیة بالفعل  

ماغ، وتساعد هذه الاستراتیجیات الطلاب على تمثیل تفكیرهم استراتیجیات تتعلق بالتعلم القائم على الد

     .حركیًا ومرئیًا وصوتیًا، وهذه التقنیات تمهد الدماغ للتعلم

عندما یفهم المعلم كیف یعمل الدماغ یكون أفضل استعدادًا من أجل مساعدة طلابه بعدة طرق، ویمكن 

  )47ص ،2003 بقائهم.   (السلطي،مساعدة الطلاب على تركیز انتباههم ممّا سیزید من است

  ..وهذا هو وعد التعلم القائم على الدماغ، وتستمد طریقة التعلم هذه رؤى من عدة مجالات

     :وتتمثل هذه من خلال ما یلي 

     .علم النفس

    .التقنیة

     .علم الأعصاب 

  .عندما یفهم المعلمون هذا المفهوم فإنّ ذلك یساعدهم على مجموعة من الأمور

     :وتتمثل هذه الأمور من خلال ما یلي 

   .الحفاظ على مشاركة المتعلمین المتنوعین

    .خلق بیئة تعلیمیة أكثر ثراء  

     .تقدیم ملاحظات قیمة یمكن أن تؤدي إلى فهم أعمق 

من خلال خلق بیئة تعلیمیة غنیة یتمتع المعلمون بالقدرة على تلبیة احتیاجات الطلاب العاطفیة، وكذلك 

  )55 ص ،2010(العباسي، لبیة احتیاجاتهم العقلیة.ت

  :التحصیل الدراسي -3.1

   مفهوم التحصیل الدراسي: - 1.3.1

: "أنه مقدار المعرفة التي حصلها الفرد نتیجة التدریب والمرور بخبرات )1974( العیسويعرفه 

  . "سابقة

العمل المدرسي والأكادیمي یقوم  : " هو مستوى محدد من الانجاز أو التقدم في1971یعرفه شابلن      

  )271ص  ،2007 به المدرسون بواسطة الاختبارات المقننة. (زیدان،
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   : " هو المعرفة والمهارة حال قیاسها.1988تعریف الدسوقي 

كما یعرف على أنه: جهد علمي یتحقق للفرد من خلال الممارسات التعلیمیة والدراسیة والتدریبیة في      

مي مما یحقق مدى الاستفادة التي جناها المتعلم من الدروس والتوجیهات التعلیمیة نطاق مجال تعلی

  ) 13، ص 2004، الزكيو  والتربویة والتدریبیة المعطاة أو المقررة علیه (فیلة

المستوى الأكادیمي الذي یحرزه الطالب في مادة دراسیة معینة بعد تطبیق الاختبار هو التحصیل الدراسي ف

لمعلومات والمهارات المكتسبة من قبل المتعلمین كنتیجة لدراسة موضوع أو وحدة دراسیة اأو هو علیه. 

 محددة.

  أهمیة التحصیل الدراسي - 1.3.2

  یساهم التحصیل الدراسي مساهمة كبیرة في العملیة التعلیمیة وذلك لأهمیته الكبرى و تأثیره، حیث

  .أنه یشیر إلى مستوى الطلاب وإنجازهم

 كذلك في تحدید أهدافهم التي یریدون الوصول إلیها، ویشیر التحصیل الدراسي  یساعد التحصیل

  .للطلاب إلى مدى نجاح المنظومة التعلیمیة

  یساهم التحصیل الدراسي في قیاس مدى تحقیق الطلاب للأهداف التعلیمیة بشكل ناجح، وذلك

اً في تعزیز النمو الدراسي بناءً على تقییم الأداء، كما یلعب التحصیل الدراسي دوراً هاماً أیض

  .للطلاب

  یقوم بتقییم مدى تطورهم وتقدمهم، كما أنه یساعد في تطویر مهاراتهم الذاتیة والمعرفیة والإدراكیة

  .والدراسیة وغیرها من المهارات التي تعزز من ثقة الطلاب بأنفسهم

  ،فمن خلاله یُظهر الطالب یُعد التحصیل الدراسي من أهم النشاطات العقلیة التي یقوم بها الطالب

  )132ص ،1974 تفوقه الدراسي ومدى استیعابه للمعلومات الدراسیة.(العیسوي،

  الدراسات السابقة - 4.1 

فاعلیة خرائط المفاهیم في التحصیل الدراسي دراسة هدفت إلى دراسة  :)2010دراسة قاسم ( - 1.4.1

البحث المستقلة (الطریقة، أسلوب بناء  حیث شملت متغیرات ،بیة في مادة الدراسات الاجتماعیةتجری

خریطة المفاهیم، الجنس)، أما المتغیر التابع فهو (مدى تحصیل التلامذة المعرفي للمفاهیم الاجتماعیة) 

للمفاهیم الاجتماعیة والوصول إلى  تفوقت طریقة خرائط المفاهیم على الطریقة التقلیدیة في الكسب المعدل

فما فوق)، وذلك في الاختبار ككل، وفي كل من مستویات: (الفهم، %  70مستویات إتقان عالیة (

  التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم)، وبفروق ذات دلالة إحصائیة. 

تم إثبات وجود فروق دالة إحصائیا بین التلامذة الذین تعلموا بالأسلوبین في الكسب المعدل 

لیة، بالنسبة للاختبار ككل، وفي كل من مستویات: للمفاهیم الاجتماعیة والوصول إلى مستویات إتقان عا

(التحلیل، التركیب، التقویم) لصالح أسلوب بناء خریطة المفاهیم جماعیا، في حین لم تكن الفروق دالة 

إحصائیا في مستویات (التذكر، الفهم، التطبیق). تبین وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور في 

وعة الضابطة و بین الإناث في المجموعتین التجریبیتین والمجموعة المجموعتین التجریبیتین والمجم
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الضابطة في الاختبار البعدي المباشر ككل، وفي كل من مستویات (التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم)، 

 لصالح كل من الذكور والإناث في المجموعتین التجریبیتین. 

ثر التدریس باستخدام خرائط المعرفة في التحصیل أهدفت إلى دراسة : )2002دراسة الدوسري ( - 2.4.1

، الدراسي والاحتفاظ بالمعلومات في مادة الاجتماعیات لتلمیذات الصف الخامس الابتدائي بمملكة البحرین

) تلمیذة تم توزیعهن على 56استخدم الباحثان المنهج شبه التجریبي على عینة مكونة من (حیث 

تلمیذة حیث ) 29تلمیذة والمجموعة الضابطة تضم () 28جریبیة (حیث تضم المجموعة الت مجموعتین

درست المجموعة التجریبیة باستخدام خرائط المعرفة أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطریقة التقلیدیة 

وقد أسفرت الدراسة عن نتائج أهمها أن التدریس باستخدام خرائط المعرفة في تدریس الموضوعات المختارة 

سة الحالیة من الكتاب المدرسي لمادة الاجتماعیات لطالبات الصف الخامس الابتدائي لایوجد له في الدرا

أثر في التحصیل الدراسي، أن التدریس باستخدام خرائط المعرفة في التدریس له أثر إیجابي على الاحتفاظ 

 بالمعلومات لصالح المجموعة التجریبیة. 

لتعرف على فاعلیة استخدام خرائط المفاهیم في تدریس النحو اهدفت : )2006دراسة إبراهیم ( - 3.4.1

) 92على التحصیل الدراسي وبقاء أثر التعلیم على الصف الأول الثانوي، وقد تكونت عینة الدراسة من (

في مجموعتین تجریبیة و درست مقرر النحو  طالب وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي، قسموا

وضابطة درست المقرر بالطریقة الاعتیادیة، ولأغراض الدراسة أعدت الباحثة  باستخدام خرائط المفاهیم،

اختبارا تحصیلیا في النحو یقیس المستویین المعرفیین (الفهم، التطبیق) وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق 

ي ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیل

البعدي، المباشر والمؤجل عند المستویات التحصیلیة (الفهم، التطبیق) وفي الاختبار ككل لصالح 

  المجموعة التجریبیة.

هدفت إلى معرفة أثر تزوید طالبات الصف السادس أساسي في  :)2009المطري (دراسة  - 4.3.1

اصة بمحافظة البلقاء، وتكونت مبحث الجغرافیا بخرائط المفاهیم على التحصیل الدراسي في المدارس الخ

في مدارس تلعبة لمدینة السلط، حیث مثلت  ) طالبة في ثلاث شعب دراسیة68عینة الدراسة من (

) طالب، والمجموعة 25المجموعة الأولى التي درست باستخدام خرائط المفاهیم القبلیة، وعدد أفرادها (

) طالبة، والمجموعة الثالثة ضابطة 22أفرادها (الثانیة درست باستخدام خرائط المفاهیم البعدیة، وعدد 

) طالبة، وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة 21درست بدون خرائط مفاهیمیة وعدد أفرادها (

إحصائیة في متوسط تحصیل الطالبات في المجموعات الثلاث لصالح الطالبات اللواتي درسن مبحث 

  الجغرافیة باستخدام الخرائط المفاهیمیة 

بدراسة هدفت إلى التعرف على أثر استخدام خرائط المفاهیم قاما ) 1995(فري ونوفاك دراسة  - 5.3.1

في تعزیز التعلم ذو معنى لطلاب المرحلة الجامعیة في مادة الأحیاء، وعرفة اتجاه الطلاب نحو هذه 

لالة إحصائیة في الاستراتیجیة، أشارت نتائج الدراسة أشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك فروق ذات د
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اتجاهات الطلاب نحو استخدام هذه الاستراتیجیة لصالح المجموعة التجریبیة، كما أوضحت النتائج أنه لا 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الطلاب في مجموعتین. 

هم، بعنوان الخرائط المفاهیمیة كأسلوب لتقییم الطلبة وتوجیه دراسة :)2002دراسة كروكنج ( - 6.3.1

هدفت هذه الدراسة إلى تحسین التعلیم في تخصص هندسة الطب الحیوي في مركز البحوث الهندسیة في 

ولایة تكساس الأمریكیة من خلال اختبار المنهجیات البدیلة التي تساعد على تقییم المعرفة الإدراكیة لدى 

ك ودلت النتائج على أن الخرائط الطلاب، باعتبار الخرائط المفاهیمیة إحدى الأدوات المطروحة لتحقیق ذل

  المفاهیمیة تلعب دورا كبیرا في تقیم الطلبة وتوجیههم، وبالتالي دعمهم لتحقیق التعلم طویل المدى. 

 الطریقة والأدوات :   - 2

  المنهج المتبع في الدراسة: -1.2

لعمل الدماغ إن الدراسة التي بین أیدینا تهدف إلى البحث في مدى فاعلیة طریقة تدریس مستندة   

الخریطة المفاهیمیة في التحصیل الدراسي فهي تدرس تأثیر المتغیر المستقل على المتغیر التابع وبأن 

الوصول إلى ضبط كل العوامل الدخیلة من الصعب تحقیقه في ظل حدود الدراسة مع استعمال الفوج 

سات.. وحددنا التصمیم ذو الدراسي كعینة لذلك فالمنهج شبه التجریبي هو المناسب لمثل هذه الدرا

   .المجموعتین مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة مع القیاس البعدي

  عینة الدراسة: -2.2

أفواج  5ث یوجد أحمد التجاني الوادي حیاخترنا المستوى الدراسي سنة ثالثة متوسط من متوسطة 

فوج لتكون مجموعتین، وقمنا تلمیذا من كل  15بالقرعة. واخترنا  فأخذنا عینة عشوائیة تتكون من فوجین

بحساب التكافؤ بالنسبة للتحصیل في مادة العلوم الطبیعیة من خلل نتائج اختبار الفصل الأول باستخدام 

  :اختبار ت للفروق وحساب التجانس وكانت النتائج كالتالي

  . تكافؤ المجموعتین في نتائج اختبار مادة العلوم الطبیعیة 1جدول 

 العدد المجموعتان
متوسط ال

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة
  القرار

 4.18 12.20 15 1مجموعة 
0.224 0.825 

غیر دالة عند 

 4.61 12.56 15 2مجموعة   0.05

  

الذي یقابل  2و  1نلاحظ أن مستوى الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین  1من خلال الجدول 

نتائج اختبار مادة العلوم أي انه لا یوجد فروق في  0.05نس غیر دال عند قیمة ت المناسبة لحالة التجا

بعد التأكد من التكافؤ قمنا بالاختیار العشوائي عن طریق القرعة لتحدید أیهما المجموعة التجریبیة الطبیعیة 

  :وأیهما المجموعة الضابطة وكانت كالتالي

  

  



 مجلة السراج في التربیة وقضایا المجتمع 2220/)03 عدد(06مجلد       

 

 
- 168 - 

 

  . یبین توزیع العینة 2جدول 

  نوع المجموعة مجموع ثإنا ذكور رقم الفوج

  مجموعة تجریبیة 15 8 7 1

  مجموعة ضابطة 15 6 9 2

 

  :: في دراستنا استخدمنا أداتینأدوات الدراسة   -3.2

إخترنا مادة العلوم الطبیعیة لأنها مادة ثریة ومتنوعة وفیها مفاهیم كثیرة البرنامج التدریسي:  - 1.3.2

الخریطة المفاهیمیة حیث تم الاتفاق مع الأستاذ لتدریس الوحدة متداخلة تناسب تكییفها لتدریسها بطریقة 

الخاصة بالدینامیة الداخلیة للكرة الأرضیة وتعلق بالزلازل وتحرك القارات والظواهر الجیولوجیة المرتبطة 

  أشهر  6دقیقة لفترة  45حصة كل حصة  31بواقع 

توى التدریسي المقدم، وهذا الاختبار معد قمنا ببناء اختبار تحصیلي حول المحاختبار تحصیلي:  - 2.3.2

من طرف الأستاذ وتم عرضه على مجموعة من المحكمین مفتشین وأساتذة التعلیم المتوسط، وقد أخذنا 

  بملاحظاتهم وتعدیلاتهم وتصویباتهم للوصول إلى الصورة النهائیة للاختبار المتكون 

  :النتائج ومناقشتها -3

حصائیة التي تنص: "توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعة من أجل التحقق من الفرضیة الإ

التجریبیة والمجموعة الضابطة في التحصیل في مادة الریاضیات"، قمنا بحساب قیمة اختبار ت للفروق في 

  :درجات الاختبار التحصیلي بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فتحصلنا على النتائج التالیة

  یمة اختبار ت للفروق في درجات الاختبار التحصیلي. ق3جدول 

  بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة (المصدر: إعداد الباحثین)

 العدد المجموعتان
المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة
  القرار

 1.89 17.10 15 المجموعة التجریبیة
2,434 0.022 

دالة عند 

جموعة الضابطةالم 0.05  115 14.89 2.97 

  

نلاحظ أن مستوى الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین التجریبیة والضابطة  3من خلال الجدول 

أي رفض الفرضیة الصفریة وقبول الفرضیة البدیلة  0.01الذي یقابل قیمة ت لحالة التجانس دال عند 

المجموعتین في اختبار العلوم الطبیعیة، وهذه الفروق التي تنص على أنه یوجد فروق دالة احصائیا بین 

لصالح المجموعة التجریبیة لأن متوسطها الحسابي أعلى، وهذا یدل على فاعلیة طریقة التدریس بالخریطة 

  .المفاهیمیة في زیادة التحصیل الدراسي في مادة العلوم الطبیعیة عند تلامیذ الثالثة متوسط

تراتیجیة قمنا بحساب حجم التأثیر عن طریق حساب معامل إیتا مربع ولقیاس مدى فاعلیة هذه الاس

  .ومعامل كوهین
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  . معامل تأثیر إیتا مربع  للمتغیر طریقة التدریس على التحصیل الدراسي4جدول 

  Eta Squared إیتا مربع    Eta إیتا  المتغیر المستقل على المتغیر التابع

 طریقة التدریس بالخریطة المفاهیمیة
0.418 0.174 

  الاختبار التحصیلي في مادة العلوم الطبیعیة

 

ومن خلال مقارنة قیمة إیتا مربع بالمحكات  0.174أن معامل ایتا مربع یساوي  4نلاحظ من الجدول  

) نجد أن 284، ص 2011كبیر  (حسن،  0.25متوسط و 0.09صغیر  و 0.01المفسرة الخاصة وهي 

 یر كبي أي أن هذه الطریقة في التدریس جد فعالة.القیمة الحالیة تدل على حجم تأث

–الخریطة المفاهیمیة -أن طریقة التدریس طریقة تدریس تعتمد على التعلم المستند لعمل الدماغ 

أسهمت في توفیر مناخ تعلیمي یسوده التعاون والتفاعل وسهولة توصیل المعلومة من خلال الخریطة 

ة واحد وفق مخطط معین مما یسهل استیعاب وتذكر المعلومة المفاهیمة حتى تختصر كل الدرس في ورق

من طرف التلامیذ  فأصبح التلامیذ  أكثر إیجابیة وأكثرً  نشاطا تجاه التعلم وتفاعل صفي  إضافة إلى أن  

هذه الطریقة تسهم في زیادة القدرة على مهارات التفكیر الاستدلالي للطلبة كالاستنتاج والاستنباط مما یعمل 

  میذ زیادة ثقته بنفسة وسهولة تذكر المعلومة. التل

 الخلاصة:-4

یتضح مما سبق أن التحصیل الدراسي یتأثر إیجابا عند التدریس بطریقة مبنیة على التعلم المستند 

ومنه تعتبر الأسس العلمیة لهذه النظریة تعتبر من الخیارات  –الخریطة المفاهمیة  –لنشاط الدماغ 

نظمة التعلیمیة وتحسین مخرجات التدریس للحصول على نتائج أحسن ومنه المعتمدة في تطویر الأ

المساهمة في حل بعض المشاكل والصعوبات التي تواجهها منظومتنا التربویة من خلال تقدیم أحد البدائل 

  التعلیمیة التي من شأنها الرفع من المستوى التعلیمي والمردود الدراسي للطالب.

الدراسة ارتباط نتائج الدراسة بالواقع التعلیمي الحالي: خاصة في  ولعل من أهم تحقق في هذه

الإصلاحات الجدیدة التي غالبا ما یكون هدفها تحسین النتائج وتجاول التحدیات التي قد تشكل حاجز لذلك 

 إضافة إلى المساهمة في تنویع طرق التدریس التي من شأنها تطویر مختلف قدرات ومهارات المتعلم

  .الات الفشل الدراسي الذي یعزو الى الطریقة المعتمدة في التدریسخاصة في ح

  

  الإحالات والمراجع :  -

 والتواصل الإبداع لتنمیة الدماغ إلى المستند التعلم على قائم مقترح تدریسي نموذج.)2011(المنعم عبد مكة ،البنا

 الجزء، 14 المجلد، الریاضیات تربویات لةمج، بنها، التربیة كلیة، الابتدائي الخامس الصف تلامیذ لدى الریاضي

3.  

 .SPSS 18 ). الإحصاء النفسي والتربوي تطبیقات باستخدام برنامج2011حسن، عزت عبد الحمید محمد حسن (

   القاهرة: دار الفكر العرب 

   .ردنالأ، دار المیسرة للنشر والتوزیع، عمان، 1. تعلیم العلوم للجمیع، ط)م2005(محمد. االله خطابیة، عبد
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ألماني/عربي، - فرنسي- ذخیرة علوم النفس: تعریفات، مصطلحات، أعلام : انجلیزي).1988الدسوقي، كمال (

  الدار الدولیة للنشر والتوزیع. القاهرة: خمسة وعشرون الف مصطلح مع الأصول الیونانیة واللاتینیة

 الأولحیاء على تحصیل طالب الصف ).أثر إستراتیجیة خرائط المفاهیم في تدریس الإ1998(رشوان، سهیر سالم

  .28العدد -مجلة كلیة التربیة الزقازیق -الثانوي واتجاهاتهم نحوها

المؤتمر .تحلیل ناقد لنظریة التعلم القائم على المخ وإنعكاسها على تدریس العلوم.)2001كمال عبدالحمید.(، یتونز 

ة المصریة معیالج )1/8/2001- 29/7الفترة من (الاسكندریة في ، العلمي الخامس عن التربیة العلمیة للمواطنة

  .القاهرة، كلیة التربیة.جامعة عین شمس، للتربیة العلمیة

اثر التعزیز الرمزي في تحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الأحیاء في  ).2007( فتاح أمل ،زیدان

  292-265 ص، 01 العدد، 14 المجلد، التربیة والعلم مجلة، مركز محافظة نینوى

 في الدماغ إلى المستند التعلم نظریة على مبني تعلمي – تعلیمي برنامج أثر). 2003( سمیح نادیة، السلطي

، الأردن، العلیا للدراسات العربیة عمان جامعة، التربویة الدراسات كلیة، دكتوراه، الفعال التعلم على القدرة تطویر

  . عمان

 تخدام خریطة المفاهیم كمنظم متقدم في تعلم مادة العلوم، المجلة التربویة،.فاعلیة اس)1997(شبر، خلیل إبراهیم.

  .،جامعة الكویت44العدد 11المجلد 

).مطالب استخدام التعلم المستند الى نظریة الدماغ اللازمة لتدریس 2015الرحمن.( عبدالرحیم بن عبد، الطلحي

 التربیة ،جامعة أم القرى.مكة المكرمة. العلوم الطبیعیة بالمرحلة الثانویة.رسالة ماجستیر. كلیة

تصـمیم تعلیمـي وفقـا لنظریـة الـتعلم المستند إلى الدماغ وأثره في  )2010(منذر مبـدر محمـد عبـد الكـریم  ،العباسـي

  .، العراق44تحصیل طالب الصـف الثـاني المتوسـط فـي مادة الكیمیاء، مجلة الفتح، العدد 

الحدیثة في تدریس العلوم، دار الفكر العربي، القاهرة،  الاتجاهات.)2001(مصطفى.عبد السلام، عبد السلام 

  .مصر

، الأردنفي ضوء متطلبات المعاییر وثقافة التفكیر، عمان،  الأطفال. تعلیم الریاضیات لجمیع )2004عبید، ولیم. (

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع

).التدریس والتعلم بالدماغ ذي الجانبین.عمان.آفاق الشرق 2008یوسف إبراهیم(، عزو اسماعیل والجیش، هنعفا

 للتوزیع

   العربیة النهضة دار، والتربیة النفس علم في والتجریب القیاس ).1974( الرحمان عبد ،العیسوي

 لدنیا الوفاء دار، واصطلاحا لفظا التربیة مصطلحات معجم).2004( الفتاح عبد حمدأ ،والزكي عبدو فاروق، فلیة

   .والنشر عةالطبا

.أثر خرائط المفاهیم في تحقیق الجانب المعرفي للریاضیات في المرحلة المتوسطة، )1999(قاسم، بشرى محمود.

  .31مجلة العلوم التربویة والنفسیة، العدد 

  .نماذج و تطبیقات)، دار الكتاب العربي(إستراتیجیة التدریس والتعلم  )م2010(محمد، آمال جمعة عبدالفتاح 

تعلم كیف تتعلم. ترجمة أحمد عصام الصفدي وإبراهیم الشافعي، الریاض: .)1995(بوب وجوین جوزیف  نوفاك،

  عمادة شؤون المكتبات، جامعة الملك سعود

  

  


