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یأتي هذا المقال الموسوم بــ: قراءة في صعوبة العملیات الحسابیة في محاولة للإحاطة بـإحدى  :ملخص

 ةمحاولا بذلك تسلیط الضوء على طبیع أكبر صعوبات التعلم في المدارس وخاصة الابتدائیة استفحالا

ي في شقه فوقد اعتمد هذا المقال على المنهج الوص ،هذه الأخیرة ومبینا العوامل التي تقف خلفها

كصعوبة أكادیمیة مؤثرة في الانجاز والتحصیل  الدیسكالكولیاالكیفي محاولا قراءة وتحلیل لصعوبة 

معاناة شریحة لا بأس بها من المتعلمین من ل ظربالنأنه  المدرسي عموما للمتعلم، وقد خلص إلى

في الحیاة الیومیة بالشكل الواسع  لها تطبیق وما یفرضه في المقابل الواقع من ؛صعوبة تعلم الریاضیات

یفرض ضرورة إعطاءها أهمیة أكثر خصوصا في المرحلة الابتدائیة ذلك لأنها فإن هذا الطرح  ،المعاش

  ركیزة للمراحل اللاحقة، 

 ، صعوبات تعلم الریاضیات. صعوبات تعلمالتعلم؛  :یةلمات المفتاحالك

Abstract : This article is marked by: Reading in the difficulty of arithmetic 
operations in an attempt to understand one of the biggest learning difficulties in 
schools, especially elementary schools, exacerbated by trying to shed light on the 
nature of the latter and indicating the factors behind it. Due to the difficulty of 
discalcolia as an academic difficulty affecting the achievement and achievement of 
the school in general for the learner, and it was concluded that, given the suffering 
of a sizeable segment of the learners from the difficulty of learning mathematics; 
And what imposes it in contrast to the reality of its application in daily life in the 
widespread form of living, this proposition imposes the necessity to give it more 
importance, especially in the primary stage, because it is the foundation for the 
later stages  
Keywords : Learning; Learning difficulties, learning difficulties mathematics. 
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   مقدمة -1     

زمنة التي لطالما كشفت عن مع تقدم المجتمعات وتعاقب الأ اختلفتلقد تعددت مجالات التعلم و     

سلوك في العدیل والتبغرض إحداث التغیر ؛ لتشمل كل مناحي الحیاة الإنسانیة هاوتنویع هاضرورة توسیع

ك تصطدم بعدد من المعیقات تظهر ، لكن عملیة التعلم هذه لا تنفالإنسانيیتماشى ومتطلبات التكیف  حتى

نسانیا إدون تحقیق النتائج المطلوبة، ومادة الریاضیات باعتبارها نشاطا أحیانا على شكل صعوبات تحول 

بل لعل أشهر  ،قد واجه المتعلم فیه العدید من الصعوبات اجات منطقیةتیحوي معارف مبنیة على استن

أو العجز في الریاضیات  میة هي صعوبة تعلم الریاضیاتالصعوبات المسجلة في مجالات التعلم الأكادی

التي قد ترجع إلى عوامل عدیدة متعلقة بالمنهج أو بجوانب فطریة، أو سیاق نفسي واجتماعي وغیرها من 

   لمادة.تحصیله لالعوامل التي تحول بین المتعلم و 

 ،مادة خاصة في المرحلة الابتدائیةالهذه تعدد أنواع الصعوبات التي تطرحها مسألة تعلیم بغض النظر عن هذا و 

 فد تلقي هاالتحصیل فینتائج تشكل في مجملها مسألة تؤرق المربین كما أسر المتعلمین على اعتبار أن  هافإن

نظرا إلي الارتباط الموجود بینها. من هنا یحاول المقال الحالي الإجابة على السؤال: ما  ؛على باقي المواد ابظلاله

   م الریاضیات كصعوبة تعلم أكادیمیة؟، وماهي سبل العلاج الممكنة انتهاجها لتخطیها؟.هي صعوبة التعل

  تعریف التعلم:  - 1.1 

لا شك أن التعلم من المفاهیم الرئیسیة في علم النفس، فالتعلم من الأمور البالغة الأهمیة عند كل إنسان 

العمر، بل هو عملیة مستمرة ما  في أي مجتمع، فهو لا یقتصر على سن معینة، أو مرحلة معینة من

استمرت الحیاة. وبتنوع التعلم تتعدد مجالات الحیاة الإنسانیة، وتنبع أهمیته من كونه یساعد الفرد على 

التكیف مع البیئة الداخلیة والاجتماعیة، والقدرة على التوصل إلى فهم أفضل وأعمق للسلوك الإنساني الذي 

وعموما للتعلم العدید من  .)105، ص2013وكا متعلما.(المشیخي، یجمع علماء النفس على اعتباره سل

  التعریفات المتداخلة والمتقاربة في المعنى ومن هذه التعریفات ما یلي: 

 التعلم هو اكتساب تغیر ثابت في السلوك نتیجة التدریب والخبرة. -

 التعلم هو تحسن الأداء على عمل ما نتیجة التدریب. -

 في السلوك أو المعارف ناتج عن التعرض للعدید من الخبرات. التعلم تغیر ثابت نسبیا -

التعلم یشتمل المعارف والمعلومات العقلیة والمهارات الحركیة، والحرف والمهن، والعادات الاجتماعیة  -

والتقالید، والتعلم یشمل جمیع نواحي السلوك، كأن التعلم هو تحسن السلوك نتیجة التدریب، على أساس أن 

 )260، ص 2010كل ما نأتیه من أفعال ظاهرة أو باطنة.( ربیع، السلوك هو 

  :لصعوبات التعلم تعریف جمعیة الأطفال ذوي صعوبات التعلم -1.2

نفعالي إلا أن لدیه عدد من االطفل ذو صعوبات التعلم یملك قدرة عقلیة مناسبة وعملیات حسیة مناسبة واستقرار 

ملیات التعبیریة التي تؤثر بشدة على كفاءته في التعلم، ویتضمن هذا الصعوبات الخاصة بالإدراك والتكامل والع

الجهاز العصبي المركزي یؤثر تأثیرا أساسي في كفاءة  التعریف الأطفال الذین یعانون من خلل وظیفي في

  )17، ص 2007المتعلم. (جدوع، 
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  محكات التعرف على صعوبات التعلم: -1,3

  وبات التعلم والتعرف علیها هي:هناك محكات خمسة یمكن بها تحدید صع

مادة ما عن المستوى المتوقع منه  للطالب في ویقصد به تباعد المستوى التحصیلي محك التباعد:  - أ

  حسب حالته وله مظهران:

التفاوت بین القدرات العقلیة للطالب (القدرة اللغویة بالإضافة إلى نسبة ذكاء معقولة)، والمستوى  -

  ،ة مثلاالتحصیلي في اللغة العربی

فقد یكون متفوقا في الریاضیات  ،تفاوت مظاهر النمو التحصیلي للطالب في المقررات أو المواد الدراسیة -

وعادیا في اللغات، ویعاني من صعوبات تعلم في العلوم أو الدراسات الاجتماعیة، وقد یكون التفاوت في 

قد یكون طلق اللسان في القراءة جیدا ولكنه  ففي اللغة العربیة مثلا ،التحصیل بین أجزاء مقرر دراسي واحد

  یعاني من صعوبات في استیعاب دروس النحو أو حفظ النصوص الأدبیة.

  : حیث یستبعد عند التشخیص وتحدید فئة صعوبات التعلم الذین سیعالجون.محك الاستبعاد - ب   

  حالات التخلف العقلي، -        

  ان وضعاف البصر والصم وضعاف السمع)حالات الإعاقة الحسیة (العمی -        

  ذوي الاضطرابات الانفعالیة الشدیدة (مثل الاندفاعیة والنشاط الزائد). -        

  حالات نقص فرص التعلم أو الحرمان الثقافي. -        

: ویرتبط بالمحك السابق ومفاده أن ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لهم طرق محك التربیة الخاصة -ت  

نما یتعین إ فضلا عن عدم صلاحیة الطرق المتبعة مع المعاقین، و  ،ریس المتبعة مع التلامیذ العادیینالتد

تختلف عما  )تشخیصا وتصنیفا وتسكینا وتعلیما ورعایة نفسیة واجتماعیةتوفیر لون من التربیة الخاصة (

  )279، ص2009(العیسوي، یهیأ للفئات سابقة الذكر. 

  : م في الریاضیاتصعوبات التعلمفهوم  -1,4

الریاضیات بصفتها لغة رمزیة تمكن الإنسان من التفكیر تفكیرا كمیا احتلت دورا هاما وما تزال في الحیاة 

دم الذي أحرزته الإنسانیة في العلوم الریاضیة هو الذي أسلم إلى قن التأالإنسانیة حتى لیصح أن یقال ب

یستطیع أن یتفاعل مع متطلبات الحیاة تفاعلا منتجا ما لم التقدم في علوم أخرى كثیرة، بل لعل الإنسان لا 

  )479، ص2015.(الوقفي، یحط بحد أدنى من فهم العملیات والإجراءات والمفاهیم الریاضیة

فالتلامیذ لا یتعلمون في مجال الریاضیات كیف یقومون بعملیة الحساب فحسب، ولكنهم یتعلمون أیضا 

ي سبیل حل مشكلات الحیاة الواقعیة، ویعتبر استیعاب المفاهیم كیف یفكرون وكیف یطبقون التفكیر ف

وفهمها بمثابة جوانب هامة في سبیل تحقیق الكفاءة في الریاضیات، وهناك مهارات أخرى لها أهمیتها في 

.(هلالاهان، هذا الصدد مثل عد النقود، وحساب الوقت، وقیاس الحجم والوزن لا یجب التغاضي عنها

  )632، ص2007وآخرون، 

إنه من المعلوم إن الریاضیات علم عقلي مجرد فهو لا یبحث بالمحسوسات الحسیة ولكنه یبحث في 

الأرقام والنسب، كما أن الهندسة لا تبحث في الأشكال الهندسیة على أنها مواد حسیة مصنوعة من 

وفي  مواد یمكن إحساسها، وإنما یتم البحث قي الریاضیات في الأعداد على أنها رموز مجردة
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الأشكال الهندسیة على أنها نسب ومساحات، ولذلك یتطلب فهم الریاضیات فهم طبیعة الریاضیات، 

منه  قوالتي تنطلق من كونه علم عقلي مجرد من المحسوسات، وأنه علم تراكمي یتطلب فهم اللاح

  )     169، ص2007إدراك السابق من التعلم.(البطاینة، وآخرون، 

و قصور أو صعوبة إجراء العملیات الحسابیة إلى صعوبات حادة في تعلم هذا ویشیر مصطلح عجز أ

وتم اشتقاق هذا المصطلح من توجهات طبیة بالقیاس على مصطلح  الریاضیات؛واستخدام وتوظیف 

)عن طبیعة الریاضیات بقوله:" من الأمور المنطقیة أن یعي 1996صعوبات القراءة. ویتحدث ولیم عبید (

یعة المادة التي یقوم بتدریسها، ذلك لأن وعیه ومعرفته بطبیعة الریاضیات یساعده على معلم الریاضیات طب

اختیار أنسب طرق التدریس لتعلیم تلامیذه، ومساعدتهم على الوصول على الأهداف التعلیمیة المطلوبة". 

التدریس، وقد ویعتبر وعي المعلم بطبیعة مادة الریاضیات من أهم العوامل المساعدة للمعلم عند قیامه ب

  لخص ولیم عبید أهم التغیرات التي حدثت في طبیعة الریاضیات بالنقاط التالیة:

ثم أصبت تستخدم لغة موحدة هي  ،كانت الریاضیات تستخدم رموزا ولغة معینة لكل فرع من فروعها  - أ

 لغة المجموعات.

ها على نطاق واسع ثم أصبحت تستخدم ،كانت الریاضیات تستخدم التعمیم والتجرید في نطاق محدود  - ب

 كما هو واضح في استخدام الصوریة في معالجة قضایاها.

 كانت الریاضیات لا تستخدم قواعد المنطق الصوري في المعالجة الجدیدة للقضایا.  - ت

 ثم توحدت تحت التراكیب الریاضیة. ،كانت الریاضیات فروع منفصلة  - ث

 ي لتعدد الأنظمة الریاضیة.كانت الطرق الریاضیة صادقة صدقا مطلقا، ثم أصبح صدقها نسب  - ج

ثم أصبحت تستخدمه في كافة  ،كانت الریاضیات تستخدم الأسلوب الاستدلالي في الهندسة فقط  - ح

 فروعها.

ویعتبر الأسلوب الاستدلالي هو المنهج الذي تتبعه الریاضیات في معالجتها لمادتها، وتشتق نظریاتها   - خ

 )314، ص2010من مقدمات معطاة یفترض صدقها. (ملحم، 

  كیف تتطور المعرفة الریاضیة بصورتها الطبیعیة: -2

من أهم المداخل أو الأسالیب ذات الفعالیة لدراسة النمو تلك المداخل التي تعتمد على أعمال بیاجیه 

Piaget 1952والتي تركز على العلاقة بین مفهوم الثبات ،conservation   في المعرفة الریاضیة

ا على سبیل المثال أن أطوال و میذ یكونوا قد اكتسبوا مفهوم الثبات إذا ما فهموالقدرة. ومن المعروف أن التلا

الأشیاء المختلفة لا تتغیر عندما یتم تحریكها، وأن كمیة السائل لا تتغیر عندما یتم سكبه في إناء یختلف 

  في حجمه أو شكله، وتسهم هذه القواعد العامة للنمو في فهم المفاهیم الریاضیة المختلفة.

فحص تطور الطفل بصفة خاصة في المجال الحسابي أو نمو العام فإنها تساعد أیضا في وإلى جانب ال

أن هناك   Geary 1994وجیري   Carpenter & Moser 1982الریاضي.وترى كاربنتر وموزیر 

ذات الدلالة من هذا الإطار من أهمها على سبیل المثال: بأي طریقة یكتسب الأطفال بعض الأسئلة 

لمراهقون المفاهیم والعملیات؟. وكیف یتغیر أسلوب التلمیذ في تناول الحساب مع الزیادة في عمره؟، وقد وا
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قام العدید من الباحثین في هذا الإطار بمناقشة تلك التحولات التي تحدث في هذا الجانب، وقد قدموا في 

  الواقع نظریات نمائیة حول فهم الأطفال للمفاهیم الریاضیة.

ظریة المعاصرة حول التطور في المجال الریاضي أن التلامیذ یقومون بمطابقة المعلومات الجدیدة وترى الن

 ; Ginsberg 1977و جینزبرج    Geary 1994 جیري التي یكتبونها مع ما یعرفونه بالفعل، وبرى

لریاضیة غیر البا ما یسمى بالمعرفة اغأن معظم ما یعرفه التلامیذ من الریاضیات یعتبر حدسیا، و   1997

الرسمیة، أما المعارف الریاضیة الرسمیة على الجانب الآخر تعد بمثابة نسق الرموز، والمفاهیم، 

(هلا لاهان وآخرون، لى ذلك والتي من شأنها أن تشكل محتوى تعلیم الریاضیات.إوالإجراءات، وما 

  )633، ص2007

 : خصائص المتعلمین ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات -2,1

تصف الطلبة ذوو صعوبات التعلم في الریاضیات بخصائص كثیرة قد تكون مرتبطة بالجوانب العقلیة أو ی

ص المفردات اللغویة بتعلم الریاضیات (عجز قالجسدیة أو الانفعالیة أو السلوكیة وغیرها. فقد وجد أن ن

رقام، وضعف التكامل تجاه الأاالمكاني (الذي یؤدي إلى تبدیل  -لغوي)، والعجز في التمییز البصري

یصرف الطفل عن فهم ما یشاهد أو یسمع، ویدفعه إلى النشاط الزائد).  الحسي، والعجز في الانتباه الذي

  الطفل الذي یعاني من صعوبات تعلم في الریاضیات.بها والاضطرابات الانفعالیة كلها خصائص یتصف 

وقد وجد أن قسما  ،لم في الریاضیاتوقد أجریت عدة دراسات على خصائص الأطفال ذوي صعوبات التع

من هؤلاء الأطفال لا یحصلون على كفایتهم من النوم أو الطعام مما یؤثر على العملیات العقلیة لدیهم 

اءتها، حیث أن الحرمان  من النوم أو الطعام یؤدي إلى الإجهاد الجسدي وبالتالي عدم القدرة ففتنخفض ك

. وقد وجد (شونیل) أن كثیرا من الطلبة ذوي صعوبات تعلم اسیةعلى المواصلة في أداء الواجبات الدر 

لي إلي أخرى، أو من بیئة إالریاضیات یعانون من مشكلة التسرب من المدرسة أو التنقل من مدرسة 

  أخرى، أو یعانون من عدم التكیف مع طرق التدریس واختلافها من معلم إلى آخر.

طرابات الانفعالیة لهؤلاء الطلبة فتراهم یتصفون بخصائص قد تولد المشاكل السابقة مجموعة من الاضو 

المتكرر، وسوء  فنفعالیة ممیزة كعدم الثقة بالنفس، والقلق واللجوء إلى الغش في الامتحانات، والخو ا

ن للعوامل الفسیولوجیة والنفسیة دورا أالتصرف في المواقف الصفیة، وعدم التركیز والخیال الواسع، كما 

الطلبة كنقص الذكاء العام، وضعف الذاكرة وخاصة في الأرقام  بعض الصفات لهؤلاء هاما في إیجاد

    ) 115-113، ص2007وكذلك عدم القدرة على التركیز والتشتت.(جدوع، 

  ما هي الصعوبات التي تؤثر في الحساب والریاضیات: -2.2

صعوبات قد تكون  یات هيضإن كثیر من الخصائص التي تؤثر بشكل سلبي في تعلم الحساب والریا

  مشتركة في الجوانب الأكادیمیة بشكل عام وخاصة تلك المتعلقة بالقراءة والكتابة هي:

  الصعوبات في العلاقات الفراغیة مثل أعلى، أسفل، عالي، واطيء، بعید، قریب.  -أ

  الصعوبات في إدراك العلاقات الحجمیة مثل كبیر، صغیر، أكثر، أقل. -ب

  ظهر في السلوك والحركة.الكف الحركي الذي ی -ث

  لى مهمة أخرى.إالاستمراریة: الاستمرار في العملیة التي یفترض أن یتوقف عنها وینتقل  -ج
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  صعوبة التفریق بین الاتجاهات الیمین والیسار ویظهر ذلك في تتابع الحروف. -ح

  اب.الصعوبة العامة في الرموز اللغویة وخاصة المتعلق بالنظام اللغوي الخاص بالحس -خ

الصعوبة العامة في التفكیر المجرد (كالصعوبة في تكوین مفاهیم أو فهم العلاقة بین السبب  -د

  )265، ص2012.(الظاهر، والمسبب)

   :عوامل وأسباب صعوبات تعلم الریاضیات -2.3

تختلف صعوبات التعلم الخاصة بالریاضیات من مرحلة دراسیة إلى مرحلة دراسیة أخرى، وتتباین معها 

لتي الدراسة الابتدائیة والمتوسطة والثانویة، حالصعوبات، إلا أن هناك صعوبات ما زالت تشیع بین مر  تلك

والتي تشمل على قسمة الأعداد الكلیة، وإجراء العملیات الأساسیة، بما فیها الكسور الاعتیادیة، والكسور 

شریة، ومهارات القیاس، عنات الالعشریة، والمئویات، واصطلاحات الكسور، وضرب الأعداد الكلیة، والخا

الاضطرابات شیوعا بین  طرابات الذاكرة من أكثر، والقواعد والقوانین. وتعد اضولغة الریاضیات أو الرموز

حیث تؤثر هذه الاضطرابات على تذكر  ،الأفراد الذین یعانون من صعوبات التعلم الخاصة بالریاضیات

یمكن استخدامها أو توظیفها في حل المشكلات  یر من الحقائق الریاضیة والقواعد والقوانین التيالطلبة للكث

) ویمكن تحدید العوامل التي تؤدي إلى صعوبات تعلم 339، ص2010الریاضیة التي یواجهونها.(ملحم، 

  الریاضیات في النقاط التالیة:

  مجموعة العوامل المتعلقة بالنظام التعلیمي: -أ

هتمام الكبیر بالعلامات التي یجب الحصول علیها من قبل الطلاب والتي تحدد مستقبل الطالب إن الا

التعلیمي سواء أكان في مراحل التعلیم الثانوي أو الجامعي حیث یتم تحدید مستقبل الطالب وفقا لما یحصل 

لیصبح منصبا نحو علیه من علامات في مراحله الدراسیة حتى انعكس ذلك الأمر على اهتمامات الأسرة 

العلامات بدلا من مقدار المعرفة التي جناها الطالب من المنهاج والطریقة التي یقدم بها، والذي أفرز لنا 

ظواهر سلبیة اقتصادیة وتربویة واجتماعیة بالإضافة إلى الظواهر النفسیة التي تترك آثارها على الطالب 

ي یصبح حملا ثقیلا على الطالب نفسه مما یدفعه إلى والذ ،على المدى القریب أو البعید والأسرة سواء

ـفرزت عملیات الاهتمام بالعلامات كمؤشر أن المادة التعلیمیة، ولقد عتكوین صورة سلبیة عن نفسه و 

للتحصیل العدید من الظواهر التربویة السلبیة كان من بینها انتشار الدروس الخصوصیة والتعلیم في المنزل 

هد الطالب ودوره في جوانتشار الملخصات وتقلص  ،التعلیم داخل الغرفة الصفیة وتراجع فاعلیة عملیة

والتفوق الزائف وغیرها من الظواهر التي  وظاهرة التركیز على العلامات النهائیة ،استیعاب المادة العلمیة

صعوبة  مما یسهم في زیادة ،معرفیةكوظیفة حیاتیة وعملیة عقلیة تسهم في تأخیر واستخدام الریاضیات 

   )177-176، ص ص 2007وآخرون،  ،(البطاینةتعلم الریاضیات.

  مجموعة العوامل المتعلقة بالمتعلم: -ب

ارها بتعهناك مجموعة من العوامل التي تقف خلف ظاهرة اطراد عزوف الطلبة عن دراسة الریاضیات وا

  كمجال للتخصص الأكادیمي النوعي ومن ابرز هذه العوامل:
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ب للمفاهیم والعلاقات والقواعد والقوانین الریاضیة الأساسیة، وانحسار لاطصعوبة اكتساب ال -

ممارستها والبناء علیها والاحتفاظ بها وتوظیفها لتصلح جزءا مهما في التعامل والتناول والمعالجة 

 العقلیة الیومیة الحیاتیة.

التي  ،ة الریاضیةعدم اهتمام الطالب بممارسة التدریب المبكر النشط للخبرات والأنشطة العقلی -

تعالج المسافات والأشكال والفراغ والعلاقات الكمیة والعددیة بصورة عامة، على اعتبار أنها تشكل 

 عبئا عقلیا أو معرفیا یتطلب أعمالا نشطة لإمكانات واستعدادات الطالب العقلیة أو الذهنیة.

ا بصیلها أو اكتسابها اكتساظیف الكمي التراكمي للمعرفة الریاضیة وتحو عدم اهتمام الطالب بالت -

بطریقة تعكس عزل وتفكك  ،تراكمیا تصاعدیا والاكتفاء بالاكتساب الموقفي للمعلومات الریاضیة

 عناصر المعرفة الریاضیة.

انصراف اهتمام الطالب إلى الأنشطة والمجالات الأكادیمیة السهلة التي لا تشكل عبئا على نظم  -

هدا عقلیا جفكرة المعلومات السهلة المهضومة التي لا تتطلب أخذا ب ،وعملیات التجهیز والمعالجة

 وأعمالا إیجابیة للمستویات العلیا من التفكیر، ،نشطا

غبته أو اهتمامه بهذا ر وعدم  ،للمعلومات الریاضیةضعف قدرة الطالب على التمثیل المعرفي  -

  )341-340، ص ص 2010التمثیل. (ملحم، 

   العوامل الوراثیة: -ت

نظومة التعلیمیة نحو إعداد الطالب إعدادا كاملا من حیث المستوى التعلیمي والمحتوى التعلیمي تسعى الم

ونواتج التعلیم المعرفیة، لكن اتجاهات الطالب ومیوله هي التي توجه الطالب نحو نوعیة الإعداد 

نلاحظ عزوف الأكادیمي، فاختیار الطالب لتخصص ما إنما هو نتیجة منطقیة لاهتماماته، لذلك فإننا 

بعض الطلاب عن دراسة الریاضیات على الرغم من أهمیة هذا النمط الأكادیمي في إعداد الطالب 

للمستقبل التعلیمي، لیتجه نحو تخصص آخر یتناسب ومیوله، والتي قد تعود إلى ضعف اكتساب الطالب 

مبكر في توظیف الخبرات للمفاهیم والعلاقات والقواعد والقوانین الریاضیة، أو عدم اهتمام الطالب ال

والأنشطة الریاضیة في الحیاة الیومیة، مما یجعلها تمثل عبئا ثقیلا علیه في المستقبل، مما یفقده الفهم 

التراكمي للریاضیات وتوظیف ذلك في الحیاة الیومیة، بالإضافة إلى عدم قدرة الطالب على فهم المشكلات 

  ) 178-177، ص ص 2007، الریاضیة والتي قد تعود إلى ضعف. (البطاینة

  العوامل المتعلقة بالسیاق النفسي الاجتماعي السائد:  -ث

تؤثر الأفكار السائدة في مجتمع ما تأثیرا بالغا على تطلعات الطالب وطموحاته وتوجهاته، ومن ثم 

التي  اختیاراته وتفضیلاته، ولأجل ذلك تتجه اختیارات وتفضیلات أفراد ذلك المجتمع إلى الأنشطة السهلة

تحقق الطموحات والتطلعات بأقل جهد بغض النظر عن الطبیعة النوعیة لهذه الأنشطة ومدى ملاءمتها 

ركته حلاستعدادات الأفراد وقدراتهم ومستویات تاهیلهم في الحیاة، ومدى تلبیتها لحاجة المجتمع ومواءمتها ل

الطلبة خاصة في صفوف المرحلة  وهناك عدة مظاهر لا منطقیة تسود بین فئات وتقدمه من ناحیة أخرى.

الثانویة تتمثل في خاصة ما یرتبط منها بالأوزان النسبیة للمواد المختلفة المكونة لبرنامج الثانویة العامة 
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على الرغم من التباین الهائل للأهمیة النسبیة لدور كل منها في الإعداد الأكادیمي للطالب. ومن هذه 

  المظاهر:

 هایة العظمى لمواد اللغة العربیة (اللغة الأم للطالب) باللغة الأجنبیة.تساوي الوزن النسبي للن  - أ

تساوي الوزن النسبي للریاضیات صلب الإعداد الأكادیمي للطالب وعصبه الحیوي بالمواد ذات   - ب

 الطابع الثقافي العام.

اختلاف الوزن النسبي لحصص اللغة العربیة والریاضیات عن الوزن النسبي لحصص المواد   - ت

 اسیة المختلفة في جدول الحصص الأسبوعي.الدر 

اختلاف الوزن النسبي لموضوعات المواد المقررة من حیث الحجم والجهد المطلوب لتعلمها   - ث

 واكتسابها وتدریسها على الرغم من تساوي الوزن النسبي لها في المجموع الكلي للدرجات.

  ة بالریاضیات بالنقاط الرئیسیة التالیة:وعلیه فیمكن تلخیص العوامل المؤدیة إلى صعوبات التعلم الخاص

 ضعف أو سوء الإعداد السابق لتعلم الریاضیات.  - أ

 اضطرابات إدراك العلاقات المكانیة.  - ب

 اضطراب اللغة وصعوبة قراءة المشكلات الریاضیة.  - ت

 الافتقار إلى إدراك مفهوم الزمن.   - ث

 اضطراب ومشكلات الذاكرة.  - ج

 یات.اضطراب أو قصور تعلم استراتیجیات الریاض  - ح

 )341، ص 2010قلق الریاضیات.(ملحم،   - خ

   تقییم القدرات الریاضیة: -3

یمكن تقییم صعوبات التعلم في الریاضیات بنفس الطریقة التي یتم بموجبها تقییم أوجه القصور في 

ة دالأخرى للتعلم الأكادیمي، ومن الملاحظ أن المعلمین قد یقوموا بإحالة التلامیذ إلى العیا لاتالمجا

سیة نظرا لأنهم قد یواجهون مشكلات في سبیل التعلم، حیث یتم هناك تطبیق اختبارات للفرز والتصفیة النف

مط آخر نعلیهم لیتم بعدها تحدید ما إذا كان الأمر یتطلب اللجوء إلى أسالیب أخرى للتقییم أم لا. وهناك 

لإرشاد اللازم للتخطیط للبرنامج من أنماط التقییم یتضمن استخدام الاختبارات في سبیل تقدیم التوجیه وا

المطلوب وتصمیمه. ویستخدم هذا النمط من التقییم للمساعدة في تحدید صعوبات التعلم في الریاضیات 

  التي یواجهها التلامیذ ویعانون منها.

وتحدید نوع البرنامج التربوي الذي نحتاجه في سبیل علاج تلك الصعوبات، وعندما یسیر العلاج في 

 & Bryantوالذي یراه براینت وریفیرا  ،لصحیح فإن التقییم یستمر على هیئة مراقبة التطور ورصدهالاتجاه ا

Rivera  1997  على أنه وسیلة التقییم التي یتضح من خلالها مدى استفادة التلامیذ من البرنامج

یت في مجال أن معظم البحوث التي أجر   Ginsbirg 1997العلاجي التربوي المقدم لهم. ویرى جنسبورغ 

قد ركزت بشكل موسع على إجراء العملیات الحسابیة، بینما لم  تقییم الكفاءة في الریاضیات لدى التلامیذ

ساسیة یتم إجراء سوى عدد قلیل من البحوث حول تقییم المفاهیم الریاضیة، ونظرا لأن معرفة المفاهیم الأ

عتبر من المجالات یمیذ لمثل هذه المفاهیم سر وتسهل إجادة إجراء العملیات الحسابیة فإن فهم التلایت
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سبیل  خدمها التلامیذ فيتن یتم تقییمها. وعلى نفس الشاكلة فإن الاستراتیجیات التي یسأالهامة التي یجب 

 حل المسائل الحسابیة تستحق هي الأخرى أن یتم تقییمها نظرا لأهمیتها في هذا الصدد.(هلا لاهان،

       )    646، ص 2007وآخرون،

  :علاج صعوبات التعلم في الریاضیات -4

ابتداء لابد من القول أن هناك ارتباطا وثیقا لا یمكن فصله بین العملیة التشخیصیة والعملیة العلاجیة، 

فالأولى بطبیعة الحال تؤدي إلى الثانیة، ولا یمكن بدیهیا أن یبكون هناك علاج حقیقي بلا تشخیص مسبق 

  ل عملیة العلاج. وقد أوضح جونسون ذلك من خلال الخطوات التالیة:فضلا أن التشخیص الدقیق یسه

یجب أن یقوم المعلم كمشخص بتحدید المؤشرات الخاصة بمشكلات التعلم في إطار الصف   - أ

وهذه الخطوة تتطلب تطویر  )dificit problemالعادي والذي یطلق علیه السلوك الناقص (

یمكن أن تختبر  ترح كذلك بعض الأمثلة التيویق ،فرضیة والتي یمكن أن نؤكد أو لا تؤكد

 المؤشرات الأولیة أو الفرضیة.

واد مصممة م میجب على المعلم بناء على المؤشرات والفرضیات في النقطة الأولى أن یستخد  - ب

، أي أن المعلم یقوم بشكل خاص لمعرفة نمط السلوك الذي یعتقد أنه سبب السلوك الناقص

لقة بكل نمط من أنماط صعوبات عیص الدقیق، وتكون متخلتشبفعالیات كثیرة بنفسه بغرض ا

التعلم أو مجال المنهج، وهذا یعني فحص كل فرضیة من الفرضیات التي ذكرت في النقطة 

ى بشكل دقیق، وهذا یعني ابتكار مهمات مشابهة لتلك التي زودت في النقطة الأولى للتحقق لالأو 

 من مجال المشكلة الرئیسة.

لى إیمكن أن یعمم  والذي ،یاتضمعلم على السلوك الناقص غیر المتعلق بالریایجب أن یبحث ال  - ت

بهة اوالتي تكون متش ،یر الحسابیةغمواطن أخرى من الأداء، ویجري التأكید هنا على الحالات 

لما هو مطلوب في الحساب، وهذه السلوكیات تجعل المعلم على بینة وتبصر لأهمیتها كأسس أو 

 یات على أن تكون مصممة بشكل یتناسب مع أعمار المتعلمین ومیولهم.تهیئة لتعلم الریاض

لى إبعد انتهاء الخطوات الثلاثة التشخیصیة یقرر المعلم في هذه المرحلة فیما إذا هو بحاجة   - ث

مساعدة إضافیة خارجیة أو لا. وهذا الأمر ینطبق على معلم الصف العادي الذي یحاول من 

ضافي كثیف وخدمات اختصاصي إالعلاج دون أن یسأل تقویم أن یقدم  هخلال ما سبق أن عرف

صعوبات التعلم. أي أنه بناء على المعلومات التشخیصیة الكفوءة التي توصلت إلى التحدید 

جیة ویسعى لتحقیقها، ولكن علاالدقیق للسلوك الناقص، یستطیع المعلم أن یضع أهداف سلوكیة 

نما یحتاج إلى إ قق الأهداف السلوكیة العلاجیة و قد یتوصل المعلم إلى انه لا یستطیع أن یح

 .ضافیة من أخصائي صعوبات التعلم فحینئذ یتوقف عن التطبیقإمساعدة 

في هذه المرحلة عندما یضع المعلم هدف أو أهداف علاجیة خاصة فهو یزود بأمثلة من    - ج

في المهج، الأهداف العلاجیة لمشاكل محددة لكل نمط من أنماط صعوبات التعلم ولكل مجال 

 وهذه بمثابة أمثلة یمكن أن تستخدم مع تعدیلات بسیطة.
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یجب أن یستعد المعلم ویستخدم المواد العلاجیة على الأقل مثال واحد للنشاط العلاجي المزود   - ح

لكل نمط من أنماط صعوبات التعلم أو مجال من مجالات المنهج الدراسي. تكون الأنشطة أو 

للمعلم أن یبحث عن فعالیات أو أنشطة أخرى مشابهة وتصب  الفعالیات بسیطة نسبیا ومشجعة

ما من إوهي  ،أي تتماشى مع الأهداف العلاجیة المذكورة في النقطة الخامسة ،في نفس الإطار

 .صنع المعلم أو مواد تجاریة

فإذا كانت الأمور تسیر على ما یرام  ،وهي النقطة التي یمكن أن تكون مطلوبة أو غیر مطلوبة  - خ

اك مشكل فهي غیر مطلوبة، وإن كان الأمر غیر ذلك أي لم تتحقق الأهداف العلاجیة ولیس هن

وهي  ،بشكل فاعل تكون هذه النقطة مطلوبة للتنقیح والتعدیل وإعادة العمل بالعملیة التشخیصیة

لي البدایة.(الظاهر، إطة الخامسة أو الثانیة وقد ترجع قترجع إلى الننا فأحیا ،تعتمد على الظروف

  )279، 277، ص2012

  صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة:المبكر عن الكشف عن  -5

تعتبر عملیة الكشف عن الصعوبات التعلیمیة لأطفال المرحلة الابتدائیة المبكرة (عمر خمس أو ست 

سنوات) أكثر سهولة من سابقتها، وذلك لأن أطفال هذه المرحلة یقضون ست ساعات یومیا في المدرسة 

على تحدید ما إذا كان الطفل قادرا على متطلبات الصف ا، وتعتمد إجراءات الكشف عن الصعوبات تقریب

الدراسي بناء على ما هو متوقع ممن هم في مثل عمره الزمني أو ممن هم في مستواه الذكائي، أو ممن 

ابتدائي، وتعتبر تلقوا نفس الخبرات السابقة الضروریة للنجاح في مرحلة الصف التمهیدي أو الصف الأول 

عملیة الكشف المبكر ذات أهمیة كبیرة بسبب إمكانیة إجراء تداخلات علاجیة أو تعدیلات مناسبة(على 

المنهاج، المكان التعلیمي، الخدمات الخاصة) خاصة أن الفجوة النمائیة تكون محدودة وضیقة. وفي مرحلة 

الطفل وفیها یتم أخذ معلومات  یة مع والديالكشف هذه یمكن استخدام ثلاثة أسالیب هي: المقابلة الأسر 

اریخه السلوكي الاجتماعي...)، وأما تتتعلق بالخلفیة التاریخیة للطفل (معلومات عامة، تاریخه الصحي، 

التي یعبئها معلمو الطفل أو ولي أمره، وأخیرا سلالم التقدیر التي یعبئها  ،الأسلوب الثاني فهو قوائم الرصد

  أمره أیضا.معلمو الطفل أو ولي 

المرحلة التمهیدیة عما هو متوقع من عمره وذكائه سواء كان في جوانب  الطفل في إن التباین في أداء

) الضروریة لمهمات المدرسة تمثل لغویة أو إدراكیة أو في جوانب الانتباه (عدم الانتباه، قصر فترة الانتباه

  )209، ص 2007حقة. (البطاینة وآخرون، جوانب ضروریة تمكننا من التنبؤ بالصعوبات التعلمیة اللا

  الخلاصة: -6 

تؤثر الآراء السائدة داخل الجماعات التعلمیة تأثیرا كبیرا على قدرات الطالب وإمكانیاته، وأن الرأي السائدة 

بین أغلبیة المتعلمین خاصة في المرحلة الابتدائیة هي صعوبة مادة الریاضیات، لذلك یلتحق أغلب 

صول الابتدائیة وفي عقلهم الماقبلي (تمثلاتهم) ان مادة الریاضیة مادة یصعب التعامل معها، التلامیذ بالف

لذلك یكون على المعلم بدایة تصحیح هذه التمثلات لأن تعدیلها أو تغییرها لدى المتعلم سبسهل عملیة 

استعدادات ایجابیة وإنما یتطلب الأمر منه تنمیة  ،جعله یتعاطى معها كمادة دراسیة لا تختلف عن غیرها

  لمواجتها والخوض فیها.
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