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  الملخص:
الإمام لزمد الطاىر ابن عاشور اجتمعت فيو روافد الثقافة الإسلامية، واتّسعت خبراتو الدعرفية   

لتضاىي نُضْجَ بذربتو، وعُمْقَ ثقافتو، وَسِعة عِلمو بالدّقائق العلمية، و وعيو الشّامل بأبعاد انثروبولوجية 
من ازدىار والضطاط في لستلف العصور، وما  الثقّافة الإسلامية من جهة، ومن وجهة أخرى ما اعتًاىا

وَضْعُو لذذا الدنهج التًبوي الذي عناه بدؤلَّفو ) أليس الصّبح بقريب( إلا دليل لدا تقدّم، واستشراف منو 
 للمستقبل.

م، 3091ثّم إنّ النّاظر في ىذا الدشروع الإصلاحي الذي ولد في مطلع القرن العشرين، في سنة    
تُ مدى حرص ابن عاشور على وضع أسسٍ بيداغوجية تربوية مصلحة لحال التّعليم، ليََعلم علم اليق

ومرقيّة لكيفيات تسيتَه، وتقنيات تأطتَه، مركّزا في إصلاحو التًبوي على ضرورة برستُ آداب العلم، 
 وتفعيل أداتو )العقل(؛ وقد ضمّن في مؤلّفو في الفنّ التًبوي حديثا عن مظاىر الالضطاط في الفكر،
والثقّافة الإسلامية لأجل تطبيق الدعرفة الأنثروبولوجية لتجاوز العوائق والمحافظة على مقومات الأمة، 
وتطرق فيو إلى عرض الأسباب التي أدت إلى ضعف الحركة العلمية عند الدسلمتُ، إضافة إلى أىم 

بالنهضة الدعرفية إلى الطرائق التّعليمية والتًبوية التي يجب على سالك سبيل العلم ولوجها للنهوض 
أوجّها، وتأتي ىذه الدّراسة بعرض أبرز معالم ىذا الدنهج التًبوي الذي عرضو ابن عاشور، وأبرز 
مقاصده، ومراميو، مؤكّدة إلى ضرورة مراعاتها للنهوض بنوعية الدشاريع الإصلاحية التًبوية، 

 والبيداغوجية.
 الطرائق التعلمية. ;الأنثروبولوجية ;النهضة الدعرفية ;ابن عاشور ;الدنهج التًبوي الكلمات المفتاحية:

 
Abstract   
Imam Mohamed Taher Ibn Achour had acquired all the tributaries of Islamic 

culture and his cognitive experience broadened to match the maturity of his 

experience and the depth of his scientific knowledge and global awareness of the 

dimensions of culture. Islamic is the development or the fall in different eras and 

the establishment of its educational system as it emerges through his work "is 

not dawn near" is only a proof of progress and a vision on his part for the future 

since the observer of this reform project which was born at the beginning of the 

20th century in 1903, to see with certainty that Ibn Achour bent to establish 

educational pedagogical foundations that aim to reform education, while 

developing the modalities of its management and supervision based in its 

educational reform on the need to improve the ethics of the science of activating 

the mind, it added é in his work of educational art a discourse on aspects of the 

fall of Islamic thought and culture and addressed the causes which weakened the 
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scientific movement among Muslims in addition to the most important methods 

of teaching and of education which the researcher of knowledge must adopt in 

order to an ideal cognitive progress, this study has just exposed the important 

points of reference of the educational system that Ibn Achour exposed, and 

which showed its objectives and its purposes, it insists on the need for it to be 

taken into account in order to improve the quality of educational and 

pedagogical reform projects. 

Keywords: Educational program; Ibn Ashour; renaissance of knowledge; 

anthropology; learning methods. 

 مقدّمة: 
أصىبحت اليىوم وليىدة الدنىاىج  أسس ابن عاشور منهجا فكريا تربويا بيداغوجبا يعتمد علىى مقىاييس واستشىرافات   

التًبوية، والطرائىق التدريسىية الحديثىة، ىىذه الاستشىراقات الفكريىة في السىاحة التًبويىة العاشىورية لىو كتىب لذىا التفعيىل 
لأنتجىت منهجىا متماسىكا تربويىىا وقىّاداً، والنىاظر في تىىوازن البحىن التًبىوي عنىىد ابىن عاشىور يلمىىح مىن منظىور آخىىر؛ 

لفكريىىة في ذاتيىىة الفكىىر عنىىد ابىىن عاشىىور، وتىىراوح الأفىىق التّجديىىدي فيهىىا دراسىىة لا ت فىىل النسىىق ملْمَىىح الدوسىىوعية ا
الاجتمىىاعي ومقوماتىىو، الىىتي بذعىىل مىىن الىىدارس لذىىذا آّىىال لا ي فىىل عىىن علىىم الأنثروبولوجيىىا التًبويىىة ومىىا  ملىىو ىىىذا 

لتًبية حتى يمكن لنا تطعيم الدنىاىج التًبويىة العلم من ثقافة على  الدتعلم ان  ملها في تعلمو فهو باب مهم لأصول ا
بدقومات الامة  وتاريخها آّيد، فكتابو ) أليس الصبح بقريب ( الذي خصّ فيو زبىدة نتاجىو التًبىوي، قىد بىدأ تأليفىو 

؛ مىىدبرّا فيىىو عىىن أفكىىار تصىىورية تأطتَيىىة لدىىنهج تعليمىىي متكامىىل مىىن تعليميىىة مىىادة الت صّىىص الىىتي ينىىوّه 3091سىىنة 
 آخر ىذا الدؤلىف إلى طرائىق التىدريس، إلى منىاىج التعلىيم عنىد العىرب، إلى ومضىات وضىالة في علىم الىنفس عنها في

 التًبوي لش صية الدتعلم في الدراحل التعلمية من الابتدائي إلى التعليم العالي مرورا بالتعليم الدتوسط.
، إذ تكمىن أييىة أسىطره في أييىة مؤلىّف ابىن يأتي ىذا الدقال العلمي ليعرض بعضا من ىذه التشوفات العاشورية    

عاشور ) أليس الصبح بقريب (، من بىتُ ذلىك:  الكشىف عىن جهىود ابىن عاشىور في إصىلاح آّىال التعليمىي وفىق 
انثروبولوجيىىة لزىىددة الأىىىداف،  يىىتًجم أشىى ال ابىىن عاشىىور لتًقيىىة التسىىيتَ الإسىىلامي خاصىىة، والعلمىىي عامىىة،  فيىىو 

 العلمي عند العرب.  عرض لأىم أسباب التعثر
 :1أهمية الكتاب

الأول: أنو وثيقة تاريخية بال ة الأيية في فهم  لاعتبارين: ) أليس الصبح بقريب ( ترجع أيية كتاب ابن عاشور
حركة الإصلاح والتجديد التي شهدىا العالم الإسلامي منذ نهايات القرن التاسع عشر. فهو يروي الذموم والدشاغل 

الثاني: ، لها رجالات الإصلاح في قضايا التعليم والدعرفة باعتبارىا مدخلا للإصلاح نظرا وعملاوالرؤى التي حم
على الرغم من أن فصولا عديدة من ىذا الكتاب قد أصبحت جزلا من التاريخ؛ فإن كثتَا من الرؤى والأفكار التي 

 .مةطرحها ابن عاشور ما تزال قيمتها العلمية ثابتة، وجدارتها الفكرية قائ
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 :  محددات الدراسة
الدىىىادة التًبويىىىة التعليميىىىة الدسىىىتنبطة مىىىن خىىىلال مؤلىىىف ابىىىن عاشىىىور ) ألىىىيس الصىىىبح بقريىىىب (، ثمّ عىىىدم التوسّىىىع في  

البحىىن عىىن معىىاني الدصىىطلحات التًبويىىة، والدنىىاىج التدريسىىية إلا مىىا كىىان علىىى سىىبيل الإ ىىال؛ لأنّ الدقىىام لا يسىىمح 
 لدعاني، وتظافر الحقول الاصطلاحية.بذلك، ولا يتّسع لو الدكان بالدّراسة الحالية ل زارة ا

 :  مصطلحات الدّراسة
ىو لرموع الخبرات والأنشطة التي تقدمها الددرسة للتلاميذ بقصد تعديل سلوكهم، وبرقيق  :المنهج التربوي

الأىداف الدنشودة؛  ومن خلال ىذه التعريف يكون الدنهج حصيلة لخبرات متًاكمة، وأنشطة متعددة تساىم 
 ع الدستوى الفكري، والعملي للتلاميذ، وبرقيق أىدافهم الدنشودة.إيجابا في رف

يتمثىىل في الدعرفىىة الىىتي  صىىل عليهىىا الدىىتعلم انطلاقىىا مىىع الطريقىىة التدريسىىية أو الدىىنهج الدراسىىي،  التحصيييل المعر:ييي:
التعليمىىي الىىذي يعىىي  فيىىو، ويتىىأثر بىىو ويىىؤثر  وفىىق برنىىامج يجعىىل الدىىتعلم أكثىىر تكيفىىا مىىع وسىىطو الاجتمىىاعي التعلمىىي

 عليو.
: علىىىم معيىىىاري تىىىاريخي؛  مىىىل في طياتىىىو توجهىىىات العقىىىل إلى مواضىىىع الدعرفىىىة؛ سىىىوال علىىىى مسىىىتوى تصييينيف العليييو 

تربىىىىوي؛ بالإرشىىىىاد إلى كيفيىىىىات اسىىىىتيعاب العلىىىىوم وبسثلهىىىىا، أو علىىىىى مسىىىىتوى إيىىىىداعي بالتوجيىىىىو  علىىىىى الدسىىىىتجد مىىىىن 
             .2عقليمناطات الاستكشاف ال

 محدّدات عنوان المقال المنتخب: المبحث الأول

عرض ابن عاشور رؤيتو في إصلاح التعليم الإسلامي وبيانو لطرق إصلاح العلوم، بنال على نظر دقيق في مراحل 
نشأتها تطور التعليم مناىج ومؤسسات، وتأسيسا على برليل نقدي لدسارات تاريخ العلوم وإدراك منهجي لعوامل 

ونموىا وأسباب قوتها ووىنها، كل ذلك في إطار رؤية تاريخية على قدر كبتَ من الشمول والاستيعاب في استقصائها 
، يعالج ىذا الدبحن ماىية مفردات العنوان 3لدهمات الدوضوع ولستلف جوانبو وسائر أبعاده عبر الزمان والدكان

 ت ب.التًكيبية، ويستعرضُ توطئة أساسية للموضوع الدن

 : ماهية المنهج التّربوي عند ابن عاشورالمطلب الأول
برليل نقدي  لابدّ لو من ؤسسات، الدناىج و والدنظر دقيق في مراحل تطور التعليم  أيبنال إن بسهيد 

كاشف، ومستوى علمي ىادف، يستجمع أصولو وفروعو الدعرفية، وىذا الدطلب فيو بيان ماىية الدنهج التًبوي، ثّم 
 يستَة تعريفية بالإمام لزمد الطاّىر ابن عاشور.نبذة 

 : ماهية المنهج التربوي :ي :كر ابن عاشورالفرع الأول
كلمة "الدنهج" في الل ة مشتقة من "النىُّهُج"؛ ومعناه: الطرّيق أو الدسار، ويعتٍ: "وسيلة لزدودة توصل إلى غاية     

] الدائدة:  ( (اولكل منكن جعلنا شرعة ومنهاح))، ومنو قولو تعالى: 5، وتعتٍ أيضَا: الطريق البتُّ الواضح4معينة"
ويصح أن  ،، فذكر الرشال لررد بزييل..والدنهاج : الطريق الواسع، قال ابن عاشور في تفستَ ىذه الآية : "[64

يجعل لو رديف في الدشبو بأن تشبو العوائد الدنتزعة من الشريعة أو دلائل التفريع عن الشريعة أو طرق فهمها ، 
فمنهاج الدسلمتُ لا يخالف الاتصال بالإسلام، فهو كمنهاج الدهتدين إلى الدال، ومنهاج  ،بالدنهاج الدوصل إلى الدال
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قد جعلت عوائد لسالفة لشريعتهم، فذلك كالدنهاج الدوصل إلى غتَ  اليهود غتَىم منحرف عن دينهم، كما كانت
، من ىذا الدنطلق 6"وفي ىذا الكلام إّٔام أريد بو تنبيو الفريقتُ إلى الفرق بتُ حاليهما وبالتأمل يظهر لذم ،الدورود

فا للطريق السويّ الدستقيم غتَ يمكن  اعتبار مفهوم الدنهج عند ابن عاشور لو سياقان: سياق ماديّّ يعتبره فيو مراد
 الزائغ أو الدنحرف، وسياق معنوي يعتبر فيو الدنهج ىو ما يدلّ على الفهم الصّحيح السديد.

 : المنهج التربوي :ي الدّلالة الاصطلاحيةالفرع الثاني
هم، وبرقيق يمكن تعريفو بأنو : "لرموع الخبرات والأنشطة التي تقدمها الددرسة للتلاميذ بقصد تعديل سلوك  

؛ ومن خلال ىذه التعريف يكون الدنهج حصيلة لخبرات متًاكمة، وأنشطة متعددة تساىم 7الأىداف الدنشودة"
 إيجابا في رفع الدستوى الفكري، والعملي للتلاميذ، وبرقيق أىدافهم الدنشودة.

 : 8ىو الوسيلة التًبوية التي برقق الأىداف ضمن سياقات ثلاث  
 الأول: ويشتمل على أمرين اثنتُ:  السياق

 كونو خطة تربوية تتألف من لرموعة فرص تعليمية تقدم للتلاميذ.  -
 كونو يشكل لرموعات النتاجات العلمية الد رجة لنا.  -

 السّياق الثاني: اعتبار الدنهج جزلًا أساسيا من النظام التًبوي والددرسي الذي بزطط داخلو القرارات الدنهجية.
الثالن: اعتباره علم دراسي منظم، ويشتمل على دراسة علمية للأمور والقضايا الدتصلة بالدنهج، وتطوره السياق 

 عبر السنتُ مرتبطا بالدّراسات العلمية التًبوية.    
 الثالث: ترجمة موجزة عن الإما  محمد الطاّهر ابن عاشورالفرع 

م(، 3780العلىم والفقىو والأصىول واللّ ىة، ولىد بتىونس سىنة )بىن عاشىور إمىام مىن أئمىة االإمىام لزمَّىد الطىاىر        
سىىع مسىىتَة حياتىىو لأكثىىر مىىن تسىىعة عقىىود، في فىىتًة حافلىىة بالأحىىداث م(، شىىال الدىىولى أن تتّ 3081وتىىوفي ّٔىىا سىىنة )

ن وصىىقل السّياسىىية، والدسىىتجدّات التّاريخيىىة، زاخىىرة بالأنشىىطة الدعرفيىىة، والحركىىات الثقّافيىىة، والعلميىىة، لشىىا أثىىر في تكىىوي
ش صىىىيتو، فنشىىىأ في رحىىىاب العلىىىم، مىىىزاولاً دور الدعرفىىىة، ومسىىىتقرا في أكنىىىاف أمّهىىىات الكتىىىب، نىىىاىلاً مىىىن مناىلهىىىا، 
ضىىىابطاً لدعارفهىىىا، و وجّىىىو فكىىىره لضىىىو فكىىىرة الدقاصىىىد، والعمىىىل علىىىى تنزيلهىىىا، وتأصىىىيلها، وتقريرىىىىا، وضىىىبط قواعىىىدىا 

تّفسىىتَ، والتًّبيىىة، والتعلىىيم، والإصىىلاح، وكىىان لذىىا أثىىراً بال ىًىا في ومفاىيمهىىا، أحىىدثت آراؤه نهضىىة في علىىوم الشّىىريعة، وال
 استمرار مدرسة "الزيتونة" في العطال والريّادة.

كمىىا تىىولّى مناصىىب قياديىىة مرْموقىىة في بىىلاده كالقضىىال، والإفتىىال، ومَشْىىي ة الجامعىىة الزيّتونيىّىة، فضىىلاً عىىن التىىدريس      
ت، وأوّل مىىىن درّس مقاصىىىد الشّىىىريعة في الجامعىىىة، وكىىىان عضىىىوًا مراسىىىلاً في ّٔىىىا، فكىىىان أوّل مىىىن درّس كتىىىاب الدوافقىىىا

لرمعىيْ الل ىة العربيىة بدمشىق، والقىاىرة، أمىا مدرسىىة الصّىادقية، فلىو ّٔىا إسىهامات عظيمىة في التفسىتَ، وفي الأصىىول، 
ا ىىو ّٔىا، بفضىىل كتابىىو: وفي الل ىة والأدب، وفي مقاصىىد الشّىريعة، الىىتي انعقىىدت لىو الإمامىىة فيهىا، وارتىىبط ا هىىا بىو، و 

)مقاصىىىىىىد الشىىىىىىريعة الإسىىىىىىلامية(، وكتابىىىىىىو ) أصىىىىىىول النظىىىىىىام الاجتمىىىىىىاعي(،  وغىىىىىىتَ ذلىىىىىىك مىىىىىىن البحىىىىىىوث والدقىىىىىىالات 
 . 9والمحاضرات
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 : الإما  ابن عاشور وضرورة الإصلاح التربويالمطلب الثاني
لو الدؤسّسات التًبوية مواقف تلعب التًبية في آّتمع دوراً أساسيِّا في إعداد الإنسان للحياة، حينُ تهيئ 

التعلم الد تلفة التي بسكنو من النمو والتوازن، ضمن إطار فلسفة آّتمع الذي ينتمي إليو، فيكتسب أنماطاً لستلفة 
من السّلوك الذي يؤثرّ عليو، تأتي ىذه الجزئية لبيان الدّور الذي لعبو ابن عاشور في الكشف عن ضرورة الإصلاح 

بأيية التًبية والتعليم، مروراً بالدنهج التًبوي الذي حاول ابن عاشور التأصيل لو، ثم بيان الدقاصد من التًّبوي ابتدال 
 الإصلاح التًّبوي عند ابن عاشور.

 : أهميّة التربية والتعليم عند ابن عاشورالفرع الأول
ل الددنية البشرية(؛ ولذلك كان مطرّداً إنّ عناية ابن عاشور بالتعليم نابعة من إدراكو لأييتو باعتباره من ) أصو     

في سائر الأمم، وكان التّنافس على سلطة التعليم خلقا قديما للدّول والأحزاب، لأنو يفيد في ترقية الددارك البشرية، 
 .10وإنتاج قادة للأمة في دينها ودنياىا

ولكن ال فلة عن العناية بالتعليم، أو غفلة الددرّس عن سلك أفضل طرق التعليم؛ تورث خللا في تكوين    
، ولذلك يرى ابن عاشور أنو لو أتيحت لو في ص ره فرصة التوجيو والتنظيم، لا قتصد كثتَاً في جهده و 11الناشئة

 .12لهاوقتو، ولَسَلِم من التّطوّح في طرائق تبتُّ لو من بعد ذلك خل
 : ابن عاشور يؤصّل لمنهج تربويالفرع الثاني

الإمام لزمد الطاىر ابن عاشور؛ اجتمعت فيو روافد الثقّافة الإسلامية، ومبادئها، وقيمها الصحيحة، فاستفاد     
من علوم زمانو، وأبان انفتاحو على لستلف العلوم والدناىج العلمية، والإنسانية، واللسانية، وغتَىا، فتزعم الإصلاح 

عليمية، إضافة إلى بذديده الدائم في في الطرح  الفقهي الدعاصر، في ميادين متعدّدة: القضال، الفتوى، الحركة الت
ألف  ابن عاشور كتابو )أليس الصبح بقريب( فاستعرض فيو استعراضًا شافيًا أطوار التعليم، والطرق الكفيلة 

     13م، ولم يزل يبثها تدوينا، وإصداعًا.3091بإصلاحو، كما ضمنو آراله الإصلاحية التي بدأ في تدوينها سنة 
 الثاّلث: المقاصد من الإصلاح التربوي عند ابن عاشورالفرع 

 برصيل السعادة الدنيوية والأخروية:  -أ
يرى ابن عاشور أن الدقصد العام الذي  ققو مقصد الإصلاح التًبوي؛ ىو كونو يسري بالدتعلم إلى برقيق الستَ 

؛ كونها برقق لو الرّضا عن نفسو، والثقة في حصول في غياىب السّعادة الدتحققة في علمو بوجوه استقامة أش الو
مراده من عملو، يقول ابن عاشور: "لضن نشت ل في ىذا العالم لنحصل السّعادة حيثما توجهنا، وذلك بجلب 
الدنافع، واتقّال الدضارّ، فنحن إذن في أشد الاحتياج إلى العلم بوجوه استقامة الأش ال؛ وىي الدراد من التعليم، 

 .14لدتعلم بذلك : راضيا عن نفسو، واثقا بحصول مبت اه من عملو"ليكون ا
 إصلاح التعليم موصل إلى الابتهاج، والطمأنينة : -ب

فالدتعلّم إن بلغ حدّ أن يكون معلما يجد ابتهاجا في تبينو للمتعلمتُ الحقائق التي يعالج ّٔا من إنشال أمة 
 .  15مستقلة

 صلاح التعليم فيو تقدم الحضارة: -ج
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مبتٍّ على توفّر كثرة العلوم الحاجية؛ التي تدعو إلى معرفتها حاجة الحياة  16رى ابن عاشور أن تقدم الحضارةي
 .17الاجتماعية

 صلاح التعليم فيو إنتاج قادة للأمة، في دينها ودنياىا. -د
أو رزق الدواىب التعليم الصّحيح يرمي إلى إنشال أرقى أصناف الناس، من كل من بسرّس بالأش ال والأعمال،  -ذ

 .18الحسنة، و رغب في تعديل سلوك ختَ السبل، وش ف بالدعرفة، وامتاز بحب الواجب والتعقل
الدنهج التعليمي الصّحيح يقتصد الدواىب، ويختزل الطرق؛ يقول ابن عاشور متحدّثا على نفسو: "إني على  -ر

يقتُ أنتٍ لو أتيح لي في فجر الشّباب التّشبع من قواعد نظام التعليم والتوجيو؛ لاقتصدت كثتَا من مواىبي، 
 .19تبتَُ لي بعدَ حتُ الارتداد عنها" ولاكتسبت  ِّا من الدعرفة، ولسلمت من التّطوُّحِ في طرائقَ 

 : تصنيف العلو  عند ابن عاشورالمبحث الثاني 
يتناول ىذا الدبحن مبدأ تصنيف العلوم عند الشيخ الإمام لزمد الطاىر ابن عاشور ليتوصل من خلالذا إلى    

 مناىج التعليم في فكره العلمي.
 مناهج تعليم العلو ل: المطلب الأو 

ىذا الدطلب حدين عن مناىج التعليم انطلاقا من فكرة تصنيف العلوم ثم مناىج التعليم، وتطبيق ىذه  وفي   
 الدناىج على الدنهج التًبوي بجامع الزيتونة ثم درجات التعليم بتونس بلد الإمام ابن عاشور.

  الفرع الأول: :كرة تصنيف العلو 
 في فتًات تاريخية معينة، تتميز بخاصيتتُ أساسيتتُ:  classification Des Sciencesتبرز فكرة تصنيف العلوم    

 الأولى: تزايد الكمّ الدعرفي تزايدًا كبتَاً.
الثانية: استمرار حدوث التّقسيمات في فروع الدعرفة الد تلفة، وتشىعب فىروع أخىرى أصى ر منهىا برتهىا، أو بجانبهىا، وبدىا أنّ 

ومىن ثمّ إلى الوحىدة، كمىا أنىو يسىعى إلى برقيىق الانسىجام في وسىط الفوضىى، فىإنّ  العقل الإنساني يميل دائمًا إلى التّجريىد،
 .   20لزاولات ضبط العلوم، وفروع الدعرفة؛ الد تلفة والدتنامية باستمرار لم تتوقف باستمرار

ا، ويمكىن ؛ ويقسمهما باعتبار الدقصىد مىن كليهمى21ويعرض ابن عاشور في كتابو ) أليس الصبح بقريب ( نوعان من العلوم
 أن يُصطلح على ىذا التصنيف ) التصنيف الدقاصدي للعلوم(: 

أولا : العلىوم الحاجيىىة : وىىىي العلىىوم الىتي تىىدعو إلى معرفتهىىا الحيىىاة الاجتماعيىىة؛ وىىي بزتلىىف أعىىدادىا بىىاختلاف الحاجىىات 
 الداعية، ولا يقَدر أن  دّد عددىا أحد.

 العلوم الأدبية : وىي ما لا يجتتٍ منو الدرل غتَ الكمال النّفسي. ثانيا :
 : 22بينما يذىب ابن خلدون إلى تصنيف العلوم على صنفتُ    

أولا : العلىىىوم الحكميىىىة الفلسىىىفية؛ وىىىىي الىىىتي يمكىىىن أن يقىىىف عليهىىىا الإنسىىىان بطبيعىىىة فكىىىره، ويهتىىىدي بدداركىىىو البشىىىرية إلى 
اىينها، و وجوه تعليمها، حتى يقف نظره، وبحثو على الصواب من الخطأ فيهىا، مىن حيىن موضوعاتها، ومسائلها، وألضال بر 

 ىو إنسان ذو فكر.
ثانيا : العلوم النّقلية الوضعية؛ وىي كلها مستندة إلى الخبر عن الواضع الشّرعي، ولا لرال فيها للعقل، إلا في إلحاق الفروع 

 من مسائلها بالأصول.  
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 عليم العلو  الثاني: مناهج تالفرع 
يرى ابن عاشور أن مناىج تعليم العلوم بزتلف باختلاف العصور، والأقاليم وصفاتها، وبدقدار ما يتزايد من العلوم     

، ويىىرى أن ىىىذه الدنىىاىج مسىىتمدة مىىن كيفيىىة تلقىىي العلىىم عىىن النىىبي صىىلى ا  عليىىو 23متسلسىىلة مىىن القىىرن الأول الإسىىلامي
 أصحابو ّٔا العلم بعد انتقال النبي صلى ا  عليو وسلم إلى الرفيق الأعلى.وسلم، ومن الكيفيات التي بنّ 

 درجتا التعليم في عهد التابعتُ : 
التعليم الابتدائي: يسمى بالتأديب؛ يسمى معلمو الدؤدب، والدكتَّبَ؛ وموضعو يسمى: الكتاب، وتلامذتىو: أبنىال  . أ

يىىو الصّىىبي حىىروف الذجىىال، والكتابىىة تىىدريجا، ويلقىىن سىىور القىىرآن الكتىىاب، أو أبنىىال الدكتىىب؛ وىىىو التعلىىيم الىىذي يتلقىىى ف
 .  24القصتَة

التعليم الذي فوق الابتدائي: ىو تلقي دروس العلوم بىالفهم، وشىرح الدتىون الىتي حفظىت في    التعلىيم الابتىدائي،  . ب
 علمىىو ببسىىط ثم يرتقىىون في دراسىىة كتىىاب العلىىوم بشىىروح و حىىواشٍ، وينتقلىىون مىىن انتهىىال كتىىاب إلى أوسىىع منىىو في

شرح وزيادة مسائل، وىو تعليم لا منتهى لو، وىو يجمع ما يعادل التعلىيم الثىانوي، والتعلىيم العىالي، ولذىم في ىىذا 
 النوع ثلاث طرق: 

أولذىىا: طريقىىة الإمىىلال؛ يكىىون فيهىىا كىىل عىىالم لسىىتص بفىىن يملىىي علىىى النىىاس مىىن ذلىىك الفىىن مىىن غىىتَ مطالعىىة، ولا 
 من العلوم.مراجعة، بفضل الاختصاص بعلم 

 ثانيها: طريقة التزام قرالة تأليف معتُ، أو شرح من شروحو.
  25ثالثها: طريقة السؤال والجواب.

 درجات التعليم بتونس: الثالثالفرع 
، حفى  الدتىون مثىل: ) السىلم، الدرجىة الابتدائيىة: مبىدؤىا بالدكتىب القىرآني لل ىط، القىرالة، الرسىم الدصىحفي -1

الدرشىىد الدعىىتُ، ألفيىىة ابىىن مالىىك(، وىىىذا التعلىىيم اسىىتمر جاريىىا علىىى حالىىة قديمىىة وصىىفها ابىىن خلىىدون في عهىىد 
، بعىىىد خىىىتم القىىىرآن ينتقىىىل التلميىىىذ إلى الجىىىامع الأعظىىىم؛ فيقىىىرأ ثىىىلاث سىىىنتُ يىىىدرس فيهىىىا: 26الدولىىىة الحفصىىىية

 ن، الحساب.النحو، الفقو، التجويد، الدنطق، مبادئ البيا
الدرجىىة الدتوسىىطة: أربىىع سىىنتُ؛ وعلومهىىا: أصىىول الفقىىو، مبىىادئ البلاغىىة، آداب البحىىن، العىىروض، النحىىو،   -2

 الصرف، البلاغة، الفقو، الدنطق، الكلام، الحساب، العروض، الأدب،
تَ للامتحىان، وفي السنة الرابعة: التحقيق للعلىوم مىع زيىادة علىوم الحىدين والدصىطلح، وتسىمى ىاتىو السىنة سىنة التحضى

، وتنتهىي ىىذه الدرجىة بنىوال شىهادة تسىمى 27يكثر فيها الدتعلم ش لو بالدراجعىات، والتّحقيىق للمسىائل، وتوزيىع الفكىر
 التطويع.

الدرجة العالية: تأتي بعد برصيل الدتعلم على شهادة التطويع؛ وىي لدن  ت ّٔم يمهم إلى الرقي العلمي، فيطلب منو  
إقرال الكتب الابتدائية ثّم يتدرج فيها ويشت ل بقرالة الدرتبة العالية، وعلومها: التفستَ، الحدين، أصول الفقو، الفقو، 

لام، وليس مشروطا على مزاول ىاتو الدرتبة الاشت ال بجميعها، بل يكتفي بدا تدعوه البلاغة، النحو، الل ة، الأدب، الك
 .  28إليو يتو
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 : التحصيل العلمي عند ابن عاشورالمطلب الثاني
يتناول ىذا الدطلب بيان منهج ابن عاشور في التحصيل الدعرفي، ثّم ذكر أىم الوسائل العلمية الدساعدة 

 لك العوائق التي سايت في التأخر العلمي.على التحصيل الدعرفي، وكذ
 29منهج ابن عاشور :ي التّحصيل المعر:يالفرع الأول: 

الدرتبة الابتدائية : تعطى فيها للتّلميذ الدادة الدعرفية الدناسىبة لسىنّ الدىتعلم في ىىذه الدرحلىة؛ ومىنهج ابىن عاشىور  -1
الأمىىور، ولا يىىدخل في تفاصىىيلها، مىىع التًّكيىىز علىىى في ىىىذه الدرحلىىة ىىىو مطالبىىة الدىىتعلم باستحضىىار الدهىىمّ مىىن 

 التّطبيق العملي، وتكرير السّؤال فيو، وتكليفو بتحريرات يظهر فيها أثر معرفتو.
 الدرتبة الدتوسّطة : يصتَ فيها التّعليم راميِّا إلى تقوية الفكر، الجمع، والتّحليل.  -2
 يصتَ التّعليم يرمي إلى الاستنتاج والنّقد. الدرتبة العالية :  -3

 وفي كلّ تلك الدراتب لا تكون العناية إلا باللُّبّْ من العلم، لا بالألفاظ، والقشور.      
 : أسباب التأخر العلمي عند ابن عاشورالفرع الثاني

 يرجع ابن عاشور أسباب تأخر التعليم إلى نوعتُ أساسيتُ؛ يا:  
دائمىىىة عامىىىة: وىىىىي تلىىىك الأسىىىباب العامىىىة الىىىتي قضىىىت بتىىىأخر الدسىىىلمتُ علىىىى اخىىىتلاف أقىىىاليمهم،  أسىىىباب - أ

 وعوائدىم، ول اتهم، ومرجع ىذا النوع إلى أسباب التأخر العام في العالم الإسلامي.
أسىىباب خاصىىة؛ متعلّقىىة بدنىىاىج التًبيىىة، وطىىرق التىىدريس؛ راجعىىة إلى ت ىىتَ نظىىام الحيىىاة الاجتماعيىىة في ألضىىال  - ب

العىىالم ت ىىتَا اسىىتدعى تبىىدل الأفكىىار، الأغىىراض والقىىيم العقليىىة، وىىىذا الت ىىتَ اسىىتدعى ت ىىتَ أسىىاليب التّعلىىيم، 
 .   30ومقادير العلوم الدطلوبة، وقيمة كفالة الدتعلمتُ لحاجات زمانهم

 .31النّظام العاموفساد التّعليم في ىذين السببتُ يكون إما : من فساد الدعلم، أو من فساد التآليف، أو من جهة    
 الفرع الثالث: عرض الأسباب الخاصة لتأخر التعليم 

إيال الدراقبة الدميىّزة لطىرق التىدريس، ومىدى كفىالة الدنىاىج التعليميىة، ويىرى ابىن عاشىور أن ىىذا السىبب ىىو  - أ
 .32الذي فسح للدال لرال السّريان

فالدتعلم يتعلم باختياره، والددرس يدرس ما  إيال الضّبط: وذلك في اختياربة النظام التعليمي في سائر أحوالو، - ب
، و صىر ابىىن عاشىور مبىىادئ ضىيط التّعلىىيم 33يىروق لىىو مىن الكتىىب، والدؤلىف يصىىطلح علىى مىىا يشىال في العلىىم

بصفة طردية في أربعة أمور: جعلو إلزاميا، وضبط أوقات الددرّسىتُ، ضىبط لزىلّ التّعلىيم، تقسىيم التّلاميىذ علىى 
 . 34العلوم والدروس

لتّعلىىىيم عىىىن مىىىادّة الآداب، وتهىىىذيب الأخىىىلاق، وشىىىرح العوائىىىد النافعىىىة؛ ويىىىرى ابىىىن عاشىىىور أن ىىىىذا ىىىىو عىىىرو ا - ت
 .35السّبب الذي قضى على الدسلمتُ بالالضطاط في الأخلاق والعوائد

 .37، والرّضا بالدوجود36سلب العلوم والتعليم حرية النقد الصّحيح في الدرتبة العالية وما يقرب منها - ث
 . 38ل كلّ مرتبة من مراتب التّعليم ما برتاجو من الأسلوب اللائق ّٔا، والنّافع فيهاال فلة عن إعطا - ج
 .39إيال التمرين والعمل بالدعلومات كما ىو ال اية من كل علم - ح
 .40عروّه من ملاحظة الدصالح الصّحية، وقد قيل "العقل السّليم في الجسم السليم" - خ
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تفكىىتَ التّلامىىذة منىىذ الابتىىدال للاسىىتعجال لتحصىىيل الشىىىهادة مىىن غىىتَ تفكىىتَىم في الأىىىم مىىن ذلىىك، وىىىىو   - د
 . 41الكمال العقلي

 .42ضعف الدلكات اللّسانية؛ أي القصور في الل ة - ذ
عروّ التعليم عمّا يفيد التلامذة اطّلاعا على أحىوال الأمىم الداضىية، التىاريخ الإسىلامي، وتىراجم رجالىو، تىاريخ   - ر

 .43الأمم الدعاصرة، تاريخ الحضارة
 الفرع الرابع: وسائل التقد  العلمي عند ابن عاشور

إلا علىى إخىلاص الأسىاتذة، والدتعلمىتُ في  الإخلاص في بنٍّ العلم؛ يقول ابن عاشور: "لم يكن التّقدم العلمىي معتمىدًا -أ
 .44بن العلم، وطلبو"

البساطة والتمسك بالفضائل، يقول ابن عاشور متحدّثا عن وسائل التّقىدم العلمىي عنىد القىدمال؛ "وقىد كىان لذىم مىن  -ب
وبسىىاطة العىىي   بسىىاطة الأحىىوال الاجتماعيىىة في تلىىك العصىىور أكىىبر عىىون إلى مىىا تىىدعوىم إليىىو يَمُهُىىم إذ كانىىت الفضىىيلةُ،

 .45يومئذ متلازمتُ غاليًا"
وضع برامج برقّْقُ حياة ىذا التّعليم على حالة كاملة، وبرقق مقاصد طالبيىو في معىتًك عصىرىم، وبرقىق مقاصىد الأمىة  -ج

 .46من خرّيجي ىذا التعليم
غ بىالعلم والدتعلمىتُ إلى تكليف عقلال القوم، وحكمائهم الذين يعُتمدون في وضع أسىاليب التعلىيم، بتًتيىب كىل مىا يبلى -د

 .47ال اية الدطلوبة في أقرب وقت، وعلى لزجّة موصلة
وضىىىع الدراقبىىىة الصّىىىحيحة علىىىى التّعلىىىيم والعلىىىوم، وتوليىىىة أمىىىر نقىىىد التعلىىىيم لدىىىن أنشىىىأه ذلىىىك التّعلىىىيم نفسىىىو، لكونىىىو عارفىىىا  -ذ

 .48بحاجات الزمان، وغايات العلوم
 .49ها في العوائد والأخلاقأن يكون التعليم بصفة كلية عامة تسوي بين -ر
التّدريب على ضروب الحكمة، ونقد مقتضيات الزمان، وعلو الذمة، ال ىتَة للحىق، التًفىع عىن كىل مىن يخىالف الدقصىد،  -ز

 50الإقدام، الحزم، أصالة الرأي، حب النظام في  يع أحوال الحياة...
قنىىاع التلميىىذ بىىأن الدىىراد منىىو أن يكىىون كىىاملًا ترتيىىب مراتىىب التعلىىيم علىىى سىىنوات، وصىىون الامتحىىان عىىن التسىىاىل، وإ -و

 .51بذاتو، وأن يرضى بنفسو عن نفسو، وما عليو أن أطراه الناس
 .52جعل لرلّة ينشر فيها التلاميذ ما  رّرونو من أبحاثهم ومقالاتهم، بإشراف أساتذة أكفال عليها -ي

  خاتمة:
وعمليىىىة أثىىىرت رصىىىيد العمىىىل التّجديىىىدي الإسىىىلامي بسيىّىىز فكىىىر ابىىىن عاشىىىور بإضىىىافات نوعيىىىة معرفيىىىة ومنهجيىىىة  -أ 

 الحدين والدعاصر، ومن ىذه الدلامح موضوع القيم التًبوية.
وضع ابن عاشور خريطة تربوية  للمنظومة التعليمية ؛ الدراد غرسها في أفراد آّتمع الإسلامي لتسىهم في إعىادة  -ب

 البنال الشامخ للجامعة التعليمية التعلمية الإسلامية.
يبىىتُ أن مىىن  ىىات النظىىام التًبىىوي الصّىىالح؛ أن يكىىون جامعًىىا بىىتُ بىىتُ آداب العلىىم، مفعّىىلا لأداة العلىىم؛ الىىتي  -ىجىى

 يمكن حصرىا في العقل الفعّال الدمحّص لعلوم الشّريعة.
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تقىىدم تقويىىة الدلكىىات اللّسىىانية؛ يرفىىع الدسىىتوى التّعليمىىي لىىدى الدتعلمىىتُ، ويمكىىنهم مىىن الانفتىىاح علىىى غىىتَىم، وال –د 
 الدعرفي، الحضاري الواسع.

ضىىىىبط التّعلىىىىيم لا يتحقىىىىق إلا باجتمىىىىاع أربعىىىىة أمىىىىور: أن يكىىىىون إلزاميىًىىىا، أن يضىىىىبط فيىىىىو آّىىىىال الزمىىىىاني لأوقىىىىات  -و
 الدعلمتُ، وأن يضبط الفصل الدراسي، ويقيم التلامذة على أساس الدروس تقيما ناجعا.

حاول ابىن عاشىور أن يضىمّن مؤلفىو ) ألىيس الصىبح بقريىب ( منهجىا تعليميىا تشىهد لنجاعتىو أىىداف مباحىن  -ي
 بيداغوجيا التدريس الحالية.
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