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  :الممخــص
المغة ليست قواعد نظرية يتعمميا الإنسان 
ويحفظيا، ولكنّيا ميارات يتقنيا ويوظفيا في 

ونجاح العممية التواصمية يتوقف عمى  ،تواصمو
مدى التمكن من ميارات المغة التي يأتي في 
 .مقدمتيا الاستماع، يميو الكلام، فالقراءة ثم الكتابة

غة، ملا مناىج الجيل الثاني بتنمية ميارات اىتمت
وأولت اىتماما كبيرا لميارة الاستماع من خلال 
ميدان فيم المنطوق، وبالخصوص في مرحمة 
التعميم الابتدائي التي تعد أساسا لما بعدىا من 

 .المراحل
الاستماع، المغة، ميارات،  كممات مفتاحية:
 المنطوق، مناىج.

 

Abstract:  
 

Language is not only a 

theoreticalrulesthat one canlearn and 

maintain, but it canalsobedetermined 

asskillsthathe or she masters and employs 

in his or her communication.Thus, the 

success of the communication processde 

pends on the mastery of the language 

skillssuch as respectively :listening, 

speech, reading and writing. 

      So, the approchesadopted in the 

second generation coursesare interestedin 

the development of skills and language 

by givinga very importantrole to the skill 

of listening through the comprehension of 

« the spoken »,especially in the 

elementaryeducation stage 

whichisconsidered as themost important 

basis for the following stages. 

Keywords: the listening, the language, 

the skills, the spoken,the approaches. 
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 :مقدمة.1
يُعدّ الاستماع أىم ميارات المغة الأربعة، كما أنو الميارة الأولى التي يتعامل معيا 
الطفل، حيث تبدأ علاقاتو مع محيطو الخارجي عن طريقو، فتبدأ ىذه الميارة بالنمو قبل 

)ابن  «والسمع أبو الممكات المسانية»غيرىا، حيث نجد المفكر العربي ابن خمدون يقول: 
، فعميو يتوقف نموّ الميارات الأخرى من تحدث وقراءة .(470، ص 1993خمدون ، 

 وكتابة، فالطفل الذي يولد أصمًا لا يمكنو التحدّث ولا القراءة ولا الكتابة.
مناىج إصلاحات الجيل الثاني في المدرسة الابتدائية  أولتونظرا لأىمية الاستماع 

يرا من خلال ما أسمتو: )ميدان فيم المنطوق( حيث ركّزت فيو عمى الجزائرية اىتماما كب
 تنمية ىذه الميارة التي تعد بابا لتعمم باقي الميارات والتمكن منيا. 

انطلاقا من أىمية ىذه الميارة والدور الذي تمعبو في تعميمية المغة العربية، نحاول أن 
ماع من خلال بيان مفيومو، وأىميتو، نبرز بعض الجوانب التي تسيم في تنمية ميارة الاست

ثم نبيّن أىمّ ما جاءت بو إصلاحات الجيل الثاني في مناىجيا من خلال ميدان فيم 
 المنطوق في مرحمة التعميم الابتدائية.

 مفهوم الاستماع: -2
 . تعريف الاستماع: 1.2

 لغة: - أ

وسَماعًا، وسَماعةً، السّمعُ حِسُّ الأذنِ، والجمعُ: أسماعٌ وأسمُعٌ، سمِعَ سمْعًا، »
وسَماعيةً، وتَسمَّعَ واسَّمَعَ، والسَّمعةُ فَعْمَةٌ من الإسْماعِ، وسَمْعَكَ إليَّ أيْ اسْتمِعْ منِّي، واسْتمَعَ 

ليوِ: أصْغَى  ..(46،47)الفيروز أبادي، ص «لوُ، وا 
 اصطلاحا: -ب   

اىتماما خاصا، وانتباىا مقصودا لما تتمقاه أذنو من إنو عممية يعطي فييا المستمع »
 .(259،ص1997)عمي أحمد مدكور،«أصوات

ىو تعمُّد تمقي أي مادة »يعرِّف كذلك فاضل فتحي محمد والي الاستماع بقولو: 
بداء  صوتية بقصد فيميا والتمكن من تحميميا، واستيعابيا، واكتساب القدرة عمى نقدىا، وا 
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 159م،ص1998) فاضل فتحي محمد والي، «الرأي فييا، إذا طُمب من المستمع ذلك
،160). 

يجب التفريق بين السماع، والاستماع، والإنصات، فالسماع ىو استقبال الأذن 
للأصوات دون قصد الانتباه، ولا إرادة الفيم أو التحميل، مثل أصوات الازدحام، وصوت 
القطار، أو الطائرة، فالسماع عممية بسيطة تعتمد عمى قدرة الأذن عمى الالتقاط الذبذبات 

 تعممو الإنسان، لأنو لا يحتاج إلى تعمّم.     الصوتية، وىو أمر لا ي
والاستماع عممية معقدة في طبيعتيا، فيو يشتمل أولا: عمى إدراك الرموز المغوية »

المنطوقة عن طريق التمييز السمعي، ثانيا: فيم مدلول ىذه الرموز، ثالثا: إدراك الوظيفة 
منطوق، رابعا: تفاعل الخبرات الاتصالية أو الرسالة المتضمنة في الرموز أو الكلام ال

المحمولة في ىذه الرسالة مع خبرات المستمع وقيمو ومعاييره، خامسا: نقد ىذه الخبرات 
)عمي أحمد «وتقويميا والحكم عمييا في ضوء المعايير الموضوعية المناسبة لذلك

 (259،ص1997مدكور،
الدائم بلا تقطّع، والفرق بينو وبين الاستماع ىو أما الإنصات ىو الاستماع المستمر 

فرق في الدرجة، وليس في طبيعة الميارة أو الأداء، فالاستماع قد يتقطع بخلاف الإنصات 
ذا قرئ  الذي تجب فيو الاستمرارية، وىو أعمى درجات الاستماع، ونستشيد بقولو تعالى: ﴿وا 

 .(.204سورة الأعراف، الآية )القرآن فاستمعوا لو وأنصتوا لعمكم ترحمون﴾
 أهمية الاستماع: . 2.2

يأتي الاستماع في مقدمة الميارات المغوية من حيث الأىمية، ويُعدّ بذلك أول ميارة 
ستقبال المعمومات والمعارف الخارجية، لالغوية يستخدميا الإنسان، فيو الطريق الطبيعي 

 أسبق من القراءة بالعين.حيث أن القراءة بالأذن 
لقد ركز القرآن الكريم عمى طاقة السمع، حيث جعميا الأولى بين قوى الإدراك والفيم 
التي أودعيا ا﵀ في الإنسان، وىذا ما أشارت إليو الآية الكريمة: ﴿وا﵀ أخرجكم من بطون 

سورة النحل، )﴾أمياتكم لا تعممون شيئا، وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة لعمكم تشكرون
 .(.78الآية 
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إن القرآن الكريم ذكر السّمع مقَدَّما عمى البصر في أكثر من سبع وعشرين موضعا 
وفي ىذا دلالة عمى أن طاقة السّمع أدق وأرىف وأرقى من طاقة البصر، وىذا أمر يؤكده »

البصر بإدراك المجردات كالموسيقى،  عمماء التشريح الآن، فمثلا يمتاز جياز السمع عمى
والتداخلات، مثل حمول عدة نغمات داخل بعضيا، فالموسيقى الخبير يستطيع أن يميز نغمة 
آلة من بين عشرات النغم الصادر عن كثير من الآلات، والأم تستطيع أن تميّز صوت بكاء 

)عمي أحمد «طفميا من بين زحام ىائل من آلاف الأصوات المتداخمة
 .(259،ص1997مدكور،

يُعدّ الاستماع أساسا وقاسما مشتركا بين ميارات المغة كميا، حيث لا يمكن أن تنمو 
أو تتطوّر بدونو بقية الميارات المغوية، فعمى الاستماع يتوقف تعمّم المغة، وعن طريقو يتمقى 

أنماط الجمل والتراكيب، ومن خلالو  الفرد الأفكار والمفاىيم، ويكتسب المفردات، ويتعمّم
 يكتسب الميارات الأخرى لمغة تحدثا وقراءة وكتابة.

لقد أدى الاستماع دورا عظيما في عممية التعمم أكثر من القراءة، وذلك أن الاتصال »
فيو كان يعتمد عمى الفيم والكممة المنطوقة، والميراث الثقافي مرَّ من جيل إلى جيل عبر 

 .(21م،ص2008)فراس السميتي، «والرواية الشفوية عبر السماعالشعر والقصة 
أىمية الاستماع تتجمّى من خلال المواقف العديدة التي يتعرّض ليا الإنسان في  إن

ظروفو الحياتية المختمفة، فإذا لم يُحسن الاستماع فإنو سيتعرض لمخطأ وذلك بتحريف ما 
 يسمع بزيادة أو نقصان، أو أنو لا يعي تماما ما سمع.

حيث يقضي الفرد أكثر يحتل الاستماع مكانة محورية بين ميارات المغة الأخرى 
ولقد أجريت بعض الدراسات حول الأوزان النسبية لكل فنٍّ من فنون المغة »أوقاتو مستمعا، 

في الفترات الزمنية التي يقضييا الأفراد، وأسفرت تمك الدراسة عن نتائج مفيدة يمكن إيجازىا 
يستيمكو % من الوقت 30% من الوقت يستيمكو الأفراد في الاستماع، و45فيما يمي: 

% يستيمكو الأفراد في 9% يستيمكو الأفراد في القراءة، و16الأفراد في الحديث، و
،كما كشفت دراسة أخرى بأن تلاميذ .(95م،ص2000)حسني عبد الباري عصر،«الكتابة

)عمي ساعات في اليوم في الاستماع 5ساعة من كل 2.5يقضون حوالي  الابتدائيةالمرحمة 
 (259،ص1997أحمد مدكور،
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 إصلاحات الجيل الثاني وأهدافها:. 3

 . تمهيد1.3
إن التطوّر التكنولوجي المتسارع والمتجدّد، والتزايد الدائم والمتنوع لممعارف، وما 

فرض عمى القائمين بأمور التربية والميتمين يتعرفو العولمة في المجال الاقتصادي والثقافي، 
وتحسينيا بما يتناسب مع ىذه التطورات المتسارعة في  ياالتفكير في تعديمو بإعداد المناىج 

 مختمف المجالات.
ومن الأمور المسمم بيا عالميا أن المناىج المدرسية لا تتّصف بالجمود، بل تتّصف 

حين لآخر حسب ما تقتضيو الظروف، وذلك بإدراج  بالقابمية لمتغيير والتعديل والتحسين من
)تحيين في بعض الأحيان( معارف أو مواد جديدة يفرضيا التقدم المتسارع في التكنولوجيا 

)النشرة الرسمية لمتربية الحديثة، وىذا ما تقتضيو أحكام القانون التوجييي لمتربية الوطنية
 ..(07، ص 2008الوطنية، 

إن كتابة مناىج الجيل الثاني التي قامت بيا وزارة التربية تسير في إطار التعديلات 
والتحسينات التي تستدعييا الظروف والتطورات في جميع المجالات وبخاصة منيا المعرفية 
والتكنولوجية، فإصلاحات الجيل الثاني تيدف إلى معالجة الثغرات وأوجو القصور التي تمّ 

ي مناىج الجيل الأول، وتسعى كذلك إلى تعزيز المقاربة بالكفاءات كمنيج لإعداد تحديدىا ف
البرامج وتنظيم التعممات، ومن أىدافيا امتثال المناىج المدرسية لمضوابط المحدّدة في القانون 

)عبد ا﵀ التوجييي لمتربية، والمرجعية العامة لممناىج، والدليل المنيجي لإعداد المناىج
  .(2لوصيف،ص

تسمح إصلاحات الجيل الثاني بإدراج تحسينات دون المساس ببنية المواد أو حجميا 
المحتويات وطرق التعميم بحيث يتمّ التركيز عمى القيم الجزائرية، »الساعي، فيي تمسّ 

)الديوان «التكراروالممارسة في القسم، وفيم الدروس بدل حفظيا، واكتساب الميارات عوض 
 ..(07، ص 2018-2017الوطني لممطبوعات المدرسية، السنة الدراسية 
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 اهتمام مناهج الجيل الثاني بمهارات المغة العربية: . 2.3
ركزت مناىج الجيل الثاني عمى الجانب التواصمي لمغة واستعماليا في المجالات 

التعبير عن الأفكار والعواطف والمعاني إلّا بالمغة، فيي وسيمة التفاىم،  الحياتية، إذ لا يمكن
 وأداة الإقناع والتأثير في مجالات المناقشة والحوار وتبادل الرأي.

إن التربية الحديثة تنظر إلى المغة عمى أنيا وسيمة تفيد الفرد في فيم الجوانب 
 كُ رَ دْ الاتصال بغيره والتفاىم معو، فبواسطتيا تُ الثقافية، ولكونيا أداة اجتماعية تمكّن الفرد من 

الحاجات وتحقّق الغايات لذلك يجب تدريسيا عمى أساس الأىمية الوظيفية حتى يدرك 
 المتعمم أنو يتعمم شيئا ىو في حاجة ماسة إليو في حياتو. 

الوثيقة » :وىذا ما أكدت عميو مناىج الجيل الثاني حيث جاء في وثائقيا المرافقة أن
تجسّد رغبة المجتمع الحقيقية بأن تصبح المغة العربية جزءا أساسيا وحيَّا وجميلا في حياتنا، 

ا من عناصر تكويننا المعرفي والعاطفي، وأن تقودنا نحو اكتشاف مِّ يِ وأن تكون عنصرا مُ 
 ..(22م، ص2016التربية الوطنية، )وزارة «قيمنا ومميزاتنا وتقدير تراثنا والاعتزاز بو

إن التمكّن من المغة العربية، واستعماليا وسيمة لمتواصل في واقع الحياة لا يتأتى إلا 
من خلال تنمية مياراتيا الأربع )الاستماع والحديث والقراءة والكتابة( ولذلك كان التركيز في 

تيا عبر سنوات المرحمة الابتدائية الإصلاحات الجديدة عمى ىذه الميارات والتدرج في تنمي
من خلال ما أسمتو: )ميادين المغة الأربعة( فكل ميدان ييتم بميارة من الميارات، فميدان 
فيم المنطوق ييتم بميارة الاستماع، وميدان التعبير الشفوي ييتم بميارة التحدث، وميدان فيم 

 يتم بميارة الكتابة.المكتوب ييتم بميارة القراءة، وميدان التعبير الكتابي ي
 الميادين الأربعة لمغة العربية: .3.3

بداء الانفعال بو، تصاحبو » فهم المنطوق: .1.3.3 ىو إلقاء نص بجيارة الصوت وا 
إشارات باليد أو بغيرىا لإثارة السامعين وتوجيو عواطفيم، وجعميم أكثر استجابة، بحيث 
يشتمل عمى أدلة وبراىين تثبت صحة الفكرة التي يدعو إلييا المتمقي، ويجب أن يتوافر 

قتنع بفكرة ما، ولكن لا يعنيو أن تنفذ في المنطوق عنصر الاستمالة، لأن السامع قد ي
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فعلا فلا يسعى لتحقيقيا، ىذا العنصر من أىم عناصر المنطوق لأنو ىو الذي يحقّق 
 ..(22م، ص2016)وزارة التربية الوطنية، «الغرض من المطموب

لقد ركز ميدان فيم المنطوق عمى عناصر تؤدي في مجمميا إلى إيجاد مستمع جيد 
 يفيم ويقتنع ويتفاعل مع المسموع، ويحاول توظيفو في مواقف حياتو اليومية. 

ىو أداة من أدوات عرض الأفكار، ووسيمة لمتعبير » ميدان التعبير الشفوي: .2.3.3
بداء المشاعر، كما أنو يحق ق حسن التفكير، وجودة الأداء عن طريق عن الأحاسيس وا 

اختيار الألفاظ وترسيخيا، والربط بينيا، وىو أداة إرسال لممعمومات والأفكار ويتخذ 
م، 2016)وزارة التربية الوطنية، «شكمين: "التعبير الوظيفي، والتعبير الإبداعي

 ..(22ص
الاستماع الجيد يساعد عمى ممارسة محادثة جيدة، فالمتحدث يوظف المخزون  إن

المغوي الذي تحصل عميو عن طريق الاستماع، فتجده يرسل المعمومات والأفكار، ويعبر عن 
 أحاسيسو ومشاعره مشافية.

ىو عمميات فكرية تترجم الرموز إلى دلالات »ميدان فهم المكتوب:   .3.3.3
الفيم، إعادة البناء، استعمال  :ذىني يتناول مجموعة من المركبات مقروءة، فيو نشاط

المعمومات، وتقييم النص، ويعتبر أىم وسيمة يكتسب المتعممون من خلاليا المعرفة، 
ويقفون عمى الموروث الثقافي والحضاري، وتدفعيم لأن يكونوا إيجابيين في تفاعميم مع 

ثراء تفكيرىم، وتنمية المتعة وحبّ الاستطلاع النص ومحاورتو، لتوسيع دائرة خبراتيم، وا  
)وزارة التربية الوطنية، «عندىم، ويشمل الميدان نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة

 .(22م، ص2016
إن ميدان فيم المكتوب يتمثل في ميارة القراءة التي تقتضي من القارئ فكّ الرموز 
المكتوبة، وفيم معانييا بناءا عمى خبراتو السابقة، والتفاعل مع المقروء والاستفادة منو، 

 .(321، 320م،ص2009)عبد الرحمن الياشمي، وتوظيفو في حلّ المشكلات الحياتية
فالقراءة تثُري المحصول المغوي لممتعمم، وتكسبو معمومات جديدة، فيي مفتاح المعرفة، 

 ووسيمة لمتعرّف عمى مختمف المواريث الثقافية والحضارية للأمم. 
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القدرة عمى استعمال المغة المكتوبة بشكل سميم،  ىو»ميدان التعبير الكتابي: .4.3.3
وبأسموب منطقي منسجم واضح، تترجم من خلالو الأفكار والعواطف والميول )في 
حدود مكتسبات المتعممين في فترة زمنية معينة(، وىو الصورة النيائية لعممية الإدماج، 

)وزارة التربية «مينويتجسّد من خلال كل النشاطات الكتابية الممارسة من طرف المتعم
          ..(22م، ص2016الوطنية، 

إن ميارة الكتابة يترجم من خلاليا التلاميذ أفكارىم عن طريق الكتابة، بألفاظ سميمة، 
خالية من الأغلاط في حدود مكتسباتيم وقدراتيم المغوية، وبممارسة نشاط الكتابة يتدربون 

)عبد الفتاح اختيار الألفاظ المناسبة، وجمع الأفكار وتبويبيا وتسمسميا وربطيا ويتعودون عمى
 ..(281م،ص1999حسن البجة،

 ميدان فهم المنطوق وكيفية تسيير حصته داخل القسم: . 4
تسعى إصلاحات الجيل الثاني لموصول إلى تحقيق الكفاءة الشاممة في المغة العربية 
لمرحمة التعميم الابتدائي وذلك من خلال تحقيق الكفاءات الشاممة لسنوات وأطوار ىاتو 
المرحمة، ولا يتمّ ذلك إلّا عن طريق تحقيق الكفاءات الختامية لميادين المغة الأربعة، ويأتي 

 في مقدمتيا ميدان فيم المنطوق الذي ييتم بتنمية ميارة الاستماع.
مة تعميمية كالمرحمة الابتدائية مثلا، أو بطور من تتعمق الكفاءة الشاممة بمرح

أطوارىا، أو بسنة من سنواتيا، وىي ىدف يراد تحقيقو والوصول إليو خلال مرحمة أو طور 
 أو سنة يخصّ مادة من المواد ويتسمّ بالعموم.

إن الكفاءة الشاممة التي ينبغي أن تتحقّق في نياية المرحمة الابتدائية بالنسبة لمادة 
أن يتواصل التمميذ مشافية وكتابة بمغة سميمة، ويقرأ قراءة معبرة مسترسمة »غة العربية ىي:الم

نصوصا مركبة ومختمفة الأنماط، تتكون من مائة وثلاثين إلى مائة وخمسين كممة، مشكولة 
م، 2016لوطنية، )وزارة التربية ا«جزئيا، يفيميا وينتجيا كتابة في وضعيات تواصمية دالة

 .(22ص
ويتمّ الوصول إلى ىذه الكفاءة بالتدرّج من الكفاءات الختامية لمميادين إلى الكفاءة 
الشاممة السنوية لممادة، ثم الكفاءة المتعمقة بالطور الأول، وصولا إلى الطور الثاني وانتياء 

وبذلك يصبح المتعمم قادرا عمى إلى الطور الثالث الذي تنتيي بو أطوار المرحمة الابتدائية، 
 التواصل الشفيي والقرائي والكتابي بالمغة العربية بما يتناسب ومستواه العقمي.
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جزء مييكل ومنظم لممادة قصد التعمم، وعدد الميادين في » :والمقصود بالميدان أنو
جراء المادة يحدّد عدد الكفاءات الختامية التي ندرجيا في مممح التخرج، ويضمن ىذا الإ

التكفل الكمي بمعارف المادة في ملامح التخرج، وبالنسبة لمغة العربية فإن لدينا أربعة ميادين 
)وزارة التربية الوطنية، «ىي: فيم المنطوق، والتعبير الشفوي، وفيم المكتوب، والتعبير الكتابي

 ..(22م، ص2016
مية ميارة الاستماع، وتدريب حاسة السّمع وصقميا وميدان فيم المنطوق ييدف إلى تن

من خلال نص قصير يستمع إليو المتعممون عن طريق المعمم بجيارة الصوت، أو عن 
طريق الوسائط التعميمية المخصَّصة ليذا الغرض، ويجب أن تتوفر في قراءة النص شروط 

بداء سلامة النطق، وجودة الأداء، وتمثيل المعاني، مصحوبا بالإشارات  والإيماءات وا 
الانفعال بالمقول لإثارة السامعين وتوجيو عواطفيم، وتُعاد قراءة النص إذا استدعت الحاجة 
ذلك، ويتمّ توظيف المغة فيو من خلال الإجابة عن أسئمة متعمقة بالنص، ويجب أن يكون 

 النص مناسبا لممعجم المغوي لممتعمم مراعيا مستواه العقمي.
ة الختامية إذا تمّ التمكن من مركباتيا الثلاث، ىذه المركبات ويتمّ تحقيق الكفاء
جانب  3جانب توظيف الموارد المعرفية،  2الجانب المعرفي،  1تختص بجوانب ثلاثة ىي: 

 القيم.
تختمف أنماط نصوص فيم المنطوق وتتدرج وفقا لسنوات المرحمة وأطوارىا، ففي 

الثانية يستخدم النمط التوجييي، ويستخدم السنة الأولى نجد النمط الحواري، وفي السنة 
النمط السّردي السنة الثالثة والنمط الوصفي في السنة الرابعة، أما في السنة الخامسة 

فالقصة »فالنمطان الحجاجي والتفسيري، وكل نص لو نمطو الذي يتناسب مع موضوعو 
لمقالة يناسبيا النمط والسيرة يناسبيما النمط السردي، والرحمة يناسبيا النمط الوصفي، وا

البرىاني أو التفسيري، ويناسب الخطابة والرسالة النمط الإيعازي، والمسرحية النمط 
، وتتداخل الأنماط في النص الواحد، كما .(22م، ص2016)وزارة التربية الوطنية، «الحواري

ا إطلاق النمط عمى النص أو السنة، فالقصد تتعدّد الأنماط في سنوات المرحمة الابتدائية، أم
 منو النمط الرئيسي )المييمن عميو(.

 مركبات الكفاءة الختامية لفهم المنطوق ومعاييرها: . 5
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 2016) بن عبد القادر عبد الصمد، لمكفاءة الختامية ثلاث مركبات تتمثل في
 :.(04م ، ص 2017م/

 بالجانب المعرفي.مركبة تختص  -أ
 مركبة تختص بتوظيف الموارد المعرفية. -ب
 مركبة خاصة بالقيم والسموكات.   -ج

ومركبات فيم المنطوق الذي يُعني بميارة الاستماع وتنميتيا تبدأ بفيم المعني الظاىر 
في النص المنطوق، وذلك باستخراج معمومات منو كفيم المعنى العام لمنص، والحصول 

محدّدة، وفيم تسمسل أحداث النص، ويمي الفيم الظاىر لمنص فيم المعنى  عمى معمومات
الضمني وذلك باستنتاج الأحكام والبيانات والتفسيرات، وفي المرحمة الثالثة يكون التفسير 
ودمج الأحكام والمعمومات وتنتيي مركبات فيم المنطوق بتقييم المضمون عن طريق إصدار 

 يّم الواردة فيو.الأحكام عمى النص وتثمين الق
إن مركبات فيم المنطوق ليا معاييرىا ومؤشراتيا التي تساعد المدرس وتعينو عمى 
التخطيط والييكمة المتناسقة لدرس الاستماع، ذلك أن كل معيار مع مؤشراتو يبرز لممعمم 
معالم تناول النص المسموع، فيستطيع الإحاطة بو من جوانبو المختمفة متناولا مستويات 

المسموع عمى ىذه المستويات، وىذه  ةرجا فييا مقسما الوقت المخصص لحصالفيم متد
التخطيط الجيد لتكون الحصة أكثر عمى  المعايير مع مؤشراتيا ىي ميدان يساعد المعمم

 فعالية، تتنوع فييا الوضعيات التعميمية التعممية، وتوضع وتسير فييا الميمات.
يرىا المفسّرة، ومؤشراتيا الدالة التي وردت في إن مركبات فيم المنطوق ليا معاي

الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، وسنتطرق إلى مركبات فيم المنطوق بذكر معاييرىا 
 عمى النحو الآتي: ياونماذج من مؤشرات

 المركبة الأولى: فهم المعنى الظاهر في النص المنطوق/استخراج معمومات 1.5
تبدأ بفيم الفكرة  العامة لمنص المنطوق، ويستطيع المعمم معرفة ومعايير ىذه المركبة 

مدى تجسيد ىذا المعيار من خلال مؤشرات دالة تظير في إجابات المتعممين عمى أسئمة 
المعمم المتعمقة بمحتوى النص وأحداثو، ىذه المؤشرات المتعمقة بالمعيار الأول )فيم المعنى 

 :.(22م، ص2016)وزارة التربية الوطنية، نقاط التاليةالعام لمنص المنطوق(، نوجزىا في ال
 يختار المتعمم موضوع النص من خيارات معطاة. -
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 يعيد سرد قصة سمعيا. -
 يجيب عن أسئمة متعمقة بأحداث القصة. -
 يحاول التعبير بالرسم عن مفيومو لمقصة وتجسيد أحداثيا. -

المعيار الثاني ليذه المركبة فيتعمق بالحصول عمى معمومات محدّدة من النص  أما
 المنطوق الذي يحمل دلالة، ومؤشرات ىذا المعيار ىي:

أن يتمكن المتعمم من إكمال معمومة ناقصة في جممة معطاة، بالاستعانة  -
 بكممات مقترحة.

  أن يمخص المتعمم ما سمعو من أحداث القصة في جممة أو جممتين -
أن يجيب المتعمم عمى أسئمة المعمم المتعمقة بأحداث النص ومجرياتو، ىذه  -

 الأسئمة تبدأ بـ: من، ما، أين، كيف، كم، ماذا، لماذا، متى. 

ويأتي في خاتمة معايير ىذه المركبة فيم تسمسل الأحداث في النص المنطوق 
 ين اثنين:ويستند المعمم في معرفة مدى فيم المتعمم ليذا المعيار إلى مؤشر 

 أن ينفذ المتعمم تعميمات وردت في النص. -
 تسمسميا. اأن يرتب المتعمم أحداث النص ترتيب -

 المركبة الثانية: فهم المعنى الضمني/استنتاج )أحكام، بيانات، تفسيرات...(  2.5
 :.(22م، ص2016)وزارة التربية الوطنية،  وليذه المركبة كذلك معايير ثلاثة وىي

فيم المعاني بالاعتماد عمى نبرة الصوت لمكممات التي لم يألف التمميذ سماعيا،  -أ
 ويعتمد المعمم عمى مدى استيعاب المتعمم ليذا المعيار عمى مؤشرات منيا:

 يربط كممات بصور لتحديد المعنى. -
 يدرك المتعمم معاني الكممات من خلال التمثيل. -
 يفيم المتعمم معاني كممات جديدة في سياقات مختمفة. -
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والمعيار الثاني من معايير مركبة فيم المعنى الضمني ىو تمييز الحقيقة من   -ب
الخيال في نص فيم المنطوق، ولو مؤشراتو الدالة عمى تجسيد التمميذ ليذا المعيار 

 نوجزىا في ثلاثة عناصر ىي:

 الحقيقية في النص المنطوق أن يستطيع المتعمم تحديد الأحداث -
 أن يستطيع تحديد الأحداث الخيالية في النص المنطوق -
 أن يتمكن من استنتاج الفرق بين الحدث الحقيقي والخيالي -

والمعيار الثالث ليذه المركبة ىو أن يفيم المتعمم العناصر التعبيرية في النص 
  :.(22م، ص2016وزارة التربية الوطنية، )المنطوق، ولو مؤشرات ثلاثة وىي

 تعبير المتعمم عن مختمف الانفعالات بالملامح والحركات الجسمية. -
يقاعاتو لتحديد المعنى. -  معرفتو لمستويات الصوت وا 
 تفسير المتعمم للإيماءات بعبارات مناسبة.  -

 المركبة الثالثة: تفسير ودمج أفكار ومعمومات  3 .5
بتمكن المتعمم من الربط بين النص المنطوق يكون  المركبة ومعايير ىذه 

 والمكتسبات القبمية، ويفيم ذلك من خلال مؤشرات دالة نذكر منيا:
 تفسير المتعمم لأحداث  النص انطلاقا من فيمو الخاص. -
 سرده لأحداث قصص مشابية لمنص المنطوق. -
 يستخمص معمومة جديدة من النص المنطوق. -

ي ليذه المركبة فيو أن يتمكن من تطبيق ما ورد في النص المنطوق أما المعيار الثان
 وتعميمات في واقعو المعاش، وليذا المعيار مؤشرات: إرشاداتمن 

 تجاوبو مع التعميمات -
 تنفيذه للإرشادات -
 لعبو للأدوار -
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الأخير لممركبة المتعمقة بتفسير ودمج الأفكار والمعمومات يتمثل في مدى  والمعيار
تمكّن المتعمم من تحديد أساليب الحوار المستعممة في النص المنطوق، وليذا المعيار 

 مؤشرات دالة نوجزىا فيما يمي:
 استطاعة المتعمم تحديد أطراف الحوار -
 ن عنده.تمكنو من استبدال كممات واردة في النص بكممات م -
 توظيفو لأفعال القول. -
 تفاعمو مع علامات الوقف )؟، !...( -

 تقييم مضمون النص المنطوق  المركبة الرابعة: 4.5
وليا ثلاثة معايير أوليا: قدرة المتعمم عمى إصدار أحكامو عمى النص المنطوق، 

 :.(22م، ص2016)وزارة التربية الوطنية، ومؤشرات ىذا المعيار ىي
 أن يعبر المتعمم عن رأيو ويبدي مشاعره في النص المنطوق. -
 يستطيع اختيار شخصيتو المفضمة في النص المنطوق مع تعميل اختياره. -
 استطاعتو الحكم عمى شخصيات النص من خلال تصرفاتيم. -

نبرة  وثاني معايير ىذه المركبة ىو تمييزه لمجوّ السائد في النص المنطوق من خلال
 الصوت،  وليذا المعيار مؤشران ىما:

 أن يحدّد المتعمم الألفاظ الدالة عمى الانفعالات  -
 القدرة عمى إصدار أحكام بشأن ىذه الانفعالات  -

وآخر معايير المركبة الرابعة ىو مدى قدرة المتعمم عمى تثمين القيّم الواردة في 
 النص، ولو مؤشران ىما:

 الواردة في النصالقدرة عمى استخراج القيمة  -
 إبراز أىمية ىذه القيمة في الحياة. -

 مسرحة أحداث النص المنطوق:  -6
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يعدّ المسرح المدرسي وسيمة تربوية وتعميمية تسيم في تنمية الطفل تنمية عقمية 
وفكرية واجتماعية ونفسية وعممية ولغوية وجسمية، حيث يحقق عدة أغراض منيا: تسمية 

ثراء  متاعو، وا  قاموسو المغوي، وتنمية قدرتو عمى التعبير، واكتسابو قيما تربوية الطفل وا 
وأخلاقية، بالإضافة إلى اعتباره وسيمة لتخفيف الضغوط النفسية، وتعزيز الثقة بالنفس سيّما 

، وتنميّة الذوق الجمالي (259،ص1997)عمي أحمد مدكور،للأطفال المشاركين بالتمثيل
والفني، والمسرح المدرسي وسيمة لمعالجة الانطواء وعيوب النطق، وينمّي التأمل والاستنتاج 
واستيعاب طاقتو الحركية واستغلال نشاطو، كما يوضح التواصل والتفاعل الحي والمباشر 

 بين جماعة التمثيل عمى خشبة المسرح وبين جميور المشاىدين في المجتمع المدرسي.
رح المدرسي ودور التمثيل في تنمية الميارات المغوية وفي مقدمتيا ونظرا لأىمية المس

ميارة الاستماع، فقد أولتو مناىج الجيل الثاني أىمية كبيرة، حيث ركزت عمى ضرورة 
مسرحة أحداث النصوص المنطوقة والمكتوبة، ويتمّ ذلك بتقديم المعمم لنص فيم المنطوق أو 

والتشخيص، وتحويمو إلى نص مسرحي لأىداف  نص فيم المكتوب، اعتمادا عمى التمثيل
بيداغوجية وتربوية، مثل إقدار المتعمم عمى الفيم، وتحسين ميارة القراءة لديو، فمسرحة 
أحداث النص المنطوق تيدف إلى جعل المتعمم يتحكم بشكل جيد في ميارة الاستماع أو 

لمنطوق، الحدِّ من العوائق ا كفاءتين أساسيتين، ومن أىداف مسرحة النص امالقراءة باعتبارى
والصعوبات التي تعترض حصص فيم المنطوق، حيث التتبع بالممل والروتين والتسطيح 
والتعثّر، واستعمال الطرق التمقينية التي تسيم في شرود المتعمم وعدم انتباىو ولا مبالاتو 

نصاتا واستيعابا، وكذلك تحقق مسرحة ا لنص الرفع من بالاستماع والقراءة، تتبعا وتمثلا وا 
مستوى الفيم والاستيعاب لمنص المنطوق، وكذا الإجادة في فيم المكتوب، وتيدف مسرحة 
النص كذلك إلى إنماء الكفاءة التواصمية، والكفاءة المغوية والإنجازية لدى المتعممين، فصاحة 
وبلاغة وسلاسة وطلاقة، وترفع القدرة القرائية لدى المتعممين تعبيرا وتشخيصا 

  .(9)العياشي صالح، ص،يلاوتمث
وتبدأ المسرحة لأحداث النص المنطوق بتسميع النص المنطوق لممتعممين من طرف 
المعمم الذي يقرأ النص بفصاحة ووضوح، قراءة معبرة، يستخدم فييا كل آليات التشخيص 

رة مصاحبة لنطق الحروف والتمثيل مستعملا الوجو واليدين والجسد بحركات دالة ومفسّ 
والكممات والجمل، وىذا يتطمب من المعمم أن يكون متمكنا من تقنيات التنشيط والتمثيل 
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الدرامي، من أجل تقديم النص في أحسن صورة مقمدا الشخصيات تقميدا نابعا من الذات، 
)العياشي صادق الإحساس والوجدان، قصد إثارة المتمقي الراصد ذىنيا ووجدانيا وحركيا

  .(9صالح، ص،
وبعد معالجة الفيم العام، والفيم الضّمني لمنص وتأكد المعمم من فيم المتعممين 
واستيعابيم لممنطوق، يقوم المعمم بتقسيم المتعممين إلى مجموعات، ويقسم الأدوار بحسب 

لممعمم أن يعدّل في النص بما الشخصيات الرئيسية والثانوية في النص المنطوق، ويمكن 
يتناسب مع قواعد العمل المسرحي، ويتمّ توزيع الأدوار عمى المتعممين وبشكل تناوبي لتتحقق 
مشاركة جميع المتعممين وتمثيميم لممواقف الرئيسية، وموقفا بعد موقف، مع إبراز الحوار 

س الموقف وذلك الضروري، والذي يمكن أن يسمو من خلال تمثيل مجموعة بعد أخرى لنف
بتناوب المتعممين عمى أدوار المسرحية، وبيذا تمثل أحداث النص المنطوق من طرف 
المتعممين بكل تفاصيمو مع مراعاة احترام الخطوات الرئيسية الثلاث: خطوة الاستيلال، ثم 

 .(9)العياشي صالح، ص،خطوة الحوار، ثم خطوة الاختتام
ميارة الاستماع عن طريق مسرحة النص المنطوق بسماع المتعممين لقراءة تنمو 

النص من طرف المعمم قراءة وجدانية إيحائية ثم سماعيم لمنص من طرف مجموعات وفرق 
المتعممين المتناوبة عمى تمثيل أدوار وأحداث النص المنطوق، ممّا يساعدىم عمى الاستماع 

ق من خلالو الفيم، وبتكرار حوارات النص من طرف عدد الجيد والمركز والواعي الذي يتحقّ 
كبير من المتعممين تتمّ عممية الاستيعاب لمعاني النص والتدرّب عمى نطق كمماتو وجممو 
نطقا صحيحا سميما، ولمّا كانت الميارات المغوية متكاممة فإن ميارة القراءة الصحيحة 

قّق نجاح العممية التواصمية بين عناصر الفصيحة تؤدي إلى الاستماع الجيد الواعي الذي يح
 الخطاب وىو الغرض من تعمم الميارات المغوية.

 : ةخاتم -7
من خلال ميدان فيم المنطوق الذي  اكبير  اأولت  مناىج الجيل الثاني ميارة الاستماع اىتمام

 ىفي ىذا الميدان تصقل من خلاليا ىذه الميارة ويسع ةيسعى إلى تحقيق كفاءة ختامية سنوي
المغة العربية وتتعمق  دةلما  ةشامم ءةخرى إلى تحقيق كفاالأثلاثة الالاشتراك مع الميادين ب
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 ةجمم إلىىذا البحث  ةخمص في خاتمو ن ةمماك ةأو بطور أو بمرحم ةالكفاءة الشاممة بسن
 من النقاط نمخصيا فيما يمي:

 .يارت الاستماعاىتمام مناىج الجيل الثاني بتنمية الميارات المغوية وخاصة م -1
 الوثائق  وكذا آليات تطبيقية من خلال ميارت الاستماع ةوضع الإطار النظري لتنمي -2

 المرافقة و دليل الأستاذ.
لمغة والتدرب عمى ممارستيا من خلال سماع  يالفعم التركيز عمى جانب الاستعمال -3

 . ياتالمنطوق وفيمو وتمثيل أحداث النص ومسرح
 :لبحثية بمقترحينونختم ىذه الورقة ا

إعطاء الوقت الكافي لحصة فيم المنطوق ليتسنى لجميع التلاميذ المشاركة في تفعيل  -1
 الحصة والاستفادة منيا

أحداث النص المنطوق وكذا  ةالمغة واستعماليا من خلال مسرح ةالتركيز عمى ممارس -2
  .الميارات المغوية ةنصوص المحفوظات مما يساعد عمى تنمي

 قائمة المراجع والمصادر: -8
 :القرآن الكريم 
 .1993، 1لبنان، ط -مقدمة ابن خمدون، دار الكتب العممية، بيروت ،ابن خمدون .1
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 .كور، تدريس فنون المغة العربيةدعمي أحمد م .8
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