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  دور ا࠰࠴Ѽؗ؛ ӆԵक़ॄ ႉၣׁ ׆џҤ؄Ѽت ѼҪؗ؛ ا֍ԉֺاءة 

ՊࡪଛاӨࡷଥا࠷࠼ ྣྛඔֺا࠰࠴ ӧӆં੽Ҫ ӨӐѵ 

The teacher's role in the diagnosis of Difficulties in 

learning to read primary school students 
          1حليمة قادري.د.أ

  الجزائر          - 2جامعة وهران.1
*********************  

  31/12/2019: تارʈخࡧالɴشر  10/12/2019: تارʈخࡧالقبول   21/01/2019: تارʈخࡧלرسال

ࢫ: مݏݵص ࢫمعرفة ʄࢫإڲ ࢫالدراسة ࢫɸذه ࢫتلميذࢫɸدفت ࢫعند ࢫالقراءة ࢫȖعلم ࢫصعوȋات ࢫȖܨݵيص ʏࢫࢭ ࢫالمعلم دور

ࢫ ࢫטبتدائية، ࢫمجتمعࢫالمرحلة ࢫوتɢون ࢫالوصفي، ࢫالمنݤݮ ࢫالباحثة ࢫاستخدمت ࢫالدراسة ࢫأɸداف ولتحقيق

وقامتࢫباستخدامࢫטستȎيانࢫ،ࢫبمرحلةࢫالتعليمࢫטبتداǿي  )أنۙܢࢫ55ذكر،ࢫوࢫ10(معلماࢫࢫࢫ65الدراسةࢫمنࢫࢫ

ࢫالتالية ࢫלحصائية ࢫبالأساليب ࢫواستعانت ࢫالبيانات، ࢫݍݨمع ࢫا: كأداة ࢫالɴسبة ࢫوȌعدࢫالتكرارات، لمئوʈة،

ݰتࢫنتائجࢫالبحثࢫأنࢫɸناكࢫجملةࢫمنࢫمظاɸرࢫȖش؈فࢫإڲʄࢫضعفࢫالتلاميذࢫ معاݍݨةࢫالبياناتࢫإحصائياࢫأوܷ

مࢫالقراءةࢫعندࢫالمعلم؈نࢫʇعزىࢫلمتغ؈فࢫכقدمية؟ࢭʏࢫمادةࢫالقراءة،ࢫ
ّ
 .لاࢫيوجدࢫفرقࢫࢭʏࢫȖܨݵيصࢫصعوȋاتࢫȖعل

  .لةࢫטبتدائيةالمرح؛ࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫالقراءة؛ࢫالȘܨݵيص؛ࢫالمعلم: الɢلماتࡧالمفتاحية

Abstract: This study aims to investigate  the teacher’s role in the diagnosis of difficulties in 

learning  to read primary school students  to achieve this then researchers employed the 

descriptive survey method and the study population was comprised of  65 teachers of 

primary stage, (10 males, 55 females), The researcher used the Interview  as his instrument, 

and applied the next statistical techniques; frequencies, percentage , after anlysis of data the 

results showed: there are many reasons which lead to the pupils weaknees in the reading in 

primary stage,  There are no statistically significant differences to diagnosis of difficulties in 

learning to read . 

Key words: The Teacher; The diagnosis; Difficulties in learning; Primary school.  
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  : دمةمق

إنࢫمشɢلةࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫمنࢫالمشكلاتࢫاݍݵط؈فةࢫالۘܣࢫتواجھࢫالمتعلم؈نࢫعڴʄࢫاختلافࢫ

ࢫثقافتھ ࢫعال׿ܣ، ࢫطاȊع ࢫذات ࢫفࢼܣ ࢫالباحث؈نࢫ، ࢫالكث؈فࢫمن ࢫ٭ڈا ࢫاɸتم ࢫمع؈ّن ࢫبمجتمع ولاࢫتتعلق

ࢫالطب،ࢫ ࢫالكلام، ࢫأمراض ࢫعلم ࢫכعصاب، ࢫعلم ࢫمثل ࢫتخصصɺم ࢫمجالات ࢫ ࢫاختلاف ʄعڴ

 ذوي ؈فɸاࢫمنࢫالعلوم؛ࢫوالذيࢫلاࢫيمكنࢫتجاɸلھࢫأنࢫالتلاميذࢫال؅فبية،ࢫعلمࢫالنفسࢫال؅فبويࢫوغ

 لصعوȋة نȘيجة غ؈فɸم من أك؆ف النفسية للاضطرابات يتعرضون  قد التعلم صعوȋات

ࢫأقراٰڈم مع وטجتماڤʏ وال؅فبوي  النفؠۜܣ توافقɺم  التدرʉس وأساليب الدرا؟ۜܣ، والمنݤݮ،

 لا حۘܢ معࢫɸؤلاءࢫاݍݰالات التلميذ مع للتعامل مؤɸل المعلم يɢون  أن بد لا والتعليم؛ࢫلذلك

 כɠادي׿ܣ؛ التقدم عن ثمࢫيتوقف من والمعلم التعليم ࢭʏ وȋالتاڲʏ بأنفسɺم، يفقدونࢫثقْڈم

ࢫ.ذاٮڈا ال؅فبية قضية ۂʏ المعلم إعداد فقضية فɺوࢫʇعدࢫمنࢫالعناصرࢫالفاعلةࢫࢭʏࢫالتعرفࢫࢫ

صھ،ࢫوࢭʏࢫتحديدࢫفɺوࢫأقدرࢫعڴʄࢫȖܨݵيعڴʄࢫɸذهࢫالصعوȋاتࢫ،ومٔڈاࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫالقراءةࢫ

ࢫاللغويࢫ ࢫجانب ʏࢫࢭ ࢫʇعاɲي ࢫالۘܣ ࢫالنقائص ࢫوملاحظة ࢫالقسم، ʏࢫࢭ ࢫالسوي ࢫاللغوي خصائص

ࢫبالموادࢫ ࢫوȋدرايتھ ࢫبھ، ࢫاليومي ࢫلاحتɢاكھ ࢫالقراءة، ࢫȖعلم ࢫصعوȋات ࢫوȋالأخص الشفࢼܣ

مࢫرغمࢫك؆فةࢫمɺامھࢫɸذاࢫمنࢫجɺة،ࢫومنࢫجɺةࢫأخرىࢫفإنࢫ
ّ
الدراسيةࢫالۘܣࢫتكشفࢫعيوبࢫالمتعل

ࢫبمجموعة ةعاد التعلم صعوȋات ذوي   من العديد ࢭʏ تتكرر  الۘܣ السلوكيات من يتم؈قون

ࢫࢭʏ عند بدقة ملاحظْڈا للمعلم يمكن والۘܣ وטجتماعية، التعليمية المواقف  مراقبْڈم

 من اقل إنتاجɺمࢫالتحصيڴʏࢫيɢون  معدل وعندࢫטضطلاعࢫعڴʄ،ࢫوالمتكررة المتنوعة المواقف

 فɺو،ࢫسئوليةࢫوالمصداقيةࢫلمعاينةࢫماࢫʇعانوهولھࢫࢫɠلࢫࢫالم،ࢫبكث؈فࢫمنࢫأقراٰڈمࢫالعادي؈ن ذلك

وعليھࢫأنࢫ بالغرفةࢫالدراسية، محدودة وغ؈ف منْڈية غ؈ف ووظيفتھ ومعرفة، خ؄فة ذو إɲسان

ࢫ المساعدة يقدم ࢫالقسم ࢫفلɢل داخل ،ࢫالقراءة Ȗعليم ࢭʏ اݍݵاصة طرʈقتھ معلم وخارجھ؛

  .المعلم؈ن اغلب فٕڈا ʇش؅فك مباد٬ڈاࢫالۘܣ Ȗعليم طرائق لتعدد

 المɺارات اكȘساب ࢭʏ وأثرɸا،ࢫالقراءة أɸمية والدراسات البحوث من العديد أكدت قدو 

ࢫأن يؤكد الباحث؈ن فان ولɺذا כخرى، اللغوʈة  اݍݨيدة القراءة عڴʄ التلاميذ تدرʈب ون

  .أك؄ف بصورة  وفɺمɺا Ȗعلمɺا المراد المادة إدراك عڴȖ ʄساعدɸم لɺا،ࢫ وممارسْڈم

ࢫجانب عڴʄ فالقدرة ،ࢫטبتدائية المرحلة ࢭʏ التلميذ نجاح جوانب من مɺم القراءة

 بصورة تحقيقھ منھ مطلوب ɸو ما يؤدي أنْ  ʇستطيع ولا يقرأ أنْ  يمكن لا الذي والمتعلم

ࢫ ࢫعڴʄࢫ مطلوȋة، ࢫأن ࢫʇعۚܣ ࢫوɸذا ࢫɠافة، ࢫالمواد ʏࢫࢭ ʏࢫالتحصيڴ ࢫضعفھ ʄࢫإڲ ࢫالنȘيجة ʏࢫࢭ سيؤدي
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ࢫإيلاءࢫالعنايةࢫالقصوىࢫبإتقانࢫتلامذٮ
ً
ڈمࢫمɺاراتࢫالقراءةࢫمعࢫالفɺم،ࢫودونࢫالمعلم؈نࢫجميعا

כمرࢫالذيࢫيتطلبࢫ. ذلكࢫفإنࢫɸؤلاءࢫכطفالࢫسيعانونࢫمنࢫصعوȋاتࢫࢭʏࢫالفɺمࢫوטسȘيعاب

ࢫعڴʄࢫ ࢫ؛ ࢫأوࢫالتأخرࢫالقراǿي ࢫأوࢫالعسرࢫالقراǿي ࢫالقراǿي ࢫبالضعف ࢫيتصل ࢫما ࢫوعلاج Ȗܨݵيص

تماعيةࢫاختلافࢫالȘسميات،ࢫعنࢫطرʈقࢫمعرفةࢫכسبابࢫسواءࢫɠانتࢫȖعليميةࢫترȋوʈةࢫأوࢫاج

ࢫأوࢫفسيولوجية ࢫأوࢫنفسية ࢫالمدرسةو ، ࢫȖستخدم ࢫلم ࢫࢭʏࢫ العرȋية إذا ࢫفعالة اس؅فاتيجيات

 من إخراجࢫاݍݰروف عڴʄ التدرʈب ولا،ࢫالنطق سلامة مɺارات إڲʄ ولمࢫتنȘبھ تدرʉسࢫالقراءة

ࢫالܶݰيحة مخارجɺا لدىࢫࢫ القراءة أثناء لɺا المناسب الطول  الل؈ن حروف إعطاء أو،

 اݍݰروف ب؈ن ولا،ࢫوالمɺموسة المجɺورة اݍݰروف ب؈ن النطق ࢭʏ فرقون ي لا متعلمٕڈا،ࢫوأٰڈم

ɸذاࢫʇعۚܣࢫࢫعدمࢫالوڤʏࢫࢫȊغايةࢫɠلࢫدرسࢫوالظاء،ࢫ والذال ɠالثاء خاص نطق إڲʄ الۘܣࢫتحتاج

ࢫ ࢫȖعليم ࢫأساليب ࢫالكث؈فࢫمن ࢫفإن ࢫذلك ʄࢫعڴ ࢫضف ࢫالعرȋية؛ ࢫاللغة ࢫدروس ࢫࢭʏࢫ من القراءة

ࢫ ࢫالعلمية ࢫالدراسات ʄࢫتفتقرࢫإڲ ࢫالعرȋية ࢫتقربࢫالمدرسة ࢫالۘܣ ࢫܵݰيحة ࢫأسس ʄࢫعڴ القائمة

التلميذࢫمٔڈا،ࢫوتحببھࢫفٕڈا،ࢫوتدفعɺاࢫإڲʄࢫȖعلمɺا؛ࢫلكنࢫماɸوࢫملاحظࢫأنࢫالكث؈فࢫمنࢫالمعلم؈نࢫ

ࢫالقراءة ࢫبمɺارات ࢫɠاملة ࢫلدٱڈمࢫدراية ࢫلʋس ࢫقراǿي،ولاࢫ، ʏࢫعلاڊ ࢫبرنامج ࢫبناء وࢫلاࢫʇستطيعون

ࢫالقراءة ࢫمɺارات ࢫلقياس ࢫاختبارات ࢫت. إعداد ࢫلا ࢫنظرɸم ʏࢫࢭ ࢫتمك؈نࢫفالقراءة ࢫسوى تعدى

التلميذࢫمنࢫإدراكࢫصورࢫالɢلمات،ࢫوتمي؈قࢫأشɢالɺاࢫالمختلفة،ࢫومعرفةࢫمقاطعɺا،ࢫوحروفɺاࢫ

ࢫالطبيعية؛ࢫلذلكࢫࢫفإنࢫالتقص؈فࢫأوࢫإɸمالࢫعلاجࢫصعوȋاتࢫ وإخراجࢫأصواٮڈاࢫمنࢫمخارجɺا

Ȗعلمࢫالقراءة،ࢫوتܶݰيحࢫࢫכخطاءࢫࢫࢭʏࢫوقتࢫمبكرࢫمنࢫحياةࢫالمتعلم؈نࢫيجعلɺاࢫتتفاقمࢫوتك؄فࢫ

دࢫالطرʈقࢫأمامࢫالمتعلمࢫࢭʏࢫɠافةࢫمجالاتࢫࢫالمعرفة،ࢫبلࢫوسʋتأثرࢫمستقبلھ،ࢫونجاحھࢫحۘܢࢫȖس

ࢫכمورࢫ ࢫوأولياء ࢫالمجتمع ࢫʇشɢوࢫمنيا ࢫالۘܣ ࢫالصعوȋات ࢫآثارࢫتلك ࢫمن ࢫعام ࢫبوجھ ࢫاݍݰياة ʏࢭ

  .والمتخصصون،ࢫوالغيورونࢫعڴʄࢫاللغةࢫالعرȋيةࢫ،وعڴʄࢫأبناءࢫأمْڈمࢫومستقبلɺم

  :تناࢫتختارࢫɸذاࢫالموضوعࢫماࢫيڴʏمنࢫأɸمࢫالۘܣࢫجعل :دواڤʏࡧاختيارࡧالبحث

ʇعدࢫمنࢫالمواضيعࢫالمɺمةࢫࢭʏࢫميدانࢫࢫالــــــذيارتباطࢫالموضوعࢫبالمجالࢫال؅فبويࢫوالمدر؟ۜܣࢫࢫ

حيثࢫʇُعاɲيࢫالتلاميذࢫالمصابونࢫبصعوȋاتࢫالتعلمࢫمنࢫمشاɠلࢫاجتماعيةٍࢫال؅فبيةࢫوالتعليمࢫ

ʄبࢫعدمࢫمقدرٮڈمࢫعڴȎسȊةࢫوטسْڈزاءࢫʈ؛ࢫوقدࢫيتعرّضࢫالبعضࢫمٔڈمࢫللܦݵر
ً
القراءة،ࢫࢫأيضا

ࢫوʈدفعࢫالܨݵصࢫإڲʄࢫ
ً
ڈمونࢫبالإɸمالࢫمنࢫقبلࢫالمعلمࢫالذيࢫقدࢫيزʈدࢫالمشɢلةࢫسوءا ّْ أوࢫقدࢫيُ

؛ࢫضفࢫعڴʄࢫذلكࢫقلةࢫالبحوثࢫوالدراساتࢫالۘܣࢫتناولتࢫטسȘسلامࢫوعدمࢫالرغبةࢫبالتعلم

  .دورࢫالمعلمࢫࢭʏࢫȖܨݵيصࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫالقراءةࢫوɸذاࢫيبقىࢫࢭʏࢫحدودࢫعلمنا
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 ࢭʏ اللغة بھ تقوم الذي بالدور  يذكرنا العرȋية اللغة ɸميةأ عن اݍݰديث إن :לشɢالية

 إڲʄ- المنݤݮ -المعلم( مصدرɸا من المعرفة خلالɺا من تɴتقل الۘܣ القناة ۂʏ إذ المدرسية البʋئة

ࢫ ࢫ)-التلميذ- المتلقي . والمɺارات العلوم أنواع لتحصيل وسيلتھ ۂʏ اللغوʈة التلميذ فقدرة ،

  ݍݨملةا ʇعرف الطفل أن المعروف ومن
ً

  والمعۚܢ ɠاملة
ً
 أجزاءɸا تحليل ࢭʏ يأخذ ثم مجملا

 وʉعد والمختلفة، المȘشا٭ڈة כمور  ب؈ن والموازنة الرȋط عڴʄ القدرة لديھ وان بالتفصيل،

 وࢭʏ כوڲʄ الدراسية المرحلة ࢭʏ التعليم أɸداف أوليات أɸم من القراءة مɺارة כطفال Ȗعليم

  .)231،ࢫ2010: عبيد(جميعɺاࢫ ࢭʏ يكن لم إن التعليمية כنظمة معظم

 بالمواد التحصيل ࢭʏ ملموس تقدم أي إحراز يمكنھُ  لا اللغة لمɺارات التلميذ إتقان وȋدون 

ࢫ الدراسية ࢫ Ȗعلم صعوȋات من ʇعاɲي الذي والمتعلمכخرى،  لو أتيحت الذي ɸو القراءة

ࢫمɺاراٮڈا Ȗعلم فرص   يقرأ لا لكنھ،
ً
ࢫمنھ يتوقع كما جيدا ࢫم وʈظɺر، ࢫتأخرا  ࢭʏ ݏݰوظا

ࢫعمن استجاباتھ دراسيةࢫ سنة وʈقل العامة، قدراتھࢫ ومستوى  نموه، مثل ࢭɸ ʏم القرائية

 المناسبة التعليمية الفرصة أو الذɠاء نقص إڲʄ ذلك يرجع ،ولا لھ المتوقع الصف عن واحدة

ࢫ أو اجتماعية أو ترȋوʈة تɢون  قد فالأسباب ࢫوإنما ࢫنفسية، ࢫالتلميذ ࢫࢭʏࢫالذي يظɺرࢫتأخرًا

بࢫاللغة،ࢫوغالبًاࢫيɢونࢫذلكࢫمصاحبًاࢫبمشاɠلࢫنطقية،ࢫوɴʈتجࢫذلكࢫعنࢫصعوȋاتࢫࢭʏࢫاكȘسا

صعوȋةࢫࢭʏࢫالتمي؈قࢫب؈نࢫاݍݰروفࢫالۘܣࢫقدࢫتختلفࢫاختلافاتࢫȊسيطةࢫࢭʏࢫالتعاملࢫمعࢫالرموز،ࢫ

ࢫࢭʏࢫأولࢫالɢلمةࢫخاصة،ࢫقلبࢫاݍݰروفࢫأوࢫقلبࢫترتʋبࢫ: شɢلɺاࢫمثل الباءࢫوالنونࢫإذاࢫوردتا

ࢫ ࢫوࢫصعوȋة ࢫالقراءة، ࢫعند ࢫأوࢫٮڈڋʏࢫاݍݰروف ࢫتحليل ʏࢫوࢭ ࢫالɢلمات ʄࢫعڴ ࢫالسرʉع ࢫالتعرف ʏࢭ

ࢫالȘشكيلࢫ ࢫوتذكرࢫعلامات ࢫمعرفة ʏࢫࢭ ࢫمشاɠل ࢫوجود ࢫمع ࢫنطقɺا، ࢫلغرض ࢫ ࢫالغرʈبة الɢلمات

أماࢫحذفࢫȊعضࢫ. ومدىࢫتأث؈فɸاࢫعڴʄࢫنطقࢫכصواتࢫالكلاميةࢫالۘܣࢫتمثلࢫباݍݰروفࢫالݤݨائية

وʈھࢫنطقɺا؛ࢫإنࢫاݍݰروفࢫوإضافةࢫالبعضࢫךخر،ࢫأوࢫإبدالࢫȊعضࢫاݍݰروفࢫببعض،ࢫأوࢫȖش

ࢫيتطلبࢫ ࢫالمدرسي؈ن ࢫقبل ࢫمن ࢫالطوʈل ࢫالمدى ʄࢫوعڴ ࢫمستمرة ࢫبصورة ࢫالمؤشرات ࢫɸذه وجود

ࢫالصعوȋات ࢫɸذه ࢫلتخطي ࢫالعاجل ࢫوالۘܣࢫ. التدخل ࢫالمتعلم؛ ࢫ٭ڈا ࢫيقوم ࢫالۘܣ ࢫالمحاولات ورغم

ࢫأٰڈاࢫتجعلھࢫيبدوࢫأقلࢫثقةࢫلدىࢫ
َّ

ȖسȘنفذࢫجزءاࢫعظيماࢫمنࢫطاقاتھࢫالعقليةࢫوטنفعالية؛ࢫإلا

أقلࢫقبولاࢫلدىࢫأقرانھ،ࢫورȋماࢫلدىࢫأبوʈھ،ࢫحيثࢫيدعمࢫفشلھࢫالمتكررࢫاتجاɸاٮڈمࢫمعلميھ،ࢫو 

السلبيةࢫنحوه،ࢫومنࢫثمࢫيزدادࢫالشعورࢫبالإحباطࢫالذيࢫيقودهࢫإڲʄࢫالمزʈدࢫمنࢫטضطراباتࢫ

ࢫܧݵصʋتھ ࢫمجمل ʄࢫعڴ ࢫبصماٮڈا ࢫت؅فك ࢫالۘܣ ࢫأوࢫالتوافقية ࢫالمعلمࢫ. טنفعالية، ࢫيلعب لذلك

ࢫ ʏࢫࢭ ࢫبارزا ࢫالمدورا ࢫالܨݵص ࢫالضعفࢫمساعدة ࢫمواطن ࢫبدراسة ࢫالقراءة ࢫبصعوȋة صاب
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ࢫلديھࢫ ࢫܧݵصٍ ࢫفɢلّ ࢫنفسھ، ࢫيثȎت ࢫɠي ࢫوالفرص ࢫالوقت ࢫمن ࢫالمزʈد ࢫوإعطائھ ࢫلديھ، والقوّة

ࢫلɺدفࢫ ࢫوترسيخɺا ࢫالقدرات ࢫɸذه ࢫɸوࢫاستغلال ࢫالمعلم ʄࢫعڴ ࢫبھ، ࢫخاصة ࢫوقدرات مواɸب

لمناسبةࢫȖسɺيلࢫالقراءةࢫلدىࢫالطالب،ࢫكماࢫبإمɢانھࢫإتباعࢫعدّةࢫخطوات،ࢫوࢫטس؅فاتيجياتࢫا

سɺّلࢫعليھࢫعمليةࢫالقراءة
ُ
Ȗبإيجادࢫبدائلࢫأوࢫطرقࢫ  (P.lefavrais: 1967, 57).  

ࢫبدقة إذا ࢫعن ما أن نتأكد المصاب الطفل إنتاجات لاحظنا ࢫ  ɸو المصاب غ؈ف يم؈قه

ࢫيتمتعࢫالܨݵصࢫالمصابࢫלملاء،ࢫ ࢭʏ النقل أثناء تظɺر כخطاء أن ديمومْڈا،كما ࢫما
ً
وعادة

لفɺم،ࢫالۘܣࢫʇستدلࢫعلٕڈاࢫمنࢫخلالࢫלجابةࢫعڴʄࢫأسئلةࢫماɸوࢫمقروء،ࢫبالقدرةࢫالعاليةࢫعڴʄࢫا

ࢫيتمتعࢫبقدراتٍࢫࢭʏࢫالتحدّث  ࢭʏ المعلم ي؅فاڎʄ عندما القراءة ࢭʏ المتعلم؈ن Ȗع؆ف ،ࢫوʈظɺركما

ࢫ دروس ࢫכخرى  اللغوي  الɴشاط بألوان رȋطɺا وٱڈمل القراءة  ࢭʏ يخفق عندما وكذلك،

ࢫالمناسبة التدرʉس أساليب اختيار  التعلمية التعليمية والتقنيات للوسائل وظفةالم،

 والعلاج الȘܨݵيص أساليب باستخدام معرفتھ قمة أو استخدامھ ندرة وكذلك،ࢫالفعالة

راعيةࢫ والملائمة الفعالة
ُ
   (Rondal ; 2003, 403 ) الفردية للفروق الم

 يواجɺون  فسوف للمتعلم؈ن ɠافٍ  أو جادٍ  Ȗعليم توف؈ف عڴʄ المدرسة Ȗعمل لم وإذا

ࢫصفوفࢫࢫالقراءة Ȗعلم ࢭʏ صعوȋات ʄࢫإڲ ࢫانتقالɺم ࢫمع ࢫوخاصة ࢫلɺم، ࢫك؄فى ࢫمشɢلة ࢫȖعد الۘܣ

 خاصة،ࢫورȋماࢫخلالࢫالمرحلةࢫاݍݨامعية،ࢫأوࢫالمرحلةࢫالثانوʈة،ࢫأعڴʄࢫخلالࢫالمرحلةࢫטبتدائية

 عالية تɴبؤʈة قيمة القراءةࢫ،ولو ࢭʏ الȘܨݵيص أساليب أحد ʇعد وتقديره المعلم حكم وأن"

ʏࢫوالتح ࢭ ࢫ صعوȋات لذوي  المبكرʈن ديدالكشف ࢫنطرحࢫ.القراءة ࢫذكرࢫسابقا ࢫما وانطلاقا

مࢫالقراءةࢫعندࢫالتلاميذࢫمنࢫخلالࢫ-:الȘساؤل؈نࢫالتالي؈نࢫ
ّ
ɸلࢫʇُܨݵصࢫالمعلم؈نࢫصعوȋاتࢫȖعل

مࢫالقراءةࢫعندࢫالمعلم؈نࢫʇعزىࢫلمتغ؈فࢫ-  .مظاɸرɸا؟
ّ
ɸلࢫيوجدࢫفرقࢫࢭʏࢫȖܨݵيصࢫصعوȋاتࢫȖعل

  .כقدمية؟

  : المفاɸيمࡧלجرائية

ɸوࢫالمرȌيࢫالذيࢫيحاولࢫبالقدوةࢫوالمثالࢫإكسابࢫالتلاميذࢫالعاداتࢫوטتجاهࢫوالشɢلࢫ: لمالمع

ࢫ ࢫالܨݵص ࢫفɺو ࢫالمɴشود، ࢫللسلوك  مع للتعامل وܧݵصيا ومɺنيا معرفيا المؤɸلالعام

  .الدراسة مقاعد عڴʄ المتعلم؈ن

وʈقصدࢫبھࢫكشفࢫالمعلمࢫضعفࢫالتلميذࢫࢭʏࢫالقراءة،ࢫوȋالأخصࢫأثناءࢫالقراءةࢫ: الȘܨݵيص

  . ݍݨɺرʈةا
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ۂʏࢫمشɢلةࢫأɠاديميةࢫʇعاɲيࢫمٔڈاࢫتلميذࢫالطورࢫالثاɲيࢫمنࢫالتعليمࢫ: صعوȋاتࡧȖعلمࡧالقراءة

ࢫمعࢫ ࢫمقارنة ࢫوالمفردات ࢫالɢلمات ࢫقراءة ʄࢫعڴ ࢫقدرتھ ࢫعدم ࢫخلال ࢫمن ࢫوȖܨݵص טبتداǿي

ࢫטستȎيانࢫ ࢫيقʋسɺا ࢫالۘܣ ࢫالدرجات ࢫمجموع ࢫخلال ࢫومن ࢫالعمرࢫالزمۚܣ، ࢫنفس ࢫمن أقرانھ

   .المخصصࢫللدراسة

ۂʏࢫأولࢫمرحلةࢫدراسيةࢫيلتحقࢫ٭ڈاࢫالطفلࢫإڲʄࢫالمدرسةࢫتبدأࢫمنࢫالسنةࢫ: لةࡧטبتدائيةالمرح

  .כوڲʄࢫوتɴتࢼܣࢫࢭʏࢫالسنةࢫاݍݵامسة،ࢫوتتɢوّنࢫمنࢫطورʈن

  :כدبࡧالنظريࡧ

أصلࢫɸذهࢫالɢلمةࢫإغرʈقيࢫحيثࢫتتɢونࢫمنࢫمقطع؈نࢫɸماࢫ : Ȗعرʈفࡧصعوȋاتࡧالقراءة .1

)Dys (اࢫسوءࢫأوࢫمرضࢫوࢫɸومعنا)Lexia (اࢫالمɸلماتࢫوعليھࢫفالمعۚܢࢫالذيࢫومعناɢفرداتࢫأوࢫال

  ).133: 2009البطاينة،ࢫ(ʇش؈فࢫإليھࢫɸذاࢫالمفɺومࢫɸوࢫصعوȋةࢫقراءةࢫالɢلماتࢫالمكتوȋةࢫ

ࢫ ࢫالقراءة ࢫعسر ࢫمصطݏݳ ࢫالقراءة ࢫصعوȋات ࢫبمصطݏݳ ࢫعرفھࢫࢫDyslexiaيق؅فن والذي

ࢫقر ) فرʈرسون ( ࢫالفرد ࢫبقراءتھ ࢫيقوم ࢫما ࢫأوࢫفɺم ࢫالقراءة ʄࢫعڴ ࢫالقدرة ʏࢫࢭ ࢫܿݨزࢫجزǿي اءةࢫأنھ

ࢫذويࢫ ࢫالطلبة ࢫب؈ن ࢫانȘشارًا ࢫأك؆فࢫاݍݰالات ࢫمن ࢫالقرائية ࢫالصعوȋات ࢫوȖعد ࢫأوࢫجɺرʈة، صامتة

  ).119: 2000،ࢫمتقال( صعوȋاتࢫالتعلم

صعوȋاتࢫالقراءةࢫɸوࢫاضطرابࢫأوࢫقصورࢫأوࢫصعوȋاتࢫنمائيةࢫذاتࢫجذورࢫعصȎيةࢫȖع؄فࢫعنࢫ

وȋةࢫعمومًا،ࢫعڴʄࢫنفسɺاࢫࢭʏࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫالقراءةࢫوالفɺمࢫالقراǿيࢫللمدخلاتࢫاللفظيةࢫالمكت

ࢫالثقاࢭʏࢫ ࢫوלطار ࢫوالتعلم ࢫالتعليم ࢫوظروف ࢫالذɠاء ࢫمن ࢫالملائم ࢫالقدر ࢫتوفر ࢫمن الرغم

  ).159: 2007الزʈات،ࢫ(وטجتماڤʏࢫ

ࡧوعسرࡧالقراءة .2 ࡧالقراءة ࡧصعوȋات ࡧب؈ن ࢫأوࢫ: الفرق ࢫأوࢫالشدة ࢫاݍݰدة ࢫدرجة ʏࢫࢭ ɸوࢫفرق

دة،ࢫأوࢫالشدةࢫأوࢫالقصورࢫࢭʏࢫالصعوȋةࢫفعسرࢫالقراءةࢫʇش؈فࢫإڲʄࢫدرجةࢫأعڴʄࢫمنࢫحيثࢫاݍݰ

القصور،ࢫوكلاɸماࢫيمثلࢫصعوȋاتࢫنمائيةࢫإدراكيةࢫعصȎيةࢫالمɴشأࢫمعࢫأنࢫصعوȋاتࢫالقراءةࢫ

  .تندرجࢫتحتࢫالصعوȋاتࢫכɠاديميةࢫࢭʏࢫمعظمࢫالكتاباتࢫالعرȋيةࢫوכجنȎية

ࢫלدراكيةࢫ ࢫالقراءة ࢫصعوȋات ʄࢫعڴ ࢫللدلالة ࢫوصعوȋاٮڈا ࢫعسرࢫالقراءة ࢫمفɺومي ࢫʇستخدم لذا

ࢫالۘܣ ࢫالمɴشأ ࢫأوࢫࢫالنمائية ࢫטضطرابات ࢫȖعزى ࢫإدراكية ࢫنمائية ࢫوعوامل ࢫأسباب ʄࢫإڲ رجع

  ).159: 2007الزʈات،ࢫ(לختلالاتࢫذاتࢫجذورࢫعصȎيةࢫإدراكيةࢫالمɴشأࢫ

ࡧالقراءة .3 ࡧصعوȋات ࢫأسبابࢫ: أنواع ʄࢫإڲ ࢫترجع ࢫعامة ࢫبصفة ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫɠانت لما

ࢫأوࢫالنفسية، ࢫالعصȎية ࢫالناحية ࢫمن ࢫسواء ࢫذاتھ ࢫبالطفل ࢫيتعلق ࢫما ࢫمٔڈا ࢫماࢫࢫمتعددة ومٔڈا
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ࢫيتعلقࢫ ࢫما ࢫمٔڈا يتعلقࢫبالبʋئةࢫالمحيطةࢫبالفردࢫفالنظرࢫإڲʄࢫصعوȋاتࢫالقراءةࢫوأنواعɺاࢫنجد

بأسبابࢫترجعࢫإڲʄࢫالفردࢫذاتھࢫومٔڈاࢫماࢫيتعلقࢫبأسبابࢫترجعࢫإڲʄࢫالبʋئةࢫالمحيطةࢫبھ،ࢫحيثࢫ

ʏاتࢫالقراءةࢫۂȋودࢫفسلاند،ࢫوآخرونࢫأنࢫכنواعࢫالثلاثةࢫالفرعيةࢫلصعوɠيرىࢫ:  

 .عرضيةࢫوۂʏࢫࢭʏࢫɸذهࢫاݍݰالةࢫتɢونࢫناتجةࢫعنࢫعيوبࢫبالمخصعوȋاتࢫقراءةࢫ .1

 .صعوȋاتࢫقراءةࢫنوعيةࢫوɸناࢫتحدثࢫɸذهࢫالصعوȋاتࢫࢭʏࢫغيابࢫعيوبࢫالمخ .2

تخلفࢫقراءةࢫثانويࢫتحدثࢫصعوȋاتࢫالقراءةࢫɸناࢫنȘيجةࢫعواملࢫخارجيةࢫمثلࢫالܶݰةࢫ .3

ࢫ ࢫ ࢫ ࢫوȋتمان ࢫسميث ࢫمن ࢫɠل ࢫحدد ࢫوقد ࢫلصعوȋاتࢫࢫSmith &Battmanوالبʋئة ࢫأنواع ثلاثة

ࢫمأخوذࢫمنࢫاختبارࢫللقدراتࢫاللغوʈةࢫالنفسيةࢫومقايʋسࢫوكسلرࢫالقر  اءة،ࢫمبɴيةࢫعڴʄࢫنتاج

ʏاءࢫوالمجموعاتࢫالثلاثةࢫۂɠلذ: 

 .ذاكرةࢫبصرʈةࢫجيدةࢫمعࢫذاكرةࢫسمعيةࢫضعيفة .أ 

 .ذاكرةࢫسمعيةࢫجيدةࢫمعࢫذاكرةࢫبصرʈةࢫضعيفة .ب 

ࢫضعيفة .ج  ࢫالبصرʈة ࢫوالذاكرة ࢫالسمعية، ࢫالذاكرة ࢫمن ࢫɠل ࢫلدٱڈا ࢫالثالثة    والمجموعة

(Habib .M, Robichon ;1996, 141) 

ʏاتࢫالقراءةࢫۂȋولاسࢫثلاثةࢫأنواعࢫفرعيةࢫمنࢫصعوɢوتق؅فحࢫدراسةࢫني: 

 نوعࢫمختلط-–القارئࢫالبطيءࢫࢫ- صعوȋاتࢫالقراءةࢫالنمائيةࢫ-

ࢫ ࢫوآخرون ࢫنيوȋاي ࢫטختباراتࢫNewBy&all  وʈقدم ࢫاستخدمت ࢫالۘܣ ࢫالدراسات Ȋعض

ࢫال ࢫلصعوȋات ࢫفرعية ࢫأنواع ࢫلتحديد ࢫالعصȎية ࢫب؅فوساكسࢫالنفسية ࢫدراسة ࢫومٔڈا، قراءة

  :والۘܣࢫظɺرتࢫثلاثةࢫأنواعࢫفرعيةࢫلصعوȋاتࢫالقراءةࢫۂʏࢫ Petro-Sax & Drork ودرورك

 .عيوبࢫاضطرابࢫاللغة .أ 

 عيبࢫتتاȊڥʏࢫلغويࢫمختلط .ب 

 ).ɠ2005 :71امل،ࢫ(عدمࢫتناسقࢫالنطقࢫوالكتابةࢫࢫ .ج 

ࢫمركبة،ࢫإڲʄࢫأصولࢫإغرʈقيةࢫDiagnosisترجعࢫɠلمةࢫالȘܨݵيصࢫ: ȖعرʈفࡧالȘܨݵيص.2

ࢫ ࢫࢫ Diaمن ࢫطرʈق، ࢫعن ࢫمٔڈا ࢫالمعرفةࢫ Gnosisوʈقصد ࢫوȖعۚܣ ࢫالتصرفࢫ، ʏࢫاݍݰرࢭ ومعناɸا

ࢫاݍݵاصةࢫ ࢫالظروف ࢫوطبيعة ࢫالفحص، ࢫطرʈق ࢫعن ࢫفɺوࢫالتحديد ࢫالطۗܣ ࢫمعناɸا ࢫأما بدقة،

  :باݍݰالةࢫالمرضية،ࢫوللȘܨݵيصࢫنمطانࢫɸماࢫ

  Ȗܨݵيصࢫࢭʏࢫכسبابࢫوכصولࢫالۘܣࢫɲشأتࢫعٔڈاࢫحالةࢫالتأخرࢫالقراǿي: النمطࡧכول 
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ࡧالثاɲي ࢫبرنامجࢫ: النمط ࢫلوضع ࢫحاليا ࢫالتلميذ ࢫʇعانيھ ࢫبما ʏࢫالعلاڊ ࢫبالȘܨݵيص وʈتعلق

  (Michael Habib, Barbara Joly Pottuz: 2008, 257-259)علاڊʏࢫلتعليمھࢫ

ࢫقدرات،ࢫ ࢫمن ࢫالمتعلم ࢫيملكھ ࢫفيما ࢫوالضعف ࢫالقوة ࢫنقاط ࢫيحدد ࢫأن ࢫالمدرس ʄࢫعڴ وɸنا

ࢫي ࢫوɸل ࢫأوࢫيراɸا، ࢫʇسمعɺا ࢫالۘܣ ࢫالɢلمات ࢫيدرك ࢫبالأخصࢫوɸل ࢫعليھ ࢫالمعروضة ࢫاݍݨمل فɺم

أثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة،ࢫوɸلࢫʇعاɲيࢫمنࢫاضطراباتࢫࢭʏࢫالنطق؛ࢫوɸذاࢫأثناءࢫتدرʉسھࢫࢭʏࢫݯݨرةࢫ

  الصف،ࢫفɺوࢫالذيࢫيقعࢫعڴʄࢫعاتقھࢫالكشفࢫالمبكرࢫ

 معࢫטɸتمام استخدامɺا، عڴʄ تدرʈبھ التعلمࢫمناسبةࢫللتلميذࢫ،و اس؅فاتيجيات إتباعوࢫ

التعلم،ࢫࢫ عڴʄ لمساعدتھ التلميذ قبل من مفɺومة و معۚܢ ذات مةالمتعل المادة تɢون  بأن

ࢫࢭʏ وضرورة ࢫللسبورة المواجھ כمامي الصف جلوسھ ، 
ً
טنȘباه،ࢫ ʇشȘت ما ɠل عن Ȋعيدا

 לدراك المعلم اكȘساب فإن لذا وتɢليفھࢫبأɲشطةࢫخاصةࢫȖساعدهࢫعڴʄࢫتجاوزࢫالصعوȋات؛ࢫ

 الذي الܨݵص ɸو فالمعلم جدًا، وɸام وري ضر  لأمر التعلم صعوȋات لموضوع الɢاࢭʏ الفɺم و

 يتصل ثم من و يرصد و يلاحظ أن ʇستطيع من أول  ɸو و التلاميذ، مع مباشرة يتعامل

  .اللازم לجراء تتخذ ɠي المعنية باݍݨɺة

 المعلم من دعم إڲʄ بحاجة دولة أي بھ تقوم ترȋوي  برنامج أي إن) 2002(وʉش؈فࢫحسنࢫ

ʏلما مدرستھ، ࢭɢسب فȘالقدرة المعلم اك ʄم عڴɺاٮڈم تلاميذه فʈنية ومستوɸوالمعرفية الذ 

 التلاميذ من المختلفة للفئات تمي؈قًا و فɺمًا، أك؆ف أصبح ɠلما לدراكية، ومشاɠلɺم الفعلية،

 المعلم أسرع فɢلما .المناسبة التعليمية اݍݵدمات تقديم سرعة عڴʄ ذلك سʋساعد مما

ࢫالتعلم ذوي  بتحوʈل ࢫɠل استطاع ɠلما درسةالم إدارة إڲʄ صعوȋات  مجال ࢭʏ ךخرون

  .التلاميذ ɸؤلاء يخدم بما القيام اختصاصھ،

ࡧالȘܨݵيص ࡧعملية ࡧالتعرف: مراحل ࢫالذينࢫ: مرحلة ࢫالتلميذ ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫيتم وفٕڈا

وʈتمࢫ: ينخفضࢫمستويࢫتحصيلɺمࢫعنࢫمستوىࢫأقراٰڈمࢫمرحلةࢫملاحظةࢫووصفࢫالسلوك

   .ةرحلةࢫتحديدࢫمنطقةࢫالصعوȋةࢫالنوعيࢭʏࢫɸذهࢫالم

   .وʈتمࢫࢭʏࢫɸذهࢫالمرحلةࢫقيامࢫالمعلمࢫبإجراءࢫتقييمࢫلتحديدࢫطبيعةࢫالمشɢلة: مرحلةࡧالتقييم

ࡧالȘܨݵيص ࡧنتائج ࡧكتابة ࢫȖܨݵيصية: مرحلة ࢫعبارات ࢫصياغة ࢫيتم ࢫوفٕڈا ࢫأنࢫ، ࢫشأٰڈا من

  تفسرࢫعدمࢫقدرةࢫالمتعلمࢫعڴʄࢫالتعلم

ʏࡧعلاڊ ࡧبرنامج ࡧتخطيط ࢫ: مرحلة ʏࢫعالڋ ࢫتطوʈرࢫبرنامج ࢫالمرحلة ࢫɸذه ʏࢫࢭ ࢫعڴʄࢫوʈتم بناء

  فروضࢫالȘܨݵيص
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فȘܨݵيصࢫعسرࢫالقراءةࢫفيعتمدࢫعڴʄࢫمعاي؈فࢫטسȘبعادࢫࢫبمعۚܢࢫاسȘبعادࢫالعواملࢫالۘܣࢫ

ࢫمن ࢫالقراءة ࢫاكȘساب ࢫالعقليةࢫ: Ȗعيق ࢫالقدرات ʏࢫࢭ ࢫࢫ–انخفاض ࢫاݍݰسية ࢫ–ܿݨزࢫالوظائف

ࢫ ʏࢫوטجتماڤ ʏࢫوالثقاࢭ ࢫالمدر؟ۜܣ ࢫالقراءةࢫࢫ–العامل ʏࢫالتأخرࢫࢭ ࢫتحديد ࢫأساس ʄࢫعڴ وكذلك

ʄت؈نࢫعڴɴسȊاءهࢫعادي،ࢫكذلكࢫاق؅فحࢫɠܨݵيصࢫأساسھࢫ כقل،ࢫوالتأكدࢫأنࢫذȘآخرونࢫأنࢫال

 ( pp, DSMIV, Gulfetall. D-J 51-52)وجودࢫاضطراباتࢫلغوʈةࢫ

ʏܨݵيصࡧالفارࡪȘعددࢫࢫࢫ:الȖࢫʄيكيةࢫيتمࢫتقييمࢫعسرࢫالقراءةࢫبالاعتمادࢫعڴɴليɠبصورةࢫإ

ࢫ ࢫتقوم ࢫاسࢫعڴــــــــــــʄالتخصصات ࢫɸو ࢫالɺدف ࢫيبقى ࢫودائما ࢫالمɺني؈ن، ࢫمن Șبعادࢫمجموعة

ࢫنوعࢫ ࢫتحديد ࢫوكذلك ʏࢫالفارࢮ ࢫبالȘܨݵيص ࢫʇعرف ࢫوما ࢫ ࢫاݍݵارجية، ࢫالعوامل ࢫمن مجموعة

  .عسرࢫالقراءةࢫوتحديدࢫدرجْڈا

ʇعدࢫالȘܨݵيصࢫالفارࢮʏࢫعمليةࢫيتمࢫمنࢫخلالھࢫاسȘبعادࢫȊعضࢫالعواملࢫالۘܣࢫيمكنࢫأنࢫࢫ

ࢫالعالميةࢫ ࢫالتصɴيفات ࢫفذكرت ࢫسلۗܣ، ࢫȖܨݵيص ࢫيɢون ࢫأوࢫأن ࢫالقراءة ʏࢫࢭ ࢫصعوȋات ȖسȎب

DSMI4 وࢫ CIM10  ذاࢫטضطرابࢫɸاࢫحۘܢࢫنحددࢫɸبعادȘجملةࢫمنࢫالعواملࢫالۘܣࢫيجبࢫاس

ʏۚܣࢫࢫ: ۂɸيةࢫࢫ–تأخرࢫذȎࢫعمليةࢫࢫ–اضطراباتࢫحسيةࢫأوࢫعصʏعاملࢫالتمدرسࢫوأيࢫخللࢫࢭ

ࢫوظروفɺا ࢫيصاحبࢫ - .التمدرس ࢫالذي ࢫاݍݰركة ʏࢫࢭ ࢫ،أوࢫלفراط ࢫالزائدة ࢫاݍݰركة اضطرابات

ࢫالقر  ࢫɲشاط ʄࢫيؤثرࢫعڴ ࢫما ࢫوɸذا ࢫטنȘباه ʏࢫࢭ ࢫالذينࢫضعفا ࢫכطفال ࢫالتمي؈قࢫب؈ن ࢫوʈجب اءة،

ࢫכخذࢫ ࢫيجب ࢫכخ؈فࢫكما ࢫɸذا ࢫعن ࢫالناتجة ࢫالقراءة ࢫواضطرابات ࢫعسرࢫالقراءة ࢫمن ʇعانون

وكذلكࢫثمࢫتحديدࢫف؅فةࢫزمنيةࢫ - .نقصࢫالسمعࢫأوࢫالبصر: بالاعتبارࢫاختلالاتࢫوظيفيةࢫمثل

ࢫالȘܨݵيصࢫللطفلࢫكحدࢫʇسمحࢫȊعدɸاࢫȖܨݵيصࢫɸذاࢫטضطرابࢫوتم؈قهࢫع نࢫيخضعࢫلɺا

ࢫȊعدࢫالدخولࢫالمدر؟ۜܣࢫأيࢫ. טضطراباتࢫالۘܣࢫقدࢫتɢونࢫعابرة ࢫتɢونࢫȊسɴت؈ن وۂʏࢫعادةࢫما

  .بدايةࢫالسنةࢫالثالثةࢫابتداǿي،ࢫفعڴʄࢫأساسھࢫɸوࢫتأكيدࢫالتأخرࢫࢭʏࢫالقراءة

فالȘܨݵيصࢫقائمࢫعڴʄࢫالتعرفࢫعڴʄࢫأخطاءࢫالتعرفࢫعڴʄࢫالɢلمةࢫفɺناكࢫمعاي؈فࢫأخرىࢫ

ࢫالت ࢫبمحك ࢫيتعلق ࢫعسرࢫالقراءة ࢫبȘܨݵيص ࢫقدراتࢫȖسمح ࢫب؈ن ࢫباختلاف ࢫالذيࢫيتعلق باين

إماࢫأنࢫتɢونࢫمتوسطةࢫأوࢫفوقࢫالمتوسطةࢫوȋ؈نࢫכداءࢫوالتحصيلࢫالدرا؟ۜܣࢫ(الطفلࢫالعقليةࢫ

  ).119،ࢫ2009 : السرطاوي (

 ɠان مɺما باحث لɢل قوي  الɺام مصدر السابقة إنࢫالدراسات: الدراساتࡧالسابقة

 قادمة، لبحوث وتمɺيد ،أخرى  لبحوث تكملة عن عبارة ɸو بحث فɢل،ࢫتخصصھ مجال

 علمية، ومجلات ورسائل، بحوث، من الكتب ࢭʏ ماࢫجاء أɸم بتصفح الباحثة قامت وقد
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 تحقيق إڲʄ الوصول  من تمكٔڈا سليمة ومنݤݨية موضوعية خطة ترسم أن لɺا يȘسۚܢ حۘܢ

ࢫالدراسة التعلم،ࢫ صعوȋات موضوع تناولت الۘܣ الدراسات Ȗعددت وقد اݍݰالية، أغراض

ࢫالدر  ࢫمتباينةࢫومٔڈا ࢫبمتغ؈فات ࢫولكن ࢫالقراءة ࢫȖعلم ࢫمتغ؈فࢫصعوȋات ʄࢫإڲ ࢫتطرقت ࢫالۘܣ اسات

 : نذكرࢫمٔڈاࢫعڴʄࢫسȎيلࢫالمثالࢫلاࢫاݍݰصر

 اللغة قراءة Ȗعلم صعوȋات إڲʄ الۘܣࢫɸدفتࢫإڲʄࢫالتعرف Ȗ ( 1987 )عوʈنات عڴʏدراسةࢫ

 طلاعيةاست دراسة من والمستخلصة כسا؟ۜܣ، التعلم من الثالث الطور  ࢭʏ وكتابْڈا العرȋية

 الصعوȋات الباحث وجد وقد ،)طالبا 360 عددɸم(المستوʈات مختلف ࢭʏ صفوف لȘسعة

 البطيئة القراءة القراءة، لتعلم כساسية المɺارات اكȘساب عدم:القراءة Ȗعلم ࢭʏ التالية

بالإصبع،ࢫ ومتاȊعتھ المقروء، تكرار مع والɢلمات اݍݰروف ب؈ن أحيانا،ࢫاݍݵلط واݍݰرفية جدا،

 مثل الɢلمات، ࢭʏ اݍݰروف ببعض التلفظ وعدم القراءة، ࢭʏ ال؅فقيم علامات ةمراعا عدم

ࢫ المناسب التصوʈب ʇعطي الذي الشɢل مراعاة أو والقمرʈة، الشمسية  حذف لݏݰرف،

  .المقروء فɺم معناɸا،ࢫعدم يفقدɸا مما الɢلمات Ȋعض من أحرف

ࢫتطرقت ࢫح؈ن ʏࡧࡧࢭ ࡧالسعدي  כول  الصف تلاميذ ضعف أسباب إڲʄ)  1987(دراسة

 لتجاوز  والمعلماتࢫمناسبة المعلمون  يراɸا الۘܣ المق؅فحات تقديم مع،ࢫالقراءة ࢭʏ לبتداǿي

 الذين من לبتداǿي כول  الصف ومعلمات بمعل׿ܣ دراستھ الباحث حدد الضعف؛ࢫ أسباب

ࢫȊغداد مدينة ࢭʏ والتوليفية الصوتية الطرʈقة ʇستخدمون   כمر بداية ࢭʏ الباحث وزع،

  ) 50( شملتࢫ فتوحةم إسȘبانة
ً
ࢫ معلما

ً
 فقد المغلقة לسȘبانة أما،ࢫعشوائية بصورة ومعلمة

 خلال من לسȘبانات جميع عڴʄ לجابة تمت وقد ومعلمةٍ  معلمٍ )  400(  عڴʄ وزعɺا

 إحصائية وسيلة المئوʈة الɴسبة عڴʄ الباحث اعتمد،ࢫלبتدائية المدارس بمشرࢭʏ לستعانة

 إعداد ضرورة: ךتية النتائج إڲʄ البحث وتوصل ؛ علٕڈا حصل ܣالۘ البيانات عڴʄ لݏݰكم

 قلة الواحد،ࢫ الصف تلاميذ عدد ك؆فة לبتداǿي،ࢫ כول  الصف تدرʉس ࢭʏ متخصص معلم

  לيضاحࢫ وسائل

ࢫ ࡧتطرقت ࡧɠامل ࢫالقراءة، التعلم صعوȋات حالات إڲʄ التعرف إڲʄࢫ)1999(دراسة ʏࢭ 

 مدينة مدارس כسا؟ۜܣࢫببعض التعليم من כوڲʄ ةاݍݰلق تلاميذ ب؈ن واݍݰساب، والكتابة،

 عن التعلم صعوȋات ذوي  التلاميذ تم؈ق الذي المعرࢭʏ المجال أȊعاد تحديد وكذلك،ࢫدمياط

ࢫالعادي؈ن أقراٰڈم  التعلم وصعوȋات النمائية، التعلم صعوȋات ب؈ن العلاقة ومعرفة،

 المرحلة تلاميذ ب؈ن التعلم صعوȋات من ʇعانون  الذين التلاميذ ɲسبة وتحديد כɠاديمية،
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ʄي الۘܣ المشكلات عن والكشف،ࢫכسا؟ۜܣ التعليم من כوڲɲعاʇ ات ذوو  التلاميذ مٔڈاȋصعو 

 من ʇعانون  الذين التلاميذ لرعاية اللازمة وال؅فبوʈة النفسية المتطلبات وتحديد التعلم،

) 914( من دراسةال عينة وقدࢫتɢونت اݍݰساب، أو الكتابة، أو ࢭʏࢫالقراءة، Ȗعلم صعوȋات

 تم كما Ȗعلم صعوȋات كحالات تلميذا ) 164( تحديد وتم الȘܨݵيص مرحلة ࢭʏ تلميذا

ࢫ دراسة عينة ليمثلوا تلاميذ )10( اختيار  اللفظي، غ؈ف الذɠاء اختبار اݍݰالة،بتطبيق

 للقدرات الينوي  وȋطارʈة،ࢫالكتاȌي כداء تقدير وقائمة،ࢫالمتعدد الرʈاضية المɺارات واختبار

 عن الدراسة وأسفرت البصري، وלدراك السمڥʏ قدراتࢫלدراك واختبار،ࢫلغوʈة لنفسا

 والكتابة القراءةࢫ صعوȋات شيوع ɲسب ࢭʏ وלناث الذɠور  ب؈ن إحصائيا دالة فروق وجود

 شيوع ɲسب ࢭʏ وלناث الذɠور  ب؈ن إحصائيا دالة فروق وجود وعدم الذɠور، لصاݍݳ

ࢫاݍݰساب صعوȋات  ࢭʏ التعلم صعوȋات شيوع ɲسب ب؈ن إحصائيا لةدا فروق ووجود،

 ذوي  التلاميذ درجات متوسط ب؈ن ،ࢫوفروق)اݍݰساب – الكتابة – القراءة( الثلاثة المجالات

  .والمجالات والقدرات כȊعاد Ȋعض ࢭʏ العادي؈ن وȋ؈نࢫالتلاميذ التعلم صعوȋات

ࢫإڲʄ) 2003( اݍݵطيبࡧأما  ࢭʏ والمطالعة القراءة لتعلم כɠاديمية الصعوȋات Ȗعرض

 فصمم العرȋيةࢫالسعودية، المملكة ࢭʏ الصناعية اݍݨبيل مدارس ࢭʏ العام، التعليم مراحل

 صعوȋات بمجال تتعلق دراسات عڴʄ اطلع أن Ȋعد الغرض، لɺذا اسȘبانات ست الباحث

 جميع ࢭʏ طالبا) 521( بلغت عشوائية عينة عڴʄ المذɠورة،موزعة المراحل ومقررات التعلم،

 الدرا؟ۜܣ للعام الثاɲي الفصل ࢭʏ المذɠورة، المراحل ࢭʏ العرȋية للغةࢫ معلما  )53(و المراحل،

 ثم البحث، ɸدف لمعرفة المئوʈة الɴسبة استخدم טسȘبانات تحليل ،ࢫوȌعد2000/2001

ࢫوالتلاميذ استجابات ب؈ن قارن   وقد التباين، Ȋعض فوجد المش؅فكة، المɺارات ࢭʏ المعلم؈ن

ࢫوالمطالعة أɸداف تحقيق Ȗعيق الۘܣ الصعوȋات عن البحث كشف  المراحل ࢭʏ القراءة

 للدرس اݍݨزئية وכفɢار العامة، والفكرة الصعبة، المفاɸيم Ȗܦݨيل :أبرزɸا من المذɠورة،

ʏࢫعدم من مناسب غ؈ف وقت ࢭ  التلاميذ لميول  القراءة موضوعات Ȋعض اتفاق الدرس،

والمطالعة،ࢫ القراءة بموضوعات قةالمتعل وכفلام الصور  عرض عدم وحاجاٮڈم،ࢫ ورغباٮڈم

 والمطالعة،ࢫعدم القراءة نصوص مٔڈا أخذت الۘܣ المراجع عڴʄ المدرسة مكتبة احتواء عدم

ࢫعدم القراءة كتب موضوعات وإثراء للاطلاع، المدرسة مكتبة إڲʄ الرجوع  والمطالعة،

 ائطاݍݰ مجلات تضمن المراحل،ࢫعدم جميع ࢭʏ وʉسر، Ȋسɺولة اللغة، معاجم استخدام

  .والمطالعةࢫ القراءة كتب بمحتوى  علاقة لɺا موضوعات المدرسية وלذاعة المدرسية
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 تدɲي إڲʄ أدت الۘܣ כسباب عڴʄ فقدࢫɸدفتࢫإڲʄࢫالتعرفࢫ)2006(ال݀ݨيلࡧأماࢫدراسةࢫࢫ

 وȖعرف כسا؟ۜܣ التعليم مرحلة من الثاɲي الشق تلاميذ لدى والكتابة القراءة مستوى 

 وجɺة من التلاميذ لدى والكتابة القراءة مستوى  تدɲي إڲʄ أدت الۘܣ حدة כك؆ف כسباب

ࢫالعرȋية اللغة وموجࢼܣ معل׿ܣ نظر  وموجࢼܣ معل׿ܣ نظر وجɺات اختلاف عڴʄ والتعرف،

 تɢونت التلاميذ لدى والكتابة القراءة مستوى  تدɲي إڲʄ تؤدي الۘܣ כسباب ࢭʏ العرȋية اللغة

 اسȘبانة بȎناء الباحثة قامت موجɺاࢫوقدࢫ)18(و،ࢫمعلماࢫومعلمة) 174(منࢫ البحث عينة

 إڲʄ البحث توصل وقد . مجالات ) 10(عڴʄ موزعة فقرةࢫ )87( الٔڈائية صورٮڈا ࢭʏ تضمنت

 الثاɲي الشق تلاميذ والكتابة،لدى القراءة مستوى  تدɲي أسباب أɸم إن: أɸمɺا عدة نتائج

 الضعيف التأسʋس: ʏۂ العرȋية اللغة معل׿ܣ نظر وجɺة من כسا؟ۜܣ التعليم مرحلة من

ࢫכساس التعليم مرحلة ࢭʏ للتلميذ  القراءة مɺارȖي بȘنمية כمور  أولياء اɸتمام عدم،

ࢫأبنا٬ڈم لدى والكتابة ࢫضعف الصفوف ࢭʏ المتبع ال؅فحيل نظام، ،ʄכسرة دور  כوڲ ʏࢭ 

 القراءة مستوى  تدɲي أسباب أɸم إن مدرسية،ࢫ مكتبات وجود المدرسة،ࢫࢫندرة مع التعاون 

 اللغة موجࢼܣ نظر وجɺة من כسا؟ۜܣ التعليم مرحلة من الثاɲي الشق تلاميذ لدى الكتابةو 

ࢫالتأسʋس المادية المحفزات قلة: ۂʏ العرȋية ࢫ ࢫ الضعيف والمعنوʈة،  ازدحام للتلميذ،

ࢫȖغ؈ف الفصول  ࢫندرة ف؅فة أثناء ࢭʏ العرȋية اللغة مادة معل׿ܣ الدراسية،  إقامة الدراسة،

 כسباب ࢭʏ العرȋية اللغة معل׿ܣ نظر وجɺة إن العرȋية،ࢫ اللغة عل׿ܣم كفاءة لرفع دورات

 التعليم مرحلة من الثاɲي الشق تلاميذ والكتابةࢫلدى القراءة مستوى  تدɲي إڲʄ تؤدي الۘܣ

  .العرȋية اللغة موجࢼܣ نظر وجɺة عن لاࢫتختلف כسا؟ۜܣ

 صعوȋات ʄإڲ التعرف فقدࢫأجرىࢫدراسةࢫلأجل )2011( عڴʏࡧحسنࡧأسعدࡧحبايبأماࢫࢫ

 اݍݨɴس، لمتغ؈فات وفقًا כسا؟ۜܣ، כول  الصف معل׿ܣ نظر وجɺة من والكتابة القراءة Ȗعلم

 من عشوائية طبقية عينة عڴʄ الدراسة ɸذه وطبقت .والتخصص واݍݵ؄فة، العل׿ܣ، والمؤɸل

ا، ( 79 )و ذɠورًا، 44  (ومعلمةࢫ معلمًا ( 123 )
ُ
 ) من مؤلفة اسȘبانة استخدام تم وقد إناث

 والكتابة، القراءة Ȗعلم صعوȋات أبرز  أن النتائج وأظɺرت إحصائيًا، تحليلɺا وتم فقرة، ( 33

 يتعلق فيما أما القلم، عڴʄ والضغط المحو وك؆فة والكتابة، القراءة ࢭʏ الطفل Ȗع؆ف ࢭʏ تتمثل

ࢫدلالة فروق وجود الدراسة فأظɺرت بالمتغ؈فات،  لصاݍݳ اݍݨɴس لمتغ؈ف إحصائية ذات

 فروق أي تظɺر لم ح؈ن ࢭʏ البɢالورʈوس، لصاݍݳ العل׿ܣ، المؤɸل ࢭʏ فروق توجد كما לناث،

  .والتخصص اݍݵ؄فة لمتغ؈ف إحصائيةࢫȖعزى  دلالة ذات
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 Ȗعلم صعوȋات منࢫأجلࢫالتعرفࢫعڴʄ )2017( إسماعيلࡧصاݍݳࡧالفراتطرقتࢫدراسةࢫ

ࢫوȖܨݵيصɺا القراءة  ومعلمات معل׿ܣ من عينة آراء وفق معاݍݨْڈا أساليب ومعرفة،

 ؛ Ȋغزة يوɲس خان بمحافظة والوɠالة اݍݰɢومة بمدارس כسا؟ۜܣ بالتعليم )6-1( الصفوف

ࢫصمم ࢫأن  أسباب لتحديد مجالات سبعة عڴʄ اشتملت כوڲʄ: استȎيانات ثلاث Ȋعد

 موافقة عڴʄ حصلت المجالات ɸذه أن الدراسة نتائج أظɺرت وقد القراءة، Ȗعلم صعوȋات

  الصعوȋات ترتʋب وأن،ࢫ% 63.6 بلغت متوسطة بدرجة
ً
 صعوȋات -يأȖي،ࢫ كما جاء تنازليا

 بالمدرسة- ،ࢫوخصائصɺا العرȋية اللغة بطبيعة- بالمتعلم، -المحڴʏ، والمجتمع بالأسرة تتعلق

ࢫال؅فبوي  وלشراف ࢫ بأساليب-،ࢫبالمعلم-، ࢫ المدر؟ۜܣ بالكتاب -التقوʈم، ࢫكشفت ؛  عن كما

عزي  לحصائية الدلالات ࢭʏ تباين وجود
ُ
Ȗ س، لمتغ؈فɴواݍݵ؄فة اݍݨ ʏ4(وࢫ) 3-1( الصفوف ࢭ -

 بطاقة فࢼܣ الثانية טسȘبانة أما و،ࢫ)وɠالة و حɢومة( والمؤسسة،ࢫوالتخصص،ࢫوالمؤɸل ،)6

 مجال: مجال؈ن - ࢭʏ ) 4-6( כساسية المرحلة صفوف ࢭʏ القراءة Ȗعلم صعوȋات لȘܨݵيص

ࢫالقراǿي النطق مɺارات حساȌيࢫ سطبمتو  متوسطة بدرجة مناسبة أٰڈا عڴʄ وحصلت،

 بمتوسط كب؈فة بدرجة مناسبة أٰڈا عڴʄ وحصلت القراǿي الفɺم مɺارات ومجال ،)1.63(

ࢫ)2.08( حساȌي  Ȗعلم صعوȋات لعلاج متعددة أساليب الثالثة טسȘبانة اق؅فحت كما،

 بمتوسط كب؈فة بدرجة مناسبة أٰڈا عڴʄ وحصلت،ࢫ)4-6( כساسية المرحلة لصفوف القراءة

  ).1.92(حساȌي بمتوسط متوسطة  بدرجة כساليب لتلك ممارسة ةودرج،ࢫ)2.31(حساȌي

 متعددة عملية Ȗعت؄ف التعلم صعوȋات أن لنا يتܸݳ: Ȗعقيبࡧعڴʄࡧالدراساتࡧالسابقة 

 الصعوȋات ɸذه Ȗܨݵيص عند إغفالھ لاࢫيمكن الذي כمر כسباب، ومتفاعلة العوامل،

  .المتعلم؈ن لدى

 التدرʉس بأساليب والعلم اللغة، مɺارات Șساباك علٕڈم يصعب כطفال من فئة ɸناك-

 أو بصرʈة، إعاقات لɺم توجد لا كما عقليا متخلف؈ن غ؈ف כطفال ɸؤلاء أن مع العادية

   . والتعلم للغة اكȘسا٭ڈم وȋ؈ن بئڈم تحول  سمعية

 العرȋية اللغة فروع ࢭʏ صعوȋات ʇعانون  טبتدائية المرحلة متعل׿ܣ من كب؈فة ɲسبة توجد-

  .وלناث الذɠور  ب؈ن مختلفة ɲسب دوجو  مع

  : أماࢫمنࢫحيثࢫأوجھࢫالشبھࢫوטختلافࢫب؈نࢫالدراساتࢫنجد



ߧ Գبتدائیة   دور المعلم في ˓شخیص صعوԴت تعلم القراءة عند تلمیذ المر˨
210   -  191: ص ص 

: 2353 – 0030  ISSN  
EISSN: 2602-697X 

  

204  
 

ࡧכɸداف ࡧحيث ࢫȖعلمࢫ: من ࢫصعوȋات ࢫأسباب ࢫتناول ʄࢫعڴ ࢫالواردة ࢫالدراسات ࢫɠل اتفقت

ࢫ القراءة ࢫɠامل ࢫدراسة ࢫماعدا ࢫجانبࢫ) 1999(والكتابة ʄࢫإڲ ࢫمتغ؈فࢫعسرࢫاݍݰساب أضافت

  ..المعلم؈نࢫمنࢫوجɺةࢫنظر والقراءةࢫوالكتابةࢫ

  ,لمࢫتحددࢫولاࢫدراسةࢫنوعࢫالمنݤݮࢫالمتبع: منࡧحيثࡧالمنݤݮ

ȖعاملتࢫدراسةࢫعڴʏࢫȖعوʈناتࢫوɠاملࢫمعࢫعينةࢫالتلاميذ،ࢫࢭʏࢫح؈نࢫȖعاملࢫ: منࡧحيثࡧالعينة

دراسةࢫالسعدي،ࢫوال݀ݨيل،ࢫوعڴʏࢫحسنࢫأسعدࢫحبايب،ࢫودراسةࢫإسماعيلࢫالفراࢫمعࢫعينةࢫ

  .التلاميذ،ࢫوعينةࢫالمعلم؈نالمعلم؈ن،ࢫأماࢫدراسةࢫاݍݵطيبࢫȖعاملتࢫمعࢫعينةࢫ

ࡧالقياس ࡧأدوات ࡧحيث ࢫعڴʄࢫ: من ࢫטسȘبانة ʏࢫوۂ ࢫالقياس ࢫأدوات ʄࢫإڲ ࢫالدراسات ࢫɠل أشارت

ݳࢫכداةࢫالمستخدمة   .خلافࢫدراسةࢫعڴʏࢫȖعوʈناتࢫالذيࢫلمࢫيوܷ

  :לجراءاتࡧالمنݤݨية

  : الدراسةࡧטستطلاعية

ࡧالدراسة ࢫࢫ:عينة ࢫࢫ20عددɸا ࢫبطرʈقة) أنۙܢࢫ15ذɠور،ࢫ5(معلما عشوائيةࢫࢫأخت؈فوا

  .بولايةࢫوɸران  ʇعملونࢫࢭʏࢫمدرسةࢫحا؟ۜܣࢫعامر،ࢫوࢫمحمدࢫبوضياف

  :أدواتࡧالدراسة

،ࢫ"صعوȋاتࢫالتعلمࢫࢭʏࢫالقراءةࢫ Ȗܨݵيص"تمࢫإعدادࢫاستȎيانࢫ: كيفيةࡧإعدادࡧاستȎيان

،ࢫ)2005(المستɴبطࢫمنࢫمقياسࢫصعوȋاتࢫالتعلمࢫכɠاديميةࢫالذيࢫأعدهࢫكحلولࢫبلقاسمࢫ

ࢭʏࢫدراسْڈاࢫحولࢫالمشكلاتࢫالسلوكيةࢫلدىࢫ) 2008(حالذيࢫاستعانࢫبھࢫɠلࢫمنࢫȊشقةࢫسما

ࢫלرشادية ࢫوحاجاٮڈم ࢫכɠاديمية ࢫالتعلم ࢫصعوȋات ࢫذوي ࢫ، ࢫسمية ࢫقدي ࢭʏࢫ) 2010(ودراسة

دراسْڈاࢫلصعوȋاتࢫالتعلمࢫכɠاديميةࢫعندࢫتلاميذࢫالمرحلةࢫטبتدائية،ࢫتضمࢫبنودهࢫمظاɸرࢫ

ࢫأ ࢫمن ࢫɠل ࢫقبل ࢫمن ࢫإلٕڈا ࢫتطرق ࢫالۘܣ ࢫכɠاديمية ࢫالتعلم ࢫالبطانيةࢫصعوȋات ࢫمحمد سامة

لذلكࢫ)1998(فيصلࢫمحمدࢫخ؈فࢫالزراد،ࢫ)2002(وسامسࢫمحمدࢫمݏݰمࢫ،ࢫ)2005(وآخرون

فانࢫɸذاࢫالمقياسࢫقدࢫسبقࢫحسابࢫصدقھࢫوتباتھ،ࢫلذلكࢫفقدࢫتمࢫטستعانةࢫفقدࢫبالبعدࢫ

مࢫالقراءة
ّ
  .الذيࢫاɸتمࢫبȘܨݵيصࢫصعوȋاتࢫȖعل
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  :اݍݵصائصࡧالسيكوم؅فية

ࢫطرʈ: التبات ʄࢫعڴ ࢫاعتمدنا ࢫمدةࢫݍݰسابھ ࢫالتطبيق؈ن ࢫب؈ن ࢫيفصل ࢫالذي ࢫالتطبيق ࢫإعادة قة

ࢫ) يوماࢫ21( ࢫقيمة ࢫسب؈فمانࢫ0.74) =ص(و) س(وɠانت ࢫالتܶݰيح ࢫمعادلة ࢫتطبيق ࢫوȌعد ،

  .0.85بروانࢫأصبحتࢫقيمةࢫالثباتࢫ

  ). 0.92(قدرتھࢫقيمتھࢫبـࢫ: الصدقࡧالذاȖي

  : الدراسةࡧכساسية

حا؟ۜܣࢫبونيفࢫوɸرانࢫحسبࢫمدارسࢫلمقاطعةࢫࢫ6أجرʈتࢫالدراسةࢫࢭʏࢫ: مɢانࡧإجراءࡧالدراسة

ʏࢫاݍݨدولࢫالمواڲʏݳࢫࢭ   :ماɸوࢫموܷ

  يب؈نࢫعددࢫمدارسࢫمقاطعةࢫحا؟ۜܣࢫبونيف) 1(رقمࡧ

  ɸوࡧالمتوسطةࡧالۘܣࡧتتكفلࡧبالمالية: المأمن  اݍݱݨرات  المدرسة  الرقم

    9  1حا؟ۜܣࢫبونيفࢫذɠورࢫ  01

  14  2حا؟ۜܣࢫبونيفࢫذɠورࢫ  02  حا؟ۜܣࢫبونيفࢫالقديمة

  13  حا؟ۜܣࢫبونيفࢫبنات  03

04  ʈ10  ةࢫاݍݨديدةالزو    

  

  الزوʈة

  14  دوارࢫالدوم  05

06  ʄ6  رجالࢫالرڌ  

  126  المجموع

،ࢫوɸذاࢫالذيࢫيمكنناࢫ2017أجرʈتࢫالدراسةࢫࢭʏࢫمنتصفࢫشɺرࢫمايࢫمنࢫسنةࢫ: المدةࡧالزمنية

منࢫقولࢫأٰڈاࢫɠانتࢫف؅فةࢫمناسبةࢫلإجراءࢫالبحثࢫȊسȎبࢫأنࢫالمعلم؈نࢫيɢونونࢫعڴʄࢫدرايةࢫتامةࢫ

م
ّ
  .القراءةࢫࢫممنࢫʇعانونࢫمنࢫصعوȋاتࢫȖعل

معلماࢫومعلمة،ࢫأخت؈فواࢫبطرʈقةࢫعشوائيةࢫ) 65(بلغتࢫالعينةࢫ: عينةࡧالدراسةࡧومواصفاٮڈا

ࢫمٔڈمࢫ لب
ُ
ࢫط ࢫأن ࢫȊعد ࢫالمعلم؈ن ࢫȖعامل ࢫتم ࢫولقد ࢫابتداǿي، ࢫاݍݵامسة ࢫالسنة ࢫتلاميذ يدرسون

مࢫالقراءةࢫ
ّ
  . Ȗعي؈نࢫالتلاميذࢫالذينࢫʇعانونࢫمنࢫصعوȋاتࢫȖعل

  : مواصفاتࡧالعينة
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  ݍݵ؄فةࡧالمɺنيةمتغ؈فࡧاݍݨɴسࡧوا

  يب؈نࡧمواصفاتࡧالعينةࡧمنࡧحيثࡧمتغ؈فࡧاݍݨɴسࡧواݍݵ؄فةࡧالمɺنية) 02(جدولࡧرقمࡧ

 اݍݵ؄فةࡧࡧالمɺنية

 

 

 

  اݍݨɴـــــــــــس

 

]1-5[  

  

 

]6-10[  

 

سنةࡧفماࡧ11

  فوق 

  

 

  المجموع

  

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

  84.6  55  32.30  21  4.61  3  47.69  31  לناث

  15.37  10  9.23  6  1.53  1  4.61  3  الذكور 

  99.97  65  41.53  27  6.15  4  52.30  34  المجموع

إنࢫأعڴʄࢫɲسبةࢫللإناثࢫمنࢫحيثࢫاݍݵ؄فةࢫالمɺنيةࢫمنࢫࢫ) 02(نلاحظࢫمنࢫخلالࢫاݍݨدولࢫرقمࢫࢫ

وɸذاࢫدليلࢫعڴʄࢫأنࢫمعظمɺمࢫالتحقواࢫبالتعليمࢫࢭʏࢫعɺدࢫالقرʈب،ࢫ سنةࢫإڲʄࢫخمسةࢫسنوات

ࢫاݍݨامعي؈ن وɸذا ࢫالشباب ࢫȊسلك لȘܨݨيع ࢫللالتحاق ࢫاللʋسانʋس ࢫلشɺادات ࢫاݍݰامل؈ن

ࢫعشر ʄࢫإڲ ࢫسنوات ࢫستة ࢫمن ࢫכقدمية ࢫأما ࢫɲسبْڈا التعليم، ࢫفɢانت ࢫ% 4.61سنوات ࢭʏࢫ،

وɸذاࢫماࢫيمكنࢫتفس؈فهࢫأنࢫࢫ،ࢫ% 32.30سنةࢫقدرتࢫبـࢫࢫ11خ؄فٮڈمࢫتفوقࢫ المقابلࢫنجدࢫأنࢫما

معظمࢫالمعلم؈نࢫيتمتعونࢫبخ؄فةࢫࢭʏࢫالتدرʉس،ࢫأماࢫعندࢫالذɠورࢫنجدࢫأنࢫأك؄فࢫɲسبةࢫظɺرتࢫ

وɸذاࢫدليلࢫعڴʄࢫأنࢫفئةࢫالشبابࢫلاࢫٱڈتمون،آوࢫلاࢫيميلونࢫࢫ% 9.23ࢭʏࢫعمرࢫممارسةࢫالتعليمࢫ

 .إڲʄࢫمɺنةࢫالتعليمࢫمقارنةࢫمعࢫלناث

  :متغ؈فࡧاݍݨɴسࡧوالسنࡧ

  يب؈نࢫمواصفاتࢫالعينةࢫمنࢫحيثࢫمتغ؈فࢫاݍݨɴسࢫوالسن) 03(رقمࡧ جدول 

  السن

  

  اݍݨɴس

  المجموع  40أك؄فࡧمنࡧ  ]35-40[  ]29-34[  ]23-28[

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

  84.61  55  12.30  8  23.07  15  32.30  21  16.92  11  לناث

  15.38  10  6.15  4  4.61  3  3.07  2  1.53  1  الذكور 

  99،99 65  12.45  12  27.68  18  35.37  23  18.45  12  المجموع
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،ࢫأماࢫ]34-29[يتܸݳࢫأنࢫأك؄فࢫɲسبةࢫظɺرتࢫعندࢫלناثࢫࢭʏࢫفئةࢫ) 3(منࢫخلالࢫاݍݨدولࢫرقمࢫ 

تجاوزࢫسٔڈمࢫأرȌع؈نࢫسنة،ࢫوʈمكنࢫتفس؈فࢫذلكࢫعندࢫالذɠورࢫفتمثلتࢫأك؄فࢫɲسبةࢫࢭʏࢫفئةࢫمنࢫي

أنࢫالمعلم؈نࢫقدࢫبلغواࢫمنࢫالنܸݮࢫالعقڴʏࢫلمعرفةࢫكيفيةࢫالتعاملࢫمعࢫالتلاميذࢫوȋالأخصࢫمعࢫ

    . منࢫلدٱڈمࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫالقراءة

  : عرضࡧومناقشةࡧنتائجࡧالفرضيات

  . ʇُܨݵصࢫالمعلم؈نࢫصعوȋاتࢫȖعلمࢫالقراءةࢫمنࢫخلالࢫمظاɸرɸا: 1نصࡧالفرضيةࡧ

مࢫالقراءةࢫحسبࢫالمعلم؈ن) 4(رقمࢫاݍݨدولࢫ
ّ
  .يب؈نࢫأɸمࢫمظاɸرࢫصعوȋاتࢫȖعل

  %  ك  العبــــارات

  80  52  .لاࢫʇستطيعࢫقراءةࢫالɢلماتࢫɠاملةࢫ-1

  78،46  51  .يتعبࢫعندماࢫيقرأࢫفقرةࢫɠاملةࢫمنࢫالنص-2

  73،84  48  .ببطيءࢫࢭʏࢫقراءتھࢫالصامتة-3

  12،30  8  .يرفضࢫالقراءةࢫعندماࢫيطلبࢫمنھࢫالمعلم-4

  70،76  46  .تطيعࢫتȘبعࢫالɢلماتࢫࢭʏࢫالسطورࢫعندماࢫيقرأࢫأحدࢫزملائھلاࢫʇس-5

  53،84  35  .يحذفࢫɠلماتࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة-6

  43،07  28  .يحذفࢫجزءاࢫمنࢫالɢلماتࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة-7

  41،53  27  .يضيفࢫɠلماتࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة-8

  32،30  21  .يضيفࢫحروفاࢫإڲʄࢫالɢلماتࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة-9

: لاࢫيم؈قࢫب؈نࢫاݍݰروفࢫالمȘشا٭ڈةࢫلفظاࢫوالمختلفةࢫكتابةࢫأثناءࢫالقراءةࢫمثل- 10

  .جليد،ࢫجديد

35  53،84  

  32،30  21  .بدلࢫɠلماتࢫبأخرىࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة- 11

  ʇ.  19  29،23عيدࢫقراءةࢫالɢلماتࢫأك؆فࢫمنࢫمرةࢫوࢫدونࢫم؄فرࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈةࢫ- 12

  ɠ.  34  52،30لمةࢫحربࢫبدلࢫبحر: أثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈةࢫمثلاࢫيقلبࢫحروفاࢫبأخرى ࢫ- 13

  55،38  36  .لاࢫيتعرفࢫȊسɺولةࢫعڴʄࢫالɢلماتࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈةࢫ- 15

  12،30  8  .يبدلࢫɠلمةࢫبأخرىࢫمثل،ɠانࢫبدلاࢫمنࢫعاشࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈةࢫ- 16

  

ࢫ ࢫرقم ࢫاݍݨدول ࢫخلال ࢫ) 4(يظɺرࢫمن ࢫفقرة ࢫالɢلمات" أن ࢫقراءة ࢫࢫلاࢫʇستطيع تقارȋتࢫ" ɠاملة

ࢫ ࢫ ࢫفقرة ࢫمع ࢫ" ɲسبْڈا ࢫالنص ࢫمن ࢫɠاملة ࢫفقرة ࢫيقرأ ࢫعندما ࢫʇش؈فࢫالتلاميذࢫ"يتعب ࢫما ࢫوɸذا ،

ࢫالقراءة ࢫȖعلم ࢫصعوȋات ࢫمن ࢫʇعانون ࢫمعɺم ࢫالمتعامل ࢫ، ࢫفقرة ࢫقراءتھࢫ"  لتلٕڈا ʏࢫࢭ ببطيء

ࢫ لاࢫʇستطيعࢫتȘبعࢫالɢلماتࢫࢭʏࢫالسطورࢫ"  ،ࢫثمࢫɲسبةࢫالفقرةࢫ% 73،84بɴسبةࢫ" الصامتةࢫ
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كماࢫيظɺرࢫبنفسࢫاݍݨدولࢫأنࢫɸؤلاءࢫالتلاميذࢫ،ࢫ% 70،76بɴسبةࢫ"   أࢫأحدࢫزملائھعندماࢫيقر 

 53،84بɴسبةࢫ"  يحذفࢫɠلماتࢫأثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة" ʇعانونࢫمنࢫاضطراباتࢫالنطقࢫإذࢫ

ࢫاݍݨɺرʈة"  % ࢫالقراءة ࢫأثناء ࢫɠلمات ࢫاݍݨɺرʈةࢫ"   يحذف ࢫالقراءة ࢫأثناء ࢫبأخرى ࢫحروفا يقلب

يبدلࢫɠلمةࢫبأخرىࢫمثل،ɠانࢫبدلاࢫمنࢫعاشࢫ" لࢫفقرةࢫلتحت،ࢫ"ɠلمةࢫحربࢫبدلࢫبحرࢫ: مثلا

الذيࢫيɢونࢫعڴʄࢫدرايةࢫبلغةࢫتلاميذهࢫ لذلكࢫفالمعلم؛ࢫɲ12،30%سبةࢫ" أثناءࢫالقراءةࢫاݍݨɺرʈة

ميھ نموذجًا وȋالصعوȋاتࢫالۘܣࢫʇعاɲيࢫمٔڈاࢫيبقى
ّ
 جɺلھ ولكن وتقليده، فɺمھ يحاولون   لمتعل

تواجɺɺم،ࢫولعلࢫɸذاࢫماࢫيتفقࢫمعࢫ لۘܣا للصعوȋات فɺمھ إمɢانية ࢭʏ عائقا يقف بمشكلاٮڈم

   ).1999(،ࢫودراسةࢫɠاملࢫ.)1987(دراسةࢫعڴʏࢫȖعوʈناتࢫ

يوجدࢫفرقࢫدالࢫإحصائياࢫب؈نࢫالمعلم؈نࢫوالمعلماتࢫࢭʏࢫȖܨݵيصࢫصعوȋاتࢫ: 2نصࡧالفرضيةࡧ

مࢫالقراءةࢫʇعزىࢫلمتغ؈فࢫכقدمية
ّ
  .Ȗعل

 .قدميةيب؈نࢫتحليلࢫالتباينࢫࢫلاستجاباتࢫالمعلم؈نࢫʇعزىࢫلمتغ؈فࢫכ) 5(جدولࢫرقمࢫ

  "ف"  درجةࡧاݍݰرʈة  متوسطࡧالمرȌعات  مجࡧالمرȌعات  مصدرࡧالتباين

    2  111،04  121،06  ب؈نࡧالمجموعات

  63  90،15  87،32  داخلࡧالمجموعات  1،23

    208،38  المجموع

ࢫ ࢫرقم ࢫاݍݨدول ࢫخلال ࢫ) 5(من ࢫأن ࢫ" ف" نجد ࢫبـ ࢫالمقدرة ࢫࢫأصغر) 1،23(المحسوȋة اݍݨدوليةࢫ" ف"من

دلالةࢫوɸذاࢫماࢫيجعلناࢫنرفضࢫالفرضيةࢫالبديلة،ࢫونقبلࢫالفرضيةࢫعندࢫمستوىࢫال)  19،5(

ࢫȖܨݵيصࢫ ʏࢫࢭ ࢫيتعلق ࢫفيما ࢫالمعلم؈ن ࢫاستجابات ࢫب؈ن ࢫفرق ࢫيوجد ࢫلا ࢫتقول ࢫالۘܣ الصفرʈة

ࢫࢭʏࢫ ࢫأقدميتھ ࢫسنوات ࢫɠان ࢫمɺما ࢫالمعلم ࢫأن ࢫتفس؈فࢫذلك ࢫوʈمكن ࢫالقراءة، م
ّ
ࢫȖعل صعوȋات

عوȋاتࢫالقراءةࢫبالاضطراباتࢫالتدرʉسࢫفإمɢانھࢫمثلاࢫملاحظةࢫإنࢫɠانࢫالتلميذࢫʇعاɲيࢫمنࢫص

البصرʈةࢫوالسمعية،ࢫأوࢫمنࢫلدٱڈمࢫصعوȋاتࢫࢭʏࢫالرؤʈةࢫכمرࢫالذيࢫيؤثرࢫعڴʄࢫإعاقةࢫعمليةࢫ

ࢫטضطراباتࢫ ࢫفإن ࢫوȋالمثل ࢫ ࢫطبية؛ ࢫنظارات ࢫإلاࢫباستخدام ࢫالقراءة ࢫفلاࢫʇستطيع القراءة،

ࢫللطفل ࢫتȘيح ࢫالسمع ࢫحاسة ࢫلأن ࢫوذلك ࢫالقراءة ࢫصعوȋات ʏࢫࢭ ࢫسȎبا ࢫتɢون ࢫاݍݰادة ࢫالسمعية

ࢫالقراءة ࢫالعملية ࢫأثناء ࢫܵݰيحًا ࢫنطقًا ࢫونطقɺا ࢫوالɢلمات ࢫاݍݰروف، ࢫأصوات كماࢫ.سماع

Ȗساɸمࢫالظروفࢫالبيȁيةࢫࢭʏࢫالضعفࢫالقراǿيࢫفالطفلࢫالذيࢫʇعʋشࢫࢭʏࢫجو،ࢫغ؈فࢫمرʈحࢫمنࢫ

ࢫלخوةࢫ ࢫوك؆فة ࢫلطفل ࢫوإɸمالɺم ࢫالوالدين ࢫب؈ن ࢫɠالمشاجرات ࢫوالܶݰية ࢫכسرʈة الناحيت؈ن
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ࢫال ʄࢫإڲ ࢫيؤدي ࢫذلك ࢫالمɢان،ɠل ࢫيضعفࢫوضيق ࢫمما ࢫכمان ࢫȊعدم ࢫوלحساس توترࢫالعصۗܣ

ࢫحيثࢫ ࢫمن ࢫالمتعلم ࢫبʋئة ࢫوكذلك ࢫالقراءة ʏࢫࢭ ࢫضعفھ ʄࢫإڲ ࢫوʈؤدي ࢫالمدرسة ࢫمع ࢫالمتعلم توافق

ࢫ ࢫحبايب ࢫاسعد ʏࢫعڴ ࢫدراسة ࢫمع ࢫيتفق ࢫما ࢫɸذا ࢫولعل ࢫالثقاࢭʏ؛ ࢫودراسةࢫ)2011(المستوى ،

  ).2003(،ࢫودراسةࢫاݍݵطيبࢫ)2006(ال݀ݨيلࢫ

 عليھ تبۚܢ الذي وכساس التلاميذ Ȗعليم ࢭʏ المɺمة الرئʋسة ةاݍݵطو  Ȗعد القراءةࢫ: اݍݵاتمة

 بالغة أɸمية لɺا القراءة وكتابة؛ࢫࢫوȖعدࢫ واستماع، حديث، من اللغوي  الɴشاط فروع سائر

ʏا טبتدائية المرحلة ࢭɺالمدخل بوصف ʏتفشل טبتدائية المدرسة وإن للتعلم، الطبيڥ  
ً
 فشلا

 
ً
ࢫالقراءة مذٮڈاتلا  Ȗعليم ࢭʏ تنݬݳ لم إذا ذرʉعا  المواد ࢭʏ وتقدمھ التلميذ نجاح لان وذلك،

 يمكن محدد محتوى  ذات مادة لʋست فࢼܣ،ࢫالقرائية قدرتھ عڴʄ يتوقفان جميعɺا الدراسية

،ࢫכخرى  المواد من مادة ɠل من أساس جزء ۂʏ بل،ࢫכخرى  المواد عن منفصلة تدُرس أن

  .التعلم أنواع من العديد Ȗسɺل ووسيلة
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