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واقــــع الدراســــات اJhقليــــة السوســـــيولوجية : "¼ــــ� مازالــــت تُطــــرح ]ــــ) بــــابلا شــــك ]ــــ) أن .ســــئلة العميقــــة، ال
، ل�ست وليدة Hābمام البح�Ā .ول، الذي شغل سوسيولوجيBن الدولة الوطنية ومـا Äعـدsا، ع�ـ� "با�hزائر

سوســــــيولوجيا ملائمــــــة؛ فحســــــب، وĊنمــــــا بــــــات أو  شــــــغفYم المعر]ــــــ) بتأســــــ�س ب3يــــــوي لعلــــــم اجتمــــــاع عر#ــــــي،
لالة .zاديمية، ال¼� ستُفكر Zbشغال الدائم ع �� مستوى منظمات المعرفة؛ حالياً، يدور حول طبيعة السُّ

بـــأن حاجـــة التوكيـــد ع�ـــ� : ]ـــ) القضـــايا والمســـائل الفكر ـــة وا��تمعيـــة المُســـتَجدّة، حيـــث لا ف^ـــاك مـــن القـــول 
غــاً ]ــ) .sميــة، تخصــ�ب الــدرس المعر]ــ) ا�hــام¦) لــدى .zـاـديموس السوســيولو() جزائر ــاً، أصــبح أمــراً بال

�) من التواصل ا�hطي ]) عالم محفوف با��اطر و.زماتJا� (Ė ن الفكر التارBمن أجل تمك.  
أيّ درس معر]) لأيّ أzاديموس جام¦)؟ تيمنـاً : بيان الرؤ ة ا�hزئية، الباحثة عنإ��  ومنھ؛ qس¦� sذا المقال

ـاـدي�ă الواحـــد، أيـــن ســـتطالعنا بفكـــرة المثاقفـــة والمثاقفـــة النقديـــة بـــBن الـــذوات العارفـــة دا خـــل الفضـــاء .zـ
" الطالــــب"و" .ســــتاذ"bشــــ^الية ا�hوsر ــــة فيــــھ، ع�ــــ� ثنائيــــة الممارســــة التدر¹ســــية والممارســــة البحثيــــة مــــن 

، الـــذي بـــات يتجســـد "إعـــادة إنتـــاج ا��تمـــع المYـــيمن"ونحوHĂمـــا، Äغيـــة الوقـــوف ع�ـــ� إم^انيـــة تجـــاوز حتميـــة 
  ".ا�hامعة الممنوعة"و" عة الماZعةا�hام: "نخبو اً ع�� إزدواجية
 ؛العقـــــل التثـــــاقفي النقـــــدي ؛ال�Fميقـــــي/الـــــدرس التلقيºـــــ� ؛الممنوعـــــة/ا�hامعـــــة الماZعـــــة: الÂلمـــــات المفتاحيـــــة

  ..zاديموس السوسيولو()
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Abstract:  
   There is no doubt that the deep questions, which continue to be asked in the section: "The 
reality of sociological field studies in Algeria", are not the birth of the first research bullying, 
which engaged the national State's sociologists and beyond, through their cognitive passion 
for structural foundation of Arab sociology, or appropriate sociology; not only has it become 
a permanent concern at the level of knowledge organizations; Currently, it revolves around 
the nature of academic minds, which will reflect on emerging intellectual and societal issues 
and issues: the need to emphasize the fertilization of the university cognitive lesson at the 
Algerian sociological academic has become critical, in order to enable local historical thought 
to communicate in a world of risk and crisis. 
From him; this article seeks a partial vision statement, researcher: Which knowledge lesson 
for any university academic? In keeping with the idea of intellectual and critical 
interculturalism among knowledgeable subjects within a single academic space, where the 
fundamental problems in it will inform us of the dichotomy of teaching practice and research 
practice of "professor" and "student" and their grammar, in order to identify the possibility of 
overcoming the imperative of "reproduction of dominant society", which has become elitist 
through duplication: "oppressive university" and "prohibited university". 
Keywords: oppressive/prohibited university; indoctrination/promotional lesson; 
critical acculturation mind; sociological academic. 

  
 :مقدمة

 ]) العالم العر#ي وا�hزائر تحديداً،" ا�hامعة"تتجھ مقاصد الفYم .نطولو() لأطروحة 
ملامسة عدة قضايا ومسائل مستعصية ع�� الفكر والممارسة eم��يقية، أولت إ�� 

من نحن ]) عالم المعرفة : اس~ش^ال سؤال أثري مفادهإ��  بالمُستقرِئ لمباحHĺا الك��ى 
عقل جزائري نقدي، إ��  لعدة دواعٍ تأس�ساتية، طرح�Hا ابتداءً، اJhاجة Zbسانية؟ وذلك

qُساءل الماz ��Èي يفYم اJhاضر، و جابھ اJhاضر zي يحاzي الما��È، و راsن ع�� المستقبل 
إش^اليات ثلاث، تروم تحقيق إ��  zي يتمEB بJxظتھ التار خية، حيث تفتقت sذه الدوا»)

Jوس ا�lو�ćضاري للأنJhرة السوائل الثقافية عمرانياً، أين العمق اsظا ��Ģظل تف ([ ،(�
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؟ وثانHoا، سؤال الذات العارفة "إقرأ"طرحت أولاsا، سؤال الذات العارفة ]) مEBان فلسفة 
  .]) مEBان التار خ الثقا])؟ وثالHĺا، سؤال الذات العارفة ]) مEBان مجتمع المعرفة؟

المعرفية الغامرة ]) ب3ية العقل و]) مجرى sذه الس�Bورة؛ ت^ونت لدى اJhقليات 
معرفية، حيال عملية تقصHoا لطبيعة -النخبوي ا�hزائري، أحواز من ال~ساؤلات الميكرو 

أو اللامفكر فيھ، كمشروع اس�FاتيŌ) يجعل من ا��تمع التار Zb/ (Ėسان المفكر و
من sذا البناء،  معشر .مم والشعوب المتقدمة، ولŏن zان المقصدإ��  المعاش، كياناً منتمياً 

qستد») امتلاك .ف^ار ا�hصبة و.دوات ا�hديدة تحت طائلة شرطية، فإن مYمة 
التأصيل لثنائية الو») والوجود واقعياً، ستوذن بمدى اHāمام المؤسسة وا��تمع بمجالات 
العلوم Zbسانية وeجتماعية، لاسيما وأن الفYم .حفوري لمساق الفكر التطوري 

Zbسانية، ما انفك يوثق مآلات تحقيقھ ب�Ļم المعرفة ال¼� يتعاطاsا كمس�Hل  للعمرانيات
المك~سبات العلمية للذات العاقلة والفاعلة ]) إ��  سوسيو ومي، حيث أن حاجة الرجوع

صناعة، وĊنتاج العلوم وا�hطط اJhياتية، č) ]) واقع اJhال، بمثابة إقران المثُل 
 (�خالص شأناً zونياً، ي�Fاوح بBن bنتماء الYام��Ģ باJhقيقة، وجعل ماsو ذzاء مح

  .وbمتداد المركزي، بموشور عابر لJxدود ا�hيوسياسية وا�hغرافيات الثقافية
وقد يجد المطُّلع الثب�ت؛ ]) sذا المسلك الفكري ما يمكن أن يلتمسھ قاعدياً داخل 

ام، إذا ما طرح سؤال أصغر مجال معر])، يتم التعاطي من خلال مع الواقع ومع الو») الع
البحث عن الكيفيات ال¼� يتم ع�� ن��Yا تقديم الدرس العل�ă باJhقليات 
السوسيولوجية؟ والتعمق أك�ć ]) طبيعة الرابط النخبوي، الذي يجمع بBن عقلانية 

، وعقلانية الطالب )zونھ وسيلة إنتاج السوسيولوجيات ا�hديدة(.ستاذ السوسيولو() 
، خاصة وأن )zونھ واحد من مشار¹ع السوسيولوجيات ا�hديدة(ا الدارس للسوسيولوجي

س�تخذ نفسھ م�Hا بمثابة أو  sاتھ المعادلة، س�تخذ من الطرح معقولية طوlائية،إ��  الناظر
بأن اJhاصل ]) ا�hامعة ا�hزائر ة، مازال qعت�� حقل : العنوان، إذ لا ض�B من القول 

والشعارات والفلسفات eجتماعية غZb  �Bسانيات وbجتماعيات ميدان ا�hطابة،
المنتجة؛ بيد أن الواقع الماثل بالأرقام eحصائية لدى الدول واJh^ومات المتطورة، يؤكد أن 
sاتھ العلوم تمثل عماداً أساسياً لتحقيق ال�Hضة المستدامة للشعوب و��تمع المواطنBن؛ 

سان الذي سي3تج لنا دولة ماsو نموذج Ä :Zbعد أن طرح سؤالYا .ساس؛ الذي نصھ
  .متطورة؟ وأي مجتمع ]) إم^اننا Pشكيلھ لتحقيق sكذا مشروع تار Ė)؟



  �`زcdي، أ/�½¼ي، ك  أيّ درس ��+12 )'يّ أ�0د��`س ±��°� 12 اy¯®ا­? ا%�`م؟  91 - 73 ص ص

  

76 
 

فما يقع إغفالھ باستمرار؛ عندنا، sو أن م3سوب الذzاء الفردي وا�hما») لل^ائنات 
الثقافية، لا يتوقف ع�� طبيعة التقييمات، والعلامات المتحصلة من قبل المدارس وقاعات 

في؛ فحسب، وĊنما العكس من ذلك، sو مرتبط جذر اً بمدى تفاعل bمتحان الص
واحت^اك واكساب الفاعل الثقا])، مجموعة الرموز والمعارف ا�hديدة، ح¼� ي�Fك أثر ات 

أن مYمة إ��  ذات من�ō مختلف ]) تجارlھ اJhياتية اليومية، ولا بأس أن نلفت نظرنا؛ أيضاً،
التأو �) والعقل الر ا��È معاً، فل�س من الصواب،  عالم eجتماع؛ sاsنا، č) مYمة العقل

اJhديث عن توجيھ منطقي وتوجيھ إستعاري بالبتة، بحكم أن ا�hطاطة الذsنية ]) 
ا�hزائر، لا تأخذ ]) اJhسبان مسألة المتاÄعات السي^ولوجية وال�Fبو ة للتلميذ كتنظيم 

الطور "¼� ZعHI �ºا ، وال"أول جامعة Pعليمية"مؤسساPي، منذ أن يلتحق بما Zسميھ 
، فالراĦĹ أن حيĴيات eجتماع ا�hديد لديھ، ست^ون كفيلة "طور المتوسط"أو  "bكما�)

 ��بتوسيع دائرة bدراك، ل�س ]) كسب النقاط والظفر بأحسن المعدلات، لJxصول ع
إ��  مقعد بالأقسام العلمية الطبيعية، وĊنما الذي لا Zع�Bه اsتمام، وsو عدم bنصات

و¹ُعَرِّفُ HIا ذاتھ وzائن�تھ، ومشروعھ الثقا]) وeجتما»)، أثناء bنتقال /يفية، ال¼� qَعْرِفالك
  .".ساتذةجماعة "أطروحة إ��  "المعلم الواحد"من أطروحة 

eس~نجاد بالعقل السوسيولو() بمختلف إ��  وlالتا�)؛ إن الواقع الذي يؤدي با�hميع
Pسليط الضوء إ��  دفع المYتمBن بالدراسات اJhقلية،المؤسسات، sو الواقع نفسھ الذي ي

ع�� حال الدرس المعر]) بقسم علم eجتماع جزائر اً، نظراً لأن العملية التدر¹سية ]) sذا 
مستوى التعلّم إ��  الشأن، Pعت�� Jhظة عبور معر]) من مستوى التعلّم العمودي الوِصا�ي

وضعية التفك�B إ��  ضعية التفك�B ]) المعرفة.فقي ال~شارzي، مثلما sو إنتقال آخر، من و 
بالمعرفة، فالسوسيولوجيا ال¼� تتģّ) نقد السلاح النقدي نفسھ، تقت��Č من ممارسYا 

ا��تمع؛ أخ�Bاً، ومن ثمة، إ��  إعمال النقد البيذاPي؛ أولاً، ثم فعلنتھ ب�ثقافياً من المؤسسة
sل يجسد الدرس المعر]) : ؛ مؤداهاsتمامنا البحs �Āناإ��  إن السؤال الذي qشق طر قھ

  .السوسيولو() بجامعاتنا مشروع .zاديموس النقدي نخبو اً ومجتمعياً؟
لماذا : با.�زائر) ل م د(ديداكتيكية ا.4قل السوسيولوsÎ sÕ نظام : أولاً 

جbِض التفك�n كلاسيكياً؟
ُ
  أ

لصاZعة إن المسار الذي تأخذه ا�hامعة المعاصرة اليوم، ]) مختلف ا��تمعات ا
للمعرفة، يبذل جYوداً حث�ثة لامتلاك ناصية العلم وحلقات التقانة المتقدمة ب^ل الوسائل 
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الممكنة، إدراzاً من خطاط�Hا bس�Fاتيجية وعقلانيات مفكرHĂا، بأن القوة ]) sذا العصر 
، تكمن أساساً ]) -"التغ�B"و" .زمة"ع�� إحداثي¼� -الذي تكتنفھ رجاة اJhداثة السائلة 

القدرة ع�� امتلاك العلوم اJhديثة، والتقانة المتطورة ولاسيما ]) كيفية توظيفYا عملياً، 
إ��  انطلاقاً من فYم الذات الباحثة ومتطلباH³ا ال�įصية وا��تمعية؛ ابتداءً، وصولاً 

 �ăسq ا الطبيعية وسمات ماH³تنمية حاجات ا��تمع بمرئيات اس~يعابية، تتما��� جزئيا
  .؛ إن�Hاءً "طرÄعالم ا��ا"

رجل العالم المتُقدم وZbسان الوا»)، إ��  و]) ذلك؛ ما إن تم إعتبار ا�hامعات بال3سبة
القلعة .مامية ال¼� م�Hا يتم التخطيط والتحض�B : ع�� أHāا zانت وما تزال وستظل تُمثّل

ظيم لتجاوز ا�hطوط .مامية، وطرق بوابات جديدة ]) عالم الكشوفات وeخ�Fاعات، وتن
 �ăسq ش^ل ]) مجموعھ ماq ،EBذو±) متم Åمن� ��" بالعرف اJhضاري "أساليب حياتية ع

الرجل المتحكم ]) وسائل التنمية أو  الذي يفرز ذلك Zbسان، الذي ننعتھ بالمتقدم
دفع إ��  ، فإن .مر سيؤول با��تمعات العلمية)313- 312، الصفحات 1994حمادي، (

أن تصبح لYا إ��  ،]تؤدي وظيفة ثقافية تنظ�Bية: [يدة، من zوHāاا�hامعة نحو تب�º أدوار جد
  ."اقتصاد المعرفة: "، تتصل جوsر اً مع ما يُد»� آHāاً بـ]وظيفة اقتصادية تطبيقية[

إن sذا التصور الذي يتكشف لنا مع نموذج العقلانية الديداكتيكية للنظام ا�hام¦) 
أنھ ظفر بمEBتBن أساس�تBن : القول بخصوصھ ، لا ض�B من- "ل م د"وZع�º بھ الـ –المعاصر 

قابلتBن للتحول والتطور وفق مقاس ا��تمعات المُفكّرة من داخل ب3ية zائ�Hا الثقا])، ومن 
: لدHĂا؛ أما المEBة .و��، فتتج�� ])" ذzاء .zاديموس النموذ()"عمق ما يمكن Pسميتھ بـ 

، حيث "تحقيق bقتصاد المعلوماPي: "�º بـ، والمEBة الثانية، فتُع"إمتلاك سلطة المعلومة"
العبقر ة .وروlية : "بـ) عن sذه النقلة النوعية" (جمال غر د"qعلق الباحث السوسيولو() 

، ال¼� صنعت من ا�hامعة "- مدينة بولونيا بإيطالياإ��  Zسبة–ذات النموذج البولوZي 
والمYنية، ال¼� ت3تج وت3شر مؤسسة، تحمل مواصفات eستقلالية، التنافسية، الفعالية، 

 الثقافة بصفة نقدية، ع�� مي^انEBمات البحث والتعليم، ال¼� تُن�ăّ المل^ات التدر¹سية
(GUERID ،2012 28، صفحة  

 ��ولو شİنا البحث ]) حالتنا العَالموثالثية، المYتمة بمعادلات الس�Bّ ]) طر ق النمو ع
مِية الغرlية، ل~ساءلنا جزا قدُّ أي حال أصبحت عليھ منظماتنا المعرفية Äعد : ئر اً الطر قة التَّ

أوروlية ]) مجال التعليم العا�) والبحث العل�ă - إقبالYا ع�� إست�Bاد التجرlة eتحادُ 
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أن مYمة فYم sذا إ��  كطر قة جديدة للإصلاح ا�hام¦)؟ فلا غرو من bشارة، والواقع sذا،
ن القرن اJhادي والعشر ن، قد استعe ��ŉس~ش^ال داخل ا��تمع ا�hام¦) ا�hزائري أيّا

، مما آل بنا ]) sذا -حصراً –ع�� الكث�B من الدارسBن ]) حقل Zbسانيات وbجتماعيات 
أي وظيفة تؤدHĂا ا�hامعة ا�hزائر ة راsناً؟ sل : التعمق ]) أحواز ال~ساؤل عنإ��  المضمار،

ال¼� ت3شد تحقيق –لتثقيفية qع�ش الصرح .zادي�ă ]) ا�hزائر مرحلة ما قبل الوظيفة ا
ال¼� –مُنت�ē الوظيفة bقتصادية إ��  يروم الوصول  -بالمقابل–؟ أم sو -نخبو ة الفاعل

 �ºم ]) تنو¹ع المداخيل المادية للإنتاج الوطsساq ي الذيPتبحث ترسيخ ب3ية العقل ال��اغما
ما بBن الوظيفة - "مرحلة البBنَ بBنْ "؟ أم المبت�ģ عدا ذلك فYو qشYد تمفصلات -للدولة

  .؟-الثقافية و.داء eقتصادي
لا شك ]) أن قصدية التفك�B ]) تقديم إجابات عميقة حول sكذا Pساؤلات مركبة، 

العود التأس�¬�� .ول، الذي يحدد طبيعة الكيفيات ال¼� يت^ون فHoا عقل إ��  سيقودنا
نقصد ]) ملمحنا و –.zاديموس ا�hام¦) ]) اJhقليات العابرة للتخصصات العلمية 

، حيث أننا سوف لا نجانب -النقدي sذا حقل التعليمية السوسيولوجية تحديداً 
داخل " موقع الطالب"و" موقع .ستاذ"بأن المواقع ا�hامعية المتمثلة ]) : الصواب، إذا قلنا

فضاء التدر¹س وال3شاط البحP ،�ĀشYد ع�� .غلب فجوة علائقية، يط�ģ علHoا منطق 
وكذا ") sامشية الYامش"و" مركز ة الYامش"ثنائية : (لمتضادة، والمتمظYر ])الثنائية ا

، لاسيما وأن المُضمَر ]) sذه اJِhراzات، �("مس�Hلك ا�hطاب"و" مالك اJhقيقة"إزدواجية (
، )العقليات(قد qستلزم ت�يان طبيعة .سلوب التواص�)، الذي يكشف نمطية الذsنيات 

فة العالمة، من جYة، و¹ستظYر رساميل مراكز التفاعل داخل ال¼� Pعد إحدى تراكيب الثقا
ا��ال المعر])، من جYة أخرى، حيث أصبحت متون sذه العملية ]) اJhالة ا�hزائر ة، 
بات ومسالك، لفYم المضمون العل�ă والمرجع الفكري، الذي Pستحضره  تلقى عدة Pَشعُّ

  .آمالھ المستقبلية ا�hامعة، قياساً ع�� متطلبات ا��تمع، وlالتوازي مع
وخليق بأي م~سائل عن خلفيات sذا الش^ل العلائقي بBن الفواعل اJ�ُرِّكة للصف 
ا�hام¦)، أن يبحث عن إبراز خصائص .سلوlية eتصالية، ال¼� تجعل zل موقع جام¦) 

لطوِّ ة العمودية؛ تارة، والفتور الثقا]) ن بيد أ. ا�hي�)؛ تارة أخرى -يظYر HIذه السمات السُّ
 ��حسب Pعب�B -" بداية البدايات"sذا التوكيد، يقت��Č منا Pسليط الضوء ع

، ال¼� PُستَلYم م�Hا sذه الطر قة المتجلية ع�� الدال -"أحمد شراك"السوسيولو() المغر#ي 
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ضة عن الذات وĄخر )كمنطوق لغوي (والمدلول  ، من حيث )كمنطوق مرج¦)(، والمُتمخِّ
Pع�� عن اس�Fاتيجية تبادلية للمادة العلمية بBن .ستاذ  -ةأي .سلوlية eتصالي–أHāا 

، "كفن إقنا»)"والطالب Äش^ل خاص، وال¼� تبBّن حيĴيات المك~سبات المعرفية والثقافية 
�ōالمن (č اتيجية كممارسة فعلية لمقتضيات التثاقف�Fسe ذهs طة أو  لاسيما وأن�hا

) .ستاذ(ة و.ساليب ال¼� ي~بعYا المعلم والطر ق) التكتي^ات(وbجراءات والمناورات 
 نف¬��/ذاPيأو  (cognitive) معر])/نواتج محددة م�Hا ما sو عق�)أو  مخرجاتإ��  للوصول 

 مجرد اJhصول ع�� معلوماتأو  (psycho-motor) حرzي/نف¬��أو  (societal) اجتما»)أو 
(information) ) ،نBY22، صفحة 2010حسن ش(  

بحسب مJxوظنا .م��يقي، ما انفك يظYر ��م الYوة بBن الشرzاء  إلا أن واقع اJhال،
العلميBن المتعاقدين، Äس�ب وجود اللاتفاsم واللاتفاق ع�� الكيفية، ال¼� يمكن أن 
ل عائقاً إÄس~يمياً ع�� مستوى  ّ̂ يجار ان ع�� نحوsا طرائق الدرس المعر]) الصفي، مما ش

واء، فإذا كنا سنقر بالغياب التام ل�Fاكيب النظامBن المعر]) وeجتما») ع�� حد الس
، فذلك مردّه، عدم إس~يعاب sذه الثنائية - بالمُس�ă الYابرما��Ĭ–أخلاقيات المناقشة 

داخل فضاء مؤسسات " إدارة المعرفة"لما يطلق عليھ وعياً وسلوzاً بـ ) .ستاذ والطالب(
البعد eس�FاتيŌ)، الذي qعد التعليم العا�)، ال¼� Pستمد فاعلي�Hا الممارساتية من sذا 

مصدر العمليات النظامية لإيجاد المعلومات واس~يعاHIا، وتنظيمYا وتنقي�Hا، وعرضYا 
بطر قة تحسن قدرات الفرد ]) العطاء، كما Pساعد ع�� اس~يعاب وحفظ واستخدام 

آخرون، و  البيلاوي (دينامي^ي والتخطيط eس�FاتيŌ) المعرفة Jhل المشاzل والتعلم ال
  )45، صفحة 2007

وHIذه الكيفية؛ أدى sذا المشYد التواص�) بBن ازدواجية الطالب و.ستاذ داخل ا��تمع  
النو»)، الذي يحقق مستو ات ا�hودة Äش^ل " حسم eنتقال"وضع إش^الية إ��  ا�hام¦)،

إضفاء حالة من إ��  )تEĪلق(، - سابقة الذكر–عام، مما جعل من مظاsر الرحلة البحثية 
أو الم^انة -؛ وذلك، من Jhظة البحث عن الموقع المعر]) "تراجعية"زق الداخ�) بصورة التم

ال�įصية -أو  رحلة البحث عن الذات ا�hامعيةإ��  داخل ا�hامعة، -eجتماعية
 أن مؤسساتنا ال�Fبو ة والتعليمية: ]) sذا الشأن -مصطفى ��ازي –، حيث يرى -.zاديمية

خطا بطيئا ]) تلمس الطر قة العلمية، والتوظيف الم�z.  (ŌHاديمية، لا زالت تخطوأو 
: نطاق الطر قة العلمية؛ والثاZي: العقلاZي لطاقاتنا، ومعركتنا اJhالية ذات نطاقBن؛ .ول 
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تنمية bم^انيات eبت^ار ة، وكلا النطاقBن ما زÄ eعيدين عن نطاق حياتنا العملية، لا ]) 
، ��1981ازي، (النظم والعلاقات السلطو ة ال¼� تحكمھ  .sداف ولا ]) المناÅÆ ولا ])

  )383صفحة 
 �BعبP دي^ورت–فالذي لا ف^اك منھ، حسب Decorte-  أن الفصل كم^ان يتم فيھ

qساsم zل ) طلبة-أستاذ(فعل التعليم والتعلم، ل�س مجرد تجميع ��موعة من .فراد 
ة عن zلية تمارس ضم�Hا تأث�Bات م�Hم بحصتھ الفردية، بل أنھ أولا وقبل zل ���ء، عبار 

متبادلة بBن أعضائھ، فالأستاذ والطلبة ع�� حد سواء، يُ^وّنون حقل تفاعلات اجتماعية، 
و قيمون شبكة من العلاقات الوجدانية، وعلاقات انجذاب وتنافر، وPعاطف وكراsية، 

ذ والطلبة ]) وتحدد ب3ية ذلك اJhقل ]) ذات الوقت، الطر قة ال¼� qشارك HIا zل من .ستا
بأن ال�Fاكمات المعرفية : ومنھ؛ بوسعنا القول ). 2011شعبان، (عملية التعليم والتعلم 

المتقطعة إتصالياً وتواصلياً، قد آلت بالدرس المعر]) .zادي�ă؛ أولاً، وlالفضاء الصفي 
 Z" Fin duسدادbإ��  bن�Hاء"أو  "ال�Hاية اJhصر ة"ما يمكننا Pسميتھ بـ إ��  ا�hام¦)؛ ثانياً،

blocage مود الفكري�hواء المعر]) وا�hا سمات اH³ال¼� تحمل ]) طيا ،.  
: من sنا؛ حريٌّ بنا أن Zس~ش^ل مس~بطنات sكذا أسلوlيات ثقافو ة نقدياً، بالقول 

بالأحرى المشاركة التثاقفية، أو  إذا zان .سلوب التواص�) ضمن العملية التدر¹سية،
ع�� ت^افؤ المواز ن الفاعلة داخل ا��ال العام ل�xامعة؛ أساساً،  يرتكز ]) طاÄعھ العقلاZي

فماč) نمطية أطره ا�hان�ية إذا ما تم Pغي�بھ ]) ظل تصاعد أش^ال الصراع الرمزي 
والعزوف اليومي عن الدرس العل�ă؟ ماe (čس�Fاتيجية الممارساتية ال¼� أصبحت تقوم 

ة ا�hزائر ة راsنا؟ فيما تتمثل سماH³ا؟ علHoا خاصية .سلوب التواص�) داخل ا�hامع
وماč) الكيفيات ال¼� تتجسد HIا لدى .ستاذ والطالب باعتبارsما كينونتان Pش^ل zل 

  .واحدة صورة .zاديموس النموذ() لدى .خرى؟
بَ النقد المُؤسّس عن : الدرس المعرsÎ وx�ية العقل التلقيij: ثانياً  لماذا غُيِّ

  ا.�امعة؟
: eس�Hلا�) الذي qسلّم بھ الدرس المعر]) السوسيولو()؛ مؤداه أنإن المفتاح 

، والباعث ع�� sذه المسلمة؛ مفاده، أيضاً، أن "السوسيولوجيا علماً Pساؤلياً "
مات" ، مما qع�º، أن العمق الت^و �º للطالب ا�hام¦)، "السوسيولوجيا لا تؤمن بالمُسلَّ

ŌHب3ِية العقل المثقل بالشك الم� ([ ��)، وكذا بالنوازع النقدية Äbس~يمية، مادام أنھ يتج
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؛ وlالتا�)، لا ر ب ]) Pش�يھ .ستاذ "ا��في، الم3¬�� وغ�B المصرح بھ: "يبحث ]) ثالوث
Pعلم ضرlات إ��  ا�hام¦) بالمدرب الر ا��È ]) الفنون القتالية، الذي يدفع بمصارعھ

.مر عينھ، ]) إم^اننا التماسھ  القتال ع�� �ĳصھ قبل دخول غمار المنافسة، لاسيما وأن
 ��، الذي يدرك حقيقة ما قالھ بي�B بورديو حول علم eجتماع، بما "ال^وPش ا�hام¦)"ع

  ."علم eجتماع sو العلم الذي يزÅĨ: "مضمونھ
، فإننا سنلاحظھ ]) الفعل "bزعاج"فلو أردنا أن نجد م�سماً إجرائياً ع�� توصيفة 

الذي لا يقتصر ع�� مجاراة المعرفة وتق��ŉ مدى H�JKا؛ النقدي واJhس ال~ساؤ�)، 
فعل المُساءلة والمناقدة والمناكفة، ال¼� يمكن أن تقع بBن إ��  فحسب، وĊنما يتجاوزه

كعملية ِ��اجية بالفكرة ]) عالم .ف^ار، وع�� sذا " عقلانية الطالب"و" عقلانية .ستاذ"
، الذي ظل واقع حال الدرس "Zbسدادإ��  Hاءbن�".ساس؛ لا ض�B من bقرار بأن صورة 

المعر]) جامعياً ]) ا�hزائر، قد أبانت عن وجود عطالة صارخة ع�� مستوى الماكينات 
ما مع�º أن : الطرح من جديدإ��  التفك�Bية للذات الباحثة، ليعاد السؤال الشا�ع مجتمعياً 

  ي^ون sناك علماء eجتماع وا��تمع qع�ش ]) أزمة؟
ذلك؛ فإن الYم المعر]) الذي ظل يجابھ مُساءلات ا��تمع المتكررة ع�� الباحث  ولمثل

، نصھ ذلك "طب�ب ا�hسد eجتما»): "ا�hام¦) السوسيولو()، الذي qسميھ جمال غر د بـ
 ماذا qع�º أن أzون باحثاً سوسيولوجياً؟ ولYذا إذا ما جئنا: "السؤال النقدي الذاPي؛ القائل

المعر]) HIكذا معرفة حقلية، سنجد أن أسلوHIا لم يتحرر Äعد من معاينة الدرس إ�� 
اJhتمية التلقي3ية للدرس ال�Fبوي المدر��Ĭ، أين اقتصرت المYام التدر¹سية للأستاذ داخل 

قتل روح المشاركة ]) الطلبة، و��Ċ تنمية روح إ��  القاعة ع�� طاÄعYا التقليدي، الذي يؤدي
ولية، و ضعف Äش^ل كب�B مشاركة الطالب ]) الموقف السلبية، وفقدان bحساس بالمسؤ 

التعلي�ă، كما qعتمد ع�� حشو أذsان الطلاب بالمعارف والمعلومات المتنوعة، دون تنمية 
بو (bبداع وeبت^ار إ��  مYارات التحليل وeست3باط وeست3تاج الفكري، ال¼� č) الطر قة

  )36، صفحة 1998آخرون، و  عبد الله
لنا المJxوظ الميداZي ]) sذا الصدد، أن .ستاذ السوسيولو() ما ف¼ņ  ومما أث�تھ

القناعات والنعرات المُؤد�hَة، فإنْ إ��  يتعاطى مع درسھ المعر]) Äش^ل احت^اري، يJĝ3ب
إ��  ، أHāا ت3ت�ă- بالمع�º الفيب�Bي –الروحية أو  نحن أطبقنا الطرح ع�� العلوم الثقافية

ن قاعدة استملاك اJhقيقة، والتفرد بفYمYا وتأو لYا، ستصبح منطقة رخوة ]) التفك�B، فإ
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، لاسيما وأن اعتماد ا�Jاضرة ع�� نحو sاتھ الشّاzلة من -بالمس�ă البوردو زي –عنفاً رمز اً 
، qعد دعوة Pعبئو ة للمعرفة، لا Pشكيك ]) "أzاديموس-.ومو"أجل Pشكيل نموذج 

يھ لتب�º موقفYا واس�Hلاك خطاHIا، الذي H³يمن مرجعYا، ولا ]) من��Yا، إنھ با�Jصلة؛ توج
�ăمنطقية العل ��  .فيھ وجدانية الثقا]) ع

ومن ثمة؛ فإن الدراسات ال¼� أنجزت ]) sذا الباب، تُبBن بأن اZعدام طر قة النقاش، 
، وBlن الطلبة أنفسYم، لتعز ز ما .ساتذةال¼� من خلالYا يتم تبادل الرأي بBن الطلبة و 

ن معارف ل^وHāا حافزا لتنمية تفك�B الطالب وتطو ره، وsذه الطر قة ال¼� يقدم إلHoم م
تمكن .ستاذ من معرفة نجاحھ ]) التدر¹س ومدى فYم طلابھ للمادة الدراسية، وأين تقع 

، قد ش^لت ع�� مستوى )63، صفحة 2010العرlاوي، (م^امن الضعف وت��ز نواÃ) القوة 
داخل ا�hامعة، فلو قارنا طر قة المناقشة " يھ العل�ăالت"ذsنية الطالب ا�hزائري نوع من 

ع�� مستوى التعليم والتعليم العا�) بصورة محددة بأسلوب الملاحظة لأمكننا ملاحظة مدى 
Zشاط الطالب وحماسھ واZشداده للدرس، رغم zون sذه الطر قة أك�ć اس�Hلاzا للوقت، 

شعرون با�őhل أمام Ąخر ن، إلا أن لYا الذين qأو  وHāĊا قد لا تر ح Äعض الطلبة eت^اليBن
  .)63، صفحة 2010العرlاوي، (دور فعال ]) إغناء التدر¹س ا�hام¦) وتحس�نھ 

يدل sذا الملمح؛ ]) السياق ذاتھ، ع�� أن .سلوب ال~شارzي كفعل تضادي لأسلوب 
عنصر  -ع�� sامش تجرl~نا الديداكتيكية باJhقل السوسيولو()–التلقBن، اZعدم فيھ 

أدبيات اJhوار إ��  النقد المؤسس، الذي يضفي ع�� الدرس المعر]) قيمة علمية، تضاف
وا�hدل وeختلاف والتنوع والتعدد، ناsيك ع�� أن ب3ية العقل النقدي وJhظاتھ ال~ساؤلية 

، qعت�� حلبة نقاش، ل^ونھ معطى طبي¦) -برأي sابرماس–ضمن الفضاء العام ل�xامعة 
لم ال3شط، الذي يرتكز مفعولھ ع�� تقنيات، يقوم فHoا الطلاب لعمليات التفك�B والتع

ي�Hم^ون ]) عمل ���ء ما ) sاsنا(الطلاب ) لأن(محاضرة، إ��  بأك�ć من مجرد eستماع
التعلم ال3شط مستمد من ) مادام أن(تطبيق المعلومات، أو  المعا�hة،أو  zالاك~شاف،

أن ال�شر ) 2(بطبيعتھ sو مس¦� Zشط أن التعلم ) 1: (اثنBن من eف�Fاضات .ساسية
  )103 ، صفحة2010حسن شBYن، (رق مختلفة مختلفون و تعلمون بط

من القيم العلمية ل�xامعة ا�hزائر ة، " فعل Zeسلاخ"إ��  ولعل ]) ذلك؛ ما يJĝ3ب
الذوات التدر¹سية المYُيمِنة، أين إ��  عندما qس~بدل العقل الطلا#ي ا�hلاق بذsنية الولاء

إ��  نفسYا، إذا zانت لا Pع�Fف بأصل وجودsا، الدا»)" ا�hامعة"التفك�B ]) ماsية  سيعاد
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bقرار بقيم اJhر ة الفكر ة وĊستقلالية أفرادsا ع�� كّيف من ا�hمع التعددي، فما 
السوسيولو() sو الذي يفسد ع�� الناس حفلاH³م التنكر ة؟ : جدوى القول حقلياً بأن

ن تُجمِع البحوث والدراسات العلمية ع�� أن sناك أر#ع فل�س من الغرابة ]) ���ء، أ
التعرف والفYم : تحقيقYا؛ ألا وč)إ��  مجموعات من .sداف، Pس¦� ا�hامعة المعاصرة

وeس~يعاب، والتحليل والبحث عن .صل والمقارنة والقدرة ع�� التعلم، ثم النقد 
لاحظ أن ا�hامعات العرlية ينحصر والمفاضلة وeختيار، وأخ�Bا eج�Hاد وbبداع، والم

دورsا ]) ا��موعتBن .و�� والثانية، أما أsداف النقد والمفاضلة وeختيار وeج�Hاد 
وbبداع في^اد ي^ون دور ا�hامعات العرlية المعاصرة معدوما مع استĴناءات تؤكد القاعدة 

  )79صفحة ، 2007جل¢�، (
شة الفكر العر#ي واتصافھ بالسطحية، يتصل HIشا - محمد عمارة- واJhال؛ حسب رأي

وغلبة ا�hرافة وا�hمود والتقليد ]) طرقھ وأساليبھ وأنماطھ وموضوعاتھ ومنا�Æھ ]) رؤ ة 
من sنا ). 16، صفحة 2007آخرون، و  صو]) عثمان(معا�hة قضايا الواقع أو  اJhقائق

ذ ا�hام¦) لEĪعة أن امتلاك .ستاإ��  تجدر bشارة حسب ما ورد ]) ملاحظاتنا المباشرة
، كتجسيد لدور القائد ضمن مواز ن القوى داخل الفضاء العل�ă قد "مالك اJhقيقة"

zأسلوب تلقي�º، مما انجر عن sذا التطبع بروز بوادر " متغb �Bلقاء"إ��  أظYر لنا اZشداده
ء الذي يجرد الطالب من سمات eستقلالية والتحرر ]) إثارة النقاش وĊبدا" فعل ال�Fو ض"

ما : Jhظة ال~ساؤل إ��  الرأي ومأسسة bرادة، حيث دفعنا sذا التداخل والتناص للأساليب
č) شارة المتمدرس داخل الفضاء ا�hام¦) ]) ا�hزائر؟ sل sو تلميذ جام¦) أم طالب 

  .ابتدا�ي؟
 �Bان النقد بتعبz ابرماس–فإذاs-  ،أن ي^ون (ģجتماع، وذلك ما ي3بe ر علمsو جوs

م eجتماع ]) رأيھ، يتمثل ]) إم^انية التأمل وĊعادة البناء، ع�� نحوٍ يمكن وأن sدف عل
، صفحة 2007جل¢�، (والظروف ا�Jيطة HIم .فراد من معرفة أنفسYم، وbلمام بالمواقف 

، فإن ما كشفتھ لنا إجرائية التفاعل الطلا#ي؛ ابتداءً، والعمل التدر¹¬��؛ إن�Hاءً، أن )135
كما (مناقشة، بات يميل المدرسة أو  يقابلھ من ترديد بدون Pساؤل، نظام التلقBن وما

النجيب، ذلك الذي يَمتثل أو  ا��د) كما الطالب(جعل نموذج التلميذ إ��  )ا�hامعة
للنظام تمام eمتثال، و حفظ دروسھ، و ث�ت جدارتھ من خلال ترديدsا ]) eمتحان 

؛ وzأHāا )78صفحة ، 2007جل¢�، (ء الرأي zاملة، دون أي مجال للتحليل وال~ساؤل وĊبدا
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التعليم sو : "معادلة واحدة لا غ�B -طالب إبراsي�ă خولة–، حسب منظور )أي با�hامعة(
، وأن الطلبة �Ġناء نمط من التعليم لا يقدرون ع�� ردَه والتحرر منھ، إHāم " [...]التلقBن

ل وتح��Ģ بالمعلومات فإذا أخرج�Hم من sذا النمط  َ̂ شعروا بالقلق والفشل أدمغة Pش
اJhق أن نمط التعليم المعتمد ]) مدارسنا منذ المراحل . ونراsم يضيعون و¹س~سلمون 

 ،فإنھ يقمع روح المبادرة وا��يلة.و�� عود التلميذ أولا والطالب ثانيا ع�� التلقي الس^وZي، 
، صفحة 1998غر د، (تلك ا�Jرzات ال¼� تحث الفرد ع�� بذل اY�hد للتعلم وeك~ساب 

64(  
وع�� مبs �ºذا الطرح، إن ما qستوقفنا ]) sذه المسألة أن اZعدام النقد العقلاZي 
المؤسس، باعتباره أحد ا�hزئيات المرحة لإس�Fاتيجية .سلوب التواص�) داخل الصرح 

، قد أبرز لنا أم��يقياً جملة من eكراsات، أصبحت "متغ�B ا�Jاضرة"ا�hام¦)، من خلال 
ية الطالب ا�hام¦)، ل�س ع�� مستوى التفاعل السلوzي داخل فضاء التدر¹س؛ Pشل دينام

رواج المنطق إ��  فقط، بل ع�� نطاق التفاعل المعر]) مع ورقة eمتحان؛ أيضاً، وsو ما أدى
 �Bية لمتغJxعطي مفاضلة وأولو ة مصq ازي لدى الطالب، الذي ظلHن�b"العلامة " ��ع

 �Bذا لن"المعلومة"متغsعاطفة الولاء  ، وÄ ًام¦) إلا إيذانا�hيحدث ]) تقدير الطالب ا
  .الب���ŉ�į مع .ستاذ وحقائقھ العِلمَوِ ة

أن المعرفة التلقي3ية، ال¼� Pشيع ]) نظم التعليم لدينا، إ��  وlالتا�)؛ لابد من التنو ھ
ل التحصيل راكمة مجرد عملية تذكر لمعلومات، يتم اس�FجاعYا ]) eمتحان، ومإ��  تُحوِّ

إبداع بل تولد آلات ذsنية، Pعيد إنتاجYا ]) صورة إ��  ، لا تؤدي)sاsنا(المعلومات والمعرفة 
إ��  قر بة من .صل، مع بقاءsا خارج الذات؛ أما مسألة eمتحان والتقو م، ف~س~ند

اختبار معلومات م�Fاكمة، وتقوم ع�� تقنية bجابة الواحدة الJyيحة، ولا مجال 
تقع ) sكذا(أي مادة إبداع؛ وإ��  ك~ساب ثقافة ومعرفة قابلتBن للتحول لJxديث عن ا

ما سنُمتَحن بھ، ونُمتَحن بما ) فHoا(العملية التعليمية ]) حلقة مفرغة، نتعلم وندرس 
من جYة –) .ستاذ(أما المعلم ) و(درسناه، Äعيدا عن المعرفة ونوعYا وارتباطYا باJhياة؛ 

مراكمة المعلومات، qستعرضYا دون أن يقبل Pساؤلا  فقد سبق أن وُضع JĮية -أخرى 
 �ăا، فيمسك بموقعھ الفو±) فارضاً تبعية معرفية بقصد الرغبة المعرفية، ال¼� لا تنHāشأÄ

صفحة ، 2007جل¢�، . (تحض ع�� البحث وbطلاع Äش^ل مستقلأو  المشاركة،إ��  الميل
68(  
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حد Äعيد غ�B قادر ن ع�� إ��  جعل�Hم مما qع�º أن حالة الوصاية ع�� ا�hامعة ومثقفHoا،
فYم النقاش العل�ă، ولا النقاش الثقا]) لتطو ر ا�hامعة والبحث العل�ă، وeستجابة 
لتطلعات ا��تمع ]) جامعة Zشطة، ورائدة وفعالة ]) الت^و ن والبحث العل�ă، حيث 

ية، كما أHāا لم ميدان التطاحنات .يديولوجإ��  سرعان ما تتجاوز الميدان العل�ă، لتصل
يومنا، خلق طلبة قادر ن ع�� تناول المواضيع، والتوسع فHoا ونقدsا، Äعيدا عن إ��  Pستطع

؛ وذلك، أن )57، صفحة 2010العرlاوي، (الذاتية والوصاية الفكر ة للأساتذة ع�� الطلبة 
(č سية ]) التدر¹س�رون، لا كيف يحفظون الم: المYمة الرئ عارف، Pعليم الطلبة كيف يُفكِّ

مYم eعتماد ع�� أو  والمقررات والكتب ا�hامعية، دون فYمYا، تطبيقYا ]) اJhياة، qُعلِّ
الذات، وز ادة الثقة بالنفس، والشعور بالمسؤولية، ومحاzاة .مور عقلياً، وeستمرار 

  )19، صفحة 1995ز تون، (بالتعلم الذاPي 
) التقيؤ المعر]): (فYوم ا�hديد وsوولتلا]) sذه Ąفة الثقافية .zاديمية؛ Zسوق الم

مِھ؛ sذه اJhالة  الذي نقصد بھ اس�Fجاع ما تم معرفتھ دون تمثيل لھ من قِبَلِ تفك�B مُتعلِّ
تص�ب .فراد الذين لا qستطيعون فYم ما يتعلمون، فيأخذونھ كما sو و حفظونھ، 

؛ فنجد sذه اJhالة عند [...]يصرحون فيھ دون فYم ودراية بما qع�º أو  وأحيانا يت^لمون بھ،
الطلبة، الذين لا qستخدمون تفكs�Bم ]) فYم ما يتعلمون منھ ش�ئاً، ولا qستطعون أن 

؛ وsذا qساsم ]) تجميد وتبليد [...]يَْ�نُوا عليھ eحتمالات أو  ي3تقدوه،أو  qست3تجوا منھ،
، صفحة 2009، معن(ذsن وتفك�B الطالب، Äس�ب المعلم والمدرس و.ستاذ ول�س الطالب 

168(  
علاوة ع�� sذا السند؛ يبدو لنا بمقدار أن مثل sذه العملية التقدqسية، المعتمدة 
كمقياس أوحد للتعاطي مع المعرفة داخل الفضاء ا�hام¦)، قد أبان عن استظYار 

من عِلمِية " Jhظة انزلاق"، حيث ش^لت -محمد أرzون –بتعب�B " اY�hل المقدس"مؤشرات 
عرفة، مما qسمح لنا بإثارة الEĪعة ال~ساؤلية النقدية ال¼� ذsب إلHoا جYالة المإ��  العلم

إ��  Zbسان محتاج: "عندما يقول  -أبو حيان التوحيدي–من خلال اس~ش^الات " أرzون "
آخرون، و  دsوم" (أن يتعلم اY�hل لأنھ ]) .صل يوجد جاsلاإ��  أن يتعلم العلم ولا يحتاج

.سلوب التلقي�º ع�� تث�يت إستمرار تھ، لم qعد يُبBن عن بَيد أن sذا ). 19صفحة ، 2011
إستملاكية الفضاء، المعرفة والذات العارفة؛ فحسب، وĊنما Pعدى ذلك ليفرز ممارسة 

الواقعة بBن .ستاذ " التغذية eس�Fجاعية"أسلوlية ما�عة č) .خرى، تأتت بفعل 
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خصائص ثقافية واجتماعية تحمل؟  والطالب؛ ومن ثمة، يُمكننا أن نبحث ]) ماsي�Hا؟ أي
  .وما č) أنماط تفعيلYا عملياً؟

لماذا مُنع التجديد : السوسيولوجيا وديداكتيكية cسلوب الnoميقي: ثالثاً 
  {بداsÚ من ا.�امعة؟

من الدعائم .ساسية ال¼� است3بطناsا إجرائياً، حول العقلنة الديداكتيكية للدرس 
 ة، كشفت بأن دافعية .ستاذ ل^ل ما يمت بصلة مع السوسيولو() با�hامعة ا�hزائر 

تضمينات الفكر وأخلاقيات التدر¹س، باعتبارsا أنظمة معرفية ومحتو ات نظر ة 
العلم لا : "وتطبيقية داخل الفضاء .zادي�ă، قد شملYا إلتباساً شائ^اً حيال قض�تBن؛ sما

بدى لنا أن اJhاصل علائقياً بBن ، حيث "النقد الذاPي أو�� بالنقد الغ�Bي "و" يُضاد العلم
�) المYيمن"، لم qستطع القفز ع�� شرطية "الطالب"و" .ستاذ"J؛ "اعادة إنتاج ا��تمع ا�

لابد [وذلك، ع�� Pعميق ال3سيج eجتما») الوشائŌ)، الذي يُقر بأن ماsو سائد اجتماعياً 
، PستلYم "حلقة مفرغة"qسود نخبو اً، مما وضع الطالب أمام sكذا مشYد ضبا#ي ]) ] أن

ماذا ير د : ما يمكن أن يطرح بخصوصYا سؤالأقل ]) ثناياsا جملة من eستفYامات، 
  ..ستاذ من الطالب تحديداً؟

حسب ما qش�B إليھ –فإذا zان من .رĦĹ القول، أن المYمة .ساسية للأستاذ الكفء 
�Bفوا بوجود وقا-ماكس فب�Fعq علم طلبتھ أنq بذلك ، تتمثل ]) أن �ºة، وأع�Ĩع مز�

بالفعل، sناك وقا�ع جد مز�Ĩة ل^ل : و¹شرح(الوقا�ع ال¼� تزÅĨ الرأي ال��ŉ�į لفرد ما 
، أعتقد أن .ستاذ الذي يلزم طلبتھ ع�� التعود ع�� sذا النوع من )رأي، بما فHoا رأ¹ي أنا

عمل ".شياء ي^ون قد أدى أك�ć من عمل فكري بحت، ولن أتردد ]) استعمال عبارة 
مثل sذه إ��  ، بالرغم من zون مثل sذه العبارة قد تبدو بالغة التأث�B للإشارة"أخلا±)

، فإن المنطق الفع�) الذي تم تناولھ من خلال )39، صفحة 2009فب�B، (البدHĂية العادية 
ملاحظاتنا المباشرة، قد أظYر لنا أن .ستاذ ا�hام¦) ]) قراءتنا، قد بات qعتمد sذه 

 z الذي يجمعھ مع المرئيات ،(�إHĂامات إس�Fاتيجية ]) Pسي�B نمطية .سلوب التواص
غياب المرتكزات العلمية، ال¼� تقوم علHoا طرائق التدر¹س، لا من إ��  الطالب؛ و¹عود ذلك،

متغ�B تقديم "حيث إنتاج المعرفة، ولا من حيث اس~يعاب كيفية Zشرsا، إذ أصبح 
  .ومYنيا ع�� العمومqش^ل عائقا إÄس~يمولوجيا " المعلومة
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التن�يھ، ع�� أنھ إذا zانت sناك إ��  - عبد القادر جغلول –من sذا المنطلق؛ يذsب 
إن الرداءة ت3تج من أن المثقفBن لا ي3تجون . رداءة، فYذا qع�º حقيقة عدم وجود أنت�xاZسيا

 جماعيا أف^ارا جديدة، فل�س sناك، غالبا إلا انتاجا فكر ا ممسوخا، ومشوsا �hطابات
. خطابات من إنتاج أنت�xاZسيات أخرى أو  فكر ة وثقافية أخرى، ف�ē إما خطابات سياسية

إن sذا اللاتوازن والتفاوت الكب�B بBن عدد المثقفBن وضعف نوعية إنتاج .ف^ار والمعارف 
يجب إذن PعيBن علاقة الرداءة تلك وتحديدsا . ا�hديدة sو الذي يطرح المش^لة بحدة

  .)65، صفحة 1987بJxسن، (قضات الت^و ن والتعليم بالارتباط مع تنا
وlالتا�)؛ فإن ��م الYشاشة والJħالة الفكر ة، ال¼� أض�ō ي3ت��Yا .ستاذ ا�hام¦) 

ام�Hان إ��  ]) التدر¹س، كمعيار عن اللامبالاة والتلقائية ]) التعامل مع المعرفة، قد JĠبتھ
، ال¼� تدل ع�� تب�º "مات bنتاجإHĂا"فعل التغطي بما يمكن أن يصطĦx ع�� Pسميتھ 

اعتبارات معرفية، Pغيب ع�Hا المرجعيات التنظ�Bية، والمفاsيم Äeس~يمولوجية، وتك�ć فHoا 
لغة الت��Bن وا�hطابات الشعبو ة، المنُبَجِسة بمخزونات الفكر الدوغما�ي، ليطرح 

الطرائق ]) sذه الضمنيات إحدى سمات التداخل ]) ما يخص ثالوث من ) .ستاذ(
التدر¹سية المعتمدة ]) مؤسسات التعليم العا�)، مكتفياً بمنطقة الراحة ضمن وضعية 

  ."البBن بBن"
أن المEĪع الديداكتي^ي لدى .ستاذ ا�hام¦) : فلو شİنا تدقيقاً لYاتھ اJhالة لقلنا ع�Hا

"] درِّسالمُ "س�يل الطر قة التعليمية ال¼� ترتكز ع�� [السوسيولو()، لا sو؛ أولاً، سلك 
، والذي يتطلب منھ الكث�B من اY�hد خلال اJhصة )ع�� س�يل النموذج الذي ذكر آنفا(

التدر¹سية، من خلال eستمرار بتقديم الموضوع كما لا ين�ă عملية البحث عن المعلومات 
وحب eستطلاع لدى المتعلمBن لأHāم يدرzون جيدا بأن الموضوع سوف qشرح و¹عرض من 

، ولعل sذا sو عينھ ما �ĳع العقل )147، صفحة 1994، آخرونو  ز انم(قبل المدرس 
التلقي�º ع�� الصعود، وeستقواء بالموقع ا�hام¦) للمُدرِّس كذات عليا ع�� حساب Ąخر، 

  .المتمثل ]) الذات الطلابية التاÄعة وا�hاضعة لشروط العلاقة العمودية
 Åة أخرى؛ ثانياً، لا .ستاذ نفسھ، انت�Yستكشاف[ومن جe أن لا ] أسلوب �ºعq الذي

الطالب، إنما sو يكشفYا بنفسھ، وذلك بتعليمھ كيف يتعلم إ��  تقدم المعلومات جاsزة
الطالب لن ت^ون حقائق، إ��  بنفسھ، حيث qعتقد البعض أن اJhقائق ا�hاsزة، لو قدمت

لية ت^و ن وĊنما أنصاف حقائق وeستكشاف؛ أساساً، sو عملية تفك�B بنا�ي أشبھ Äعم
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المفاsيم، وPعديلYا عند التعرض ���hات جديدة، لذلك يؤكد علHoا ]) التعليم ا�hام¦)، لأن 
 �ćسانا منتجا للفكر أكZالطالب وجعلھ إ �Bو تنمية تفكs ،��¬�sدف sذا التعليم Äش^ل رئ

العرlاوي، (مما sو مس�Hلك لھ، وأن المادة الدراسية č) وسيلة قبل أن ت^ون sدفا وغاية 
  )64، صفحة 2010

 ��] الطر قة التدر¹سية ال¼� يتفاعل فHoا المدرس والمتعلم[ولا sو؛ ثالثاً وأخ�Bاً، اقتصر ع
حيث Pعتمد sذه الطرائق ع�� إشراك المتعلم ]) عملية التعلم، و تم ذلك ]) صورة حوار 

علم ل^ي المتإ��  ]) صورة توجHoات وĊرشادات وPعليمات من المدرسأو  بBن المدرس والمتعلم،
qساعده ع�� البحث واك~شاف المعلومات والمفاsيم والمYارات المراد اك~ساHIا، ثم يقوم 

مجموعة من المتعلمBن لتعديل أو  بمناقشة ما توصل إليھ الطالب) .ستاذ(المدرس 
؛ ولكن، ما ظل يمارس )93، صفحة 2006مصطفى عبد السلام، (وتJyيح ما تم اك~سابھ 

التغ�Bات والتبدلات التفاعلية داخل القاعة، تمثل ]) ان�Hاج مختلف فعلياً ]) إطار sذه 
� عن حقائق   .الطرائق و.ساليب المذzورة، ع�� أHāا تمثل واجYات ولا Pعّ�ِ

فع�� ذكر أن المناقشة النقدية، č) روح العقلانية ]) نÅħ .ف^ار، والوحيدة ال¼� تقدم لنا 
كرة من وجوه ش¼�، ومن اJhكم علHoا حكماً صائباً، النÅħ اللازم، الذي يمكننا من رؤ ة الف

فمسألة ال�ĝال و.خذ والعطاء، تضع ]) أساس المناقشة النقدية دلالة ك��ى من الناحية 
أن العقلاZي qعرف أن وجYة النظر العقلانية النقدية، يمكن " بوlر"Zbسانية، ومنھ يرى 

النقد الذاPي، إ��  ان لا يمكنھ الوصول أن ت^ون سوى ن~يجة انتقاد Ąخر ن لھ، وأن Zbس
، ولكن تجلياH³ا ع�� )147صفحة ، 2012آخرون، و  ا�Jمداوي (إلا عن طر ق نقد Ąخر ن 

 ��مستوى الواقع المعاش، لا ن^اد نجد لھ وقع ولا واقع، عندما ندقق مJxوظنا bجرا�ي ع
من (الدرس المعر]) ع�� مستوى أو  ،)من موشور الذات الطلابية(مستوى ال3شاط الصفي 
، فْ��اكس�سية اJhدث لدى .ستاذ ا�hام¦)، ظلت تط�ģ فHoا )موشور الذات .ستاذية

، إيذاناً بفتح مجال "Äعقدة الصر ح"HĂeامات ع�� الوقا�ع، أين طرحت ما يمكن Pسميتھ 
  .ثنائية التصارع بBن مصJxة .ستاذ وأف^اره

إس�Fاتيجيتھ إ��  والمعرفية، اس~ناداً  أصبحت تراكمات ا��اHIة الثقافية ،وsكذا
الواجYاتية، تأ#ى المواجYات العلنية والتنافسية وbقناعية ضمن دائرة المعرفة وع��sا، 
سيما وأن قيم تب�º .ف^ار ا�hديدة وخلق معاي�B التنوع وbبداع لدى .ستاذ، الذي qعد 

ب بمثابة ا�Jرك الفعال، وأداة التحكيم داخل ا��ال العا م للقاعة، بات qش^ل لديھ مُركَّ
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ع�� sدي sذه الب3ية التواصلية، يطرح ]) طياتھ صورتBن " بمتغ�B التحفEB"نقص، مما أدى 
من مواطن " استĴناء ذاتھ: "حيث تمثلت الصورة .و�) ])": التفاعل التدل�¬��"من 

نجم عن ذلك ، لي"التعاقد الYوlزَوي"eحت^اك التناف¬�� والنقدي مع الطالب، كش^ل من 
 �ăسq اع"ماEĪباشتداد ال "،�ăدف العطاء العلHI س�خلق البديل أو  بBن الطلبة أنفسYم، ل

 ��" اHĂامات bنتاج"التفاع�) ]) فتح قنوات التثاقف .zادي�ă، ولكن ]) اJhفاظ ع
  .بأسلوب تمو s �ēو Ąخر

بأنھ وĊن zان : ول القإ��  أما فيما يخص الصورة الثانية لYذه bس�Fاتيجية، تدفعنا
.ستاذ ا�hام¦) يتغا��È الطرف عن ماsو مصرح بھ ع�� مستوى حلبة النقاش، إلا أنھ ]) 
المقابل من ذلك، نجده يلعب دوره التمو �ē ]) حث الطلبة ع�� تقديم .ف^ار ا�hديدة، 
�� وĊبداء ا��الفات ا�hر ئة للرأي ع�� مستوى ورقة eمتحان، كتعب�B منھ عن اJhفاظ ع

نقطة إ��  الم^انة المعرفية داخل ا�hامعة، وsو ما أرجع أحواز السؤال ]) sذه العملية
ماذا ير د .ستاذ من الطالب : "Hāeمام الذ�ºs، والمنطق الفكري للطالب، الذي مفاده

  .تحديداً؟
ففي أتون sذا الطرح، إن اتخاذ sذه التعقيدات ال~شف�Bية ال¼� يحتكم إلHoا .ستاذ، 

ب تواص�) ]) ظل المشاركة التثاقفية، باعتبارsا إHĂامات تفاعلية وĊنتاجية للفعل zأسلو 
]) مؤلفھ  -محمد عابد ا�hابري –والمعرفة معاً، قد كشفت لنا سوسيولوجيا عن ما qسميھ

التداخل بBن الب3يات، لا بوصفYا : "والمقصود بھ" بالتداخل التلفيقي) "ب3ية العقل العر#ي(
إ��  Yا محصنة بقدرH³ا ع�� استعادة توازHāا الذاPي zلما دعت اJhاجةب3يات مستقلة بنفس

قابلة للتفكك عند أول أو  ذلك، بل بوصفYا ب3يات فقدت sذه القدرة وصارت مفككة
أخرى ليوظف إ��  تمر ر عنصر من ب3يةأو  إذن، فالتداخل sنا qع�º ل�س مرور. محاولة

ذلك sو اجتماع أجزاء، بل قطع zاملة، من فHoا مح^وما بمنطقYا الداخ�)، بل بالعكس من 
يخضع لمنطق داخ�) واحد، بل sو مجرد  totalité ب3يات مختلفة لا Pش^ل كلا واحدا

الJxام الذي يجعل من عناصره أجزاء من ال^ل، مما يجعل إ��  يفتقد assemblage مجموع
ور، إن لم يكن م�Hا تبقى أجزاء منفصلة ÄعضYا عن البعض تقوم العلاقة بي�Hا ع�� التجا

الزاوي، (" التنافر، و حفظ zل م�Hا ]) داخلھ ��ĢÄء ما من ال^ل الذي ي3ت�ă إليھ أصلا
الذي qعتمد فيھ  Bricolage وال�Fميق Montage ، إنھ منطق التوليف)58، صفحة 2006

استدماج كث�B من القيم والممارسات وا�hطابات المتعددة إ��  الفاعل eجتما»)
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حسب منظور عبد الرحيم  –) 13، صفحة 2015، العطري (مFن واحد وeنتماءات ]) 
  .-العطري 

  :ع�t سÛيل £ختتام
إن eست3تاجات المفتوحة ع�� البحث، والتق��ŉ المستمر للمسألة الديداكتيكية ]) 
ا�hامعة ا�hزائر ة، إذا قلنا أHāا تمYد لاحتمالات وقراءات متعددة، ب~نوع القضايا 

وقتئذ، فإننا لا ن^اد نحيد عن اJhقيقة إذ إ��  تية وا��تمعية العالقةوbش^الات المؤسسا
نحن سلّمنا بأن مطلب التوكيد ع�� .سلوب bتصا�)، zان ناجماً عن ما ظل سائداً ح¼� ]) 
ا�hطاب العمومي نفسھ، والقائل بأن أزمة المزاج ا�hزائري تتمثل ]) أزمتھ eتصالية 

  .لذات والتعالق مع Ąخروالتواصلية ]) التعب�B عن ا
وع�� مبs �ºذا الطرح؛ فإن محددات sذا .سلوب كفعل ممارساPي يؤطر عملية 
التواصل داخل الصرح .zادي�ă من مبدأ أHāا تمثل إحدى ا�hزئيات العلائقية للتثاقف 

است�يان zوام�Hا Ąلية إ��  بBن .ستاذ والطالب، إHāا ع�� النحو من ذلك تحول بنا
اراH³ا .داتية ال¼� تجري ع��sا؛ ومنھ، فإن bش^ال الذي يقتb ��Čجابة عنھ ]) sذا واعتب

أو  استكمال sذه التجليات وا�hصوصيات ع�� نطاق الن�Å الكشفيإ��  المضمار، يمYد
ماč) طبيعة التوسيلات ال¼� تقود : eستظYاري للظاsرة المدروسة Äش^ل أعمق، يكمن ])

لمعرفية والثقافية وeجتماعية الماثلة ع�� العقلBن التلقي�º نمط zل تلك ال�ĝالات ا
وال�Fميقي؟ والدا») من وراء ذلك؛ أن seتمام بالأداة من داخل .سلوب كفيل بتغي�Bه؛ من 
جYة، وsو إحقاق ل�Fسيخ مزاج أzادي�ă آخر ع�� الذوات السوسيولوجية الواعدة؛ من 

  .جYة أخرى 
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  .السلطان قابوس

مؤسسة مؤمÌون بلا Õدود : الرmط، المغرب. صیغ التفویض والترم�ق: احďلات التحول القيمي). 2015( .عبد الرحيم العطري .8
  .ghراسات وأ¬بحاث
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 .جمعیة الإصلاح التربوي و�جďعي: الجزاÀر، mتنة. قراءات في طرائق التدرĕس). 1994( .وPخٓرون، محمد مز�ن .20
  )21(مجq الفكر العربي). بحث(ي التفكير الإبتكار . )1981. (مصطفى حجازي .21
  
  
  
  
  
  
  


