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 ملخصال

نصار ألمقاربة ألبيدأغوجية ألمؤسسة على ألك فايات منذ خروجها إلى حيز ألوجود رؤى بديلة عمّا كان سائدأ من طرأئق بيدأغوجية،  ن هذه ألرؤى في لكيدّعي أ 

رضية ألطريقة ألكلية، ورغم سس على أ 
 
ما تدّعيه من حماية نفسها من ألوقوع في مخاطر هذه ألكلية، فإنها لم تسلم من ألمسالك ألمتشعبة لمفهوم ألوحدة  ألحقيقة لم تتا

مر ألذي سيفضي إلى هشاشة هندسة هذه ألوحدأت في ألك تب
 
ي حسم عل ألمدرسية ثم دأخل حجرأت ألتعليم ألبيدأغوجية، أل مي ألتي أستعارت هذأ ألتصور دون أ 

ن عن لم يبتعد ألتعلم في ألجزأئر منذ أ .ألثقافي في حقل ألتربية وألتعليمديد من ألقضايا وألمشكلات ألخاصة باللغة ألعربية ومكونها ومنهجي في ألع
آ
لستقلال إلى أل

ق وتحجر وعقم ألطريقة عاجزة عن تجاوز ضي ،خاصة ألثقافة وتعلمها، ولهذأ بقيت تعليمية ألموأد عموما، وتعليمية أللغة ألعربية-هيمنة ألطريقة ألوأحدة في تعليم أللغة

لة ألتعليم، فإن أقترأح مدخل ألمقاربة بالك فايات لتكسير هذأ ألتحجر  ألوأحدة.
 
ن موإذأ كانت ألطرأئق ألسابقة قد كرست جمود ألبحث وألتفكير في مسا ن ألممكن أ 

ن هذأ ألمخرج يحتاج إلى تكوين علمي غير مرتجل، تكوين يبتعد عن سياق ألستعجال وفئرأن ألتجارب. أئيجد مخرجا له من خلال ما تطرحه من طر 
ق بيدأغوجية، غير أ 

 ه.مناقشت قالألم اوليحهذأ ما 

 .تقييم ،ألك فايات، ألمقاربة، أللغة ألعربية، ألتعليمية: المفاتيحالكلمات 

Résumé 

Depuis son apparition, les partisans de l'approche pédagogique basée sur les compétences affirment qu’elle propose des conceptions 

alternatives des méthodes pédagogiques en vigueur. Cependant ،ces conceptions n'ont pas été fondées sur la base de la méthode globale et, en 

dépit de sa prétention de se protéger des dangers de cette globalité ،elle n’a pas été à l’abri de l’ambigüité du concept de l’unité pédagogique. 

Ce qui va entrainer l’inconsistance des structures de ces unités dans les manuels scolaires et par conséquent, dans les salles de classe ; ces 

unités se sont imprégnées de cette conception sans qu’elles soient sûres scientifiquement et méthodologiquement, d’un bon nombre de questions 

et de problèmes ayant trait à la langue arabe et à sa composante culturelle dans le domaine de l'éducation. Depuis l'indépendance et jusqu’ 

aujourd’hui, l'apprentissage en Algérie ne s’est jamais éloigné de la domination d’une seule méthode de l’enseignement-apprentissage de la 

langue-culture. Pour cette raison l'enseignement des matières en général et de l'arabe en particulier reste incapable de surmonter son 

étroitesse, sa stagnation et sa stérilité. Si les anciennes méthodes ont consacré l’inertie de la recherche et la réflexion sur la question de 

l'éducation, la proposition de l'approche par compétences pour rompre cette stagnation peut en trouver une solution à travers les méthodes 

pédagogiques qu’elle suggère ،mais cette issue a besoin d'une formation scientifique qui n'est pas improvisé ،une formation solide, dont les 

élèves ne sont plus des cobayes.  

Mots-clés : Didactique, Langue arabe, Approche, Compétences, Critique. 

Abstract 

Proponents of the pedagogical approach, founded on competences, claim since its emergence alternative visions of the prevailing 

pedagogical methods. As a matter of fact, these visions were not based on the overall method, and despite their claims to protecting themselves 

from the dangers of this entity, they did not escape the complex paths of the concept of pedagogical unity; this leads to the fragility in building 

these units in the textbooks and in the classrooms too. A borrowed perception referred to without any scientific and methodological resolution 

of the many issues and problems related to the Arabic language and its cultural component in the field of education. Since independence, 

learning in Algeria has not gone away from the dominance of the one method in teaching and learning of language and culture. Thus, the 

teaching of subjects in general and the teaching of the Arabic language, in particular, has not been able to overcome the narrowness, and 

infertility of the one-way method. If the previous methods have devoted the rigors of research and reflection on the issue of education. The 

suggestion of the approach of the approach of competencies to break this obsession can find a way out of it through the methods of pedagogy 

it proposes; however, this solution needs an improvised scientific training, one that avoids the context of urgency and guinea pigs. This is what 

this paper is trying to debate. 

Key words: Didactic, Arabic language, Competency Based approach, Criticism.  
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 مقدمة

ول توسع لقد
 
ى نشاط تعليم أللغة ألعربية باعتبارها لغة أ

و لغة ثانية حيث صار ذأ
 
همية كبرى خاصة بعد ألحركة  تأ

 
أ

ألستقلالية ألتي عاشتها معظم ألدول ألعربية، نظرأ للإقبال 

بير م كألكبير على هذأ ألنوع من ألتعليم، لما لوحظ من إقدأ

على ألدورأت ألتعليمية للغة ألعربية في ألمشرق وألمغرب 

 ألعربيين. 

ن دور أللغة ألعربية بوصفها إحدى لغات ألمم 
 
كما أ

ال جعلها محل إقب ،لغة أتصال عالمية ، قد جعل منهاألمتحدة

وألسياحة إلى ألعالم ألعربيبسبب  كبير،
 
و ةألتجار  ، أ

 
، أ

همي في زأدألديبلوماسية، ممّا 
 
ر ذلك ألتطو إغفال  دون، تهاأ

دوأته كال ألكبير ألذي حصل في مجال ألتص
 
تلفاز الإذأعة وألوأ

ألتوأصل ألجتماعي مما ساعد ك ثيرأ في أنتشار أللغة ووسائل 

 لعربية.أ

ك ثر لغات ألعالم 
 
إذن صارت أللغة ألعربية حاليا من أ

 طلبا، وألفضل في ذلك كله يعود إلى عوأمل ك ثيرة، منها ما

تلك ألخصائص أللسانية ألثرية للترأث أللغوي '' يهمنا هنا، 

ألعربي، ألتي جعلت من أللغة ألعربية تفرض نفسها من حيث 

صلها كونها إحدى أللغات ألسامي
 
وبكونها لغة متصرفة  (1)" ة''أ

و تحليلية مثل ما هو موجود في ك ثير من أللغات ألعالمية
 
 أ

فرو و.(2)
 
ما جغرأفيا فتعد أللغة ألعربية لغة أ

 
سيوية مو  -أ

آ
زعة بين أ

سيا وإفريقيا بما يسمى أليوم ألشرق ألوسط وشمال 
آ
قارتي أ

س بها  ناطقة 
 
أفريقيا، بوصفها لغة دول ذأت نسمة ل با

ما أقتصاديا  فهناك أرتباط ملحوظ للغة ألعربية 
 
بالعربية، أ

ل هذه ك؛ أ ألقرن بالتطورأت ألصناعية وألتكنولوجية في هذ

دت
 
ى ة من ألعالم إلمتعدّدك ثير من ألناس في مناطق ب ألمور أ

ن ضرورة 
 
ألتمكن ألعملي وألتوأصلي من أللغة ألعربية، دون أ

هلها وحتى من  نغفل
 
ألبعد ألكاديمي لتعلم أللغة ألعربية من أ

أهتمام طبقة ألنخبة من تلك بالرغم من كونه من غير ألعرب، 

جادة وألتقان للغة ألعربية، وهذأ يتطلب طول ألمم، بقصد أل

نتج أنعكاسا مهما 
 
ة أللغة ألعربي نحومماسة ومرأن؛ كل ذلك أ

و 
 
بعاد جديدة في مقاربات أ

 
في ميدأن تعليمها، حيث ظهرت أ

صبح من ألبديهيات أللجوء إلى مناهج 
 
منهجية تعليمها، فا

يث ح تعليمية معاصرة تبرز ألجديد فيما أنتهى ألوصول إليه من

ألفقه ألعميق لحقيقة طبيعة أللغة ألعربية وتعلمها بغرض 

ألوصول إلى تلبية ألغرأض ألمختلفة وألمتبدلة للمقبلين على 

 .تعلم أللغة ألعربية

ومن هذه ألمقاربات ألمعاصرة ألتي تم أعتمادها لتعليم 

ألجزأئر ما يسمى ألمقاربة أللغات ومنها أللغة ألعربية في 

 ات.يبالك فا

نصار ألمقاربة ألبيدأغوجية ألمؤسسة على 
 
يدّعي أ

ألك فايات منذ خروجها إلى حيز ألوجود رؤى بديلة عمّا كان 

سائدأ من طرأئق بيدأغوجية، لكن هذه ألرؤى في ألحقيقة لم 

رضية ألطريقة ألكلية، ورغم ما تدّعيه من حماية 
 
سس على أ

 
تتا

م من سلنفسها من ألوقوع في مخاطر هذه ألكلية، فإنها لم ت

مر ألذي 
 
ألمسالك ألمتشعبة لمفهوم ألوحدة ألبيدأغوجية، أل

سيفضي إلى هشاشة هندسة هذه ألوحدأت في ألك تب ألمدرسية 

ي  مث
 
دأخل حجرأت ألتعليم، ألتي أستعارت هذأ ألتصور دون أ

حسم علمي ومنهجي في ألعديد من ألقضايا وألمشكلات 

بية حقل ألترألثقافي في ألخاصة باللغة ألعربية ومكونها 

 .وألتعليم

ن، ل
آ
م يبتعد ألتعليم في ألجزأئر منذ ألستقلال إلى أل

لّمها، ألثقافة وتع-عن هيمنة ألطريقة ألوأحدة في تعليم أللغة

ولهذأ بقيت تعليمية ألموأد عموما، وتعليمية أللغة ألعربية 

نصار ألمقاربة بالك فاي –خاصة، عاجزة 
 
جاوز ت عن-اتفي نظر أ

 م ألطريقة ألوأحدة.ضيق وتحجر وعق

وإذأ كانت ألطرأئق ألسابقة قد كرست جمود ألبحث 

لة ألتعليم، فإن أقترأح مدخل ألمقاربة 
 
وألتفكير في مسا

نصاره –بالك فايات لتكسير هذأ ألتحجر جاء 
 
يكون ل-حسب أ

ن يجد مخرجا له من خلال ما تطرحه من 
 
فرصة من ألممكن أ

ن هذأ ألمخرج يطر أئطر 
 
ح ألعديد من ق بيدأغوجية، غير أ

بان عنها ألوأقع ألتعليمي في 
 
ألإشكالت ألبيدأغوجية ألتي أ

ية ألجزأئرية، مما يستدعي طرح ألتساؤل عليمألمؤسسات ألت

تي
آ
 كمدخل لإخرأج ألوضعات، بالك فايما نجاعة ألمقاربة : أل

ألتعليمي في بلادنا من حالة ألترهل ألتي يعيشها، ومنه ألهدر 

  في ألجزأئر؟ غة ألعربيةأللغوي لدى متعلّمي ألل

 ل طرحه للنقاش.قاحاول هذه ألميهذأ ما 

 الموضوع 

 مقاربة بيداغوجيا الك فايات بالجزائر اعتماد-1

حليا ألوجودي م ن حركية ألمجتمع ومرونته في تفاعلهإ

و ل يوجد،  ألتموضعوعالميا، تلزمه 
 
حد خيارين: يوجد أ

 
بين أ

تي وأللتفات إلى ألمؤسسات ألوبالتالي تلزمه أن يعيد ألنظر 

مين
 
دوأر ألموكولة إليها. وضعها لتا

 
 هذه ألكينونة ومرأجعة أل



 بوخنوفة ينالدنور                                                                          – نقدية رؤية-بالكفايات المقاربة مدخل ظل في الجزائر في العربية اللغة تعليمية

 8102 - 28العدد  01المجلد                                                           019                             مجلة العلوم الاجتماعية                             

وألمدرسة تقع في قلب هذه ألمؤسسات، وفعل 

دوأر، وألتغيرأت ألتي يشهدها 
 
حد تجليات هذه أل

 
ألتدريس أ

قاربات م ألمجتمع ألجزأئري، وألرهانات ألتي رسمها تلزمه وضع

تجاوز ما كان معمول به من قبل، جديدة لفعل ألتدريس ت

 (.Contraintesمسايرأ للطموحات وألكرأهات ) وألذي لم يعد

هيل ألعنصر ألبشري تلزمفالتنافسية و
 
خلي مبدئيا ألت تا

كية ألسلو  عن ألتنميط وألترويض ألذي تدأفع عنه ألمدرسة

نساق ألمغلقة حيث تحدّد ألنتائج سلفا ويقاد 
 
ببيدأغوجيا أل

نظمة ألمثير/ ألستجابة في حركية إل ألمتعلّم
 
ى تحقيقها وفق أ

لية ل يعد فيها
آ
ن  أ

 
ألمتعلّم إل منفعلا وليس فاعلا، كما أ

يضا -ألتنافسية
 
هيل ألعنصر -أ

 
تمع ألبشري، تلزم هذأ ألمج وتا

ة ألسوق وحركي تبني أسترأتيجيات شعارها ألتنمية ألمستدأمة

 ةألبيدأغوجيوتصحيح ألمقاربات  وألجودة، وتدبير ألموأرد

صيل، 
 
ألسائدة بمقاربات تدأفع عن ألبتكار وألإبدأع وألعمل أل

ولم  ،ألمتعلم في قلب ألعملية ألتعلمية ألتعليمية وذلك بجعل

  عليمية. ات" في ألمناهج ألتيألمقاربة "بالك فا يكن هذأ إل بتبني

عرفت ألمقاربة بالك فايات، كمدخل للمناهج  لقد

ته عبر  ألمفهوم وألبرأمج، تطورأ من حيث
 
جرأ

 
و من حيث أ

 
أ

ل مرأح ألممارسات ألتربوية ألمختلفة. وخلال كل مرحلة من

هذأ ألتطور، تم تدقيق مفهوم ألك فاية بهدف صياغتها صياغة 

سس نظرية لهذه ألمقاربة من جهة،  وظيفية
 
تساعد على بناء أ

خرى تجاوز 
 
ى وصلت إلألنماذج ألبيدأغوجية ألتي  ومن جهة أ

قصى 
 
 .حدودهاأ

 تدقيقلذلك وفي هذأ ألإطار حاولت جعل ألهتمام ب

 لكذ لعلوهو ألرؤية ألنقدية لها، جانب خاص بالك فايات؛ 

س-يدعم ألفاعلين ألتربويين
 
قاربة للم نظرتهمفي -اتذة أل

خر،ك فايابال
آ
لة للمفي مقاربتهم  لتوظيفه ت من منظور أ

 
سا

 .ألتعليمية

 المصطلح تحديد-2

همية ألتعليم يحظى
 
 ألدول مختلف في قصوى با

 معارفأل نوعية خلال من مباشرة نتائجه تظهرو وألمجتمعات،

ثرها يكون ثمّ  ومن ألمتعلمين، لدى ألمك تسبة
 
 لىع وأضحا أ

مم تقاسحيث  ،بيئة ألتعليميةأل
 
 في مهاتحك بمدى أليوم أل

هممن  ذلك يعتبر كما ألتعليمي،و ألتربوي ألتنظيم
 
 أتمؤشر أل أ

و تقدمها على
 
خرها أ

 
همية وهذه .تا

 
 عليمألتو ألتربية لنظم أل

ن بيج ألذّي ألمعلم هذأ يعنيو ألمكونين بتكوين مرتبطة
 
 أ

 رسالته يؤدي حتى وألبيدأغوجية ألعلمية تأألمهار  على يتوفر

 تميزم وسلوكي فكري  مستوى أذ امتعلم وينتج مميز، بشكل

يضا
 
س عن ألبحث في قالألم إشكالية تتمحور من هنا  ،أ

 
 سأ

حد  أختيار
 
 عليميةألت مدأخلألألمقاربة بالك فايات باعتبارها أ

ليات عن وألبحث ة،يوألك فا ألجودة تضمن ألتي
آ
 ظريةألن أل

 ألسوسيو لمنظور أ من ألتعليمية ألعمليةها في لتفعيل وألتطبيقية

 بكسوت ،للبيئة ألتعليمية ألتي ستطبق فيها وألمعرفي ثقافي -

لياتألمعلّم 
آ
 ألسعيو ألتعليمية ألعملية ممارسة على هتساعد أ

 ألعربية، ةأللغ ألمتعلمين عند أللغوي ألمردود رفع إلى

دأة بينهم، وتفاهم أتصال وسيلة باعتبارها
 
 لمعارفل تطوير وأ

 .ألحديثة ألعلمية

ولكن قبل معالجة كل ذلك، تفرض علينا منهجية 

ن نستهل هذأ ألمقال بمتناول
 
ات من يألمقاربة بالك فا ألبحث أ

عني ألتعريف عند علماء 
 
حيث ألتحديد ألعلمي لهذأ ألمصطلح وأ

قصد علماء ألنفس 
 
عجمي ثمّ في ألصطلاح وأ

 
أللسان ألعربي وأل

 ألتربوي.  

( المقاربة
 
 ا

من قَرُبَ قُرْبا وقُربانا وقِربانا: دنا، فهو : في المعجم

 .(3)قريب 

و حل مشكلة" اصطلاحا:
 
  ألنطلاق في مشروع ما، أ

 
و ا

كون وفي ألتعليم تعني ألقاعدة ألنظرية ألتي تت، بلوغ غاية معينة

من مجموعة من ألمبادئ ألتي يقوم عليها إعدأد برنامج درأسي 

 (.4)وكذأ أختيار أسترأتيجيات ألتعليم وألتقويم "

 الك فاية-ب 

 
 
مر، يقال  :لغة-ا

 
ك في: ك فى يك في ك فاية، إذأ قام بال

ي حسبك   وك فاك هذأ ألشيء، ويقال 
 
مر أ

 
ك فاك هذأ أل

مرأ فك فانيه
 
                                      .(5)أستك فيته أ

ي: ، مصدر للفعل ك في: فالك فاية -
 
مر، وقدأ

 
ر قام بال

 عليه. 

مصطلح ألك فاءة ألذي يرجع إلى  أعتمدنابخلاف ما إذأ 

 بمعنى ماثل وجازى، وهذأ ألمعني ل يتناسب مع 
 
مادة: ك فا

 ألمعنى ألصطلاحي للك فاية.

ايات( ألمقاربة بالك ف) وبإعادتنا تركيب أللفظ للازمته

ن هذه ألملازمة تعني بصورة إيحائية ّ ألدنو من 
 
نستطيع ألقول با

مر وألقدرة عليه. 
 
 ألقيام بال

مّا ف -
 
 الفرنسي:اللاتيني ثم  ي المعجما

(Competence: NF)                                             

 (latin compétencia، Just rapport )ي
 
ألعلاقة  أ

  ألصحيحة.
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Aptitude d’une personne à  : .franc Dict. /

décider.  (6) 

                                                                 اصطلاحا-ب 

ن مفهوم ألك فايةفي حقل التعليمية:  -
 
ديد ج يبدو أ

و في مجال ألتشغيل 
 
على أللغة ألعلمية، سوأء في علم ألنفس أ

و علوم ألتربية.
 
 وألتسيير وتدبير ألمقاولت وألموأرد ألبشرية أ

خير يلاحظ 
 
ن ألمعطيات أللسانيةففي هذأ ألمجال أل

 
 أ

خر في كل 
آ
و با

 
وألسيكولوجية وألقتصادية حاضرة بشكل أ

عدأد ألعاطلين عن، مقاربة بيدأغوجية للك فاية
 
 نتيجة تزأيد أ

ألعمل ألشيء ألذي جعل ألهتمام ينصب على ألمعرفة 

ن تؤهل للشغل.
 
نها أ

 
حين ومنذ ذلك أل وألتكوينات ألتي من شا

لة تخصصات إلى ألك فايات ألقابتحول ألتعليم من ألمعارف وأل

 (7)للتحويل وألتطبيق وألمرأقبة في وضعيات ومهام مختلفة 

 .ريفات عدة متعلقة بمفهوم ألك فايةوبالتالي فهناك تع

مّا 
 
لفولكي    "حسب ألقاموس ألتربوي ألك فايةأ

(P.Foulquié) 1971     فإن: كلمةCompétence     مشتقة من

بمعنى ألذهاب    compéterومن ألفعل  compétens أللاتينية   

(aller) petèr  ( ومعavec cum " بمعنى ألملائمة  وألمرأفقة  )

و ألمهنية  ، capacité إن ألك فاية هي ألقدرة
 
سوأء ألقانونية أ

ألمك تسبة لإنجاز بعض ألمهام  وألوظائ ف وألقيام ببعض 

عمال" 
 
 .(9)أل

مّا 
 
حى فتنحو من ألك فاية في ألتعريف ألتشومسكيوأ

نها ألمعرفة ألضمنية بقوأعد أللغة، ألتي:، فهيلسانيا
 
 " تحدّد با

وألمعرفة ألضمنية  (01)هي قائمة في ذهن كل من يتكلم أللغة"

ي 
 
فرأد عن لغتهم، إن  innéeألفطرية أ

 
ألتي يمتلكها جميع أل

غة للقوأعد ألمتحكمة في هذه ألل( ألمتمثل) ألنظام ألمستبطن

"على إنتاج عدد ل نهائي من و قادرأ على فهمهايجعل ألفرد 

ن سمعها من قبل وتفهّمها
 
 ( 11) " ألجمل، لم يسبق له أ

مّا فليب بيرنو
 
(: فيقترح ألتخلص من F.Perrenoud) أ

جل إعادة بنائه في ألتربية 
 
دللة ألمفهوم أللساني للك فاية من أ

ألك فاية هي ألقدرة على ألتصرف بفاعلية في نمط  فيقول:  "

فهي عنده قدرة تستند إلى  ،(12)معين من ألوضعيات"

ي لموأجهة وضعية ما يجب 
 
ألمعارف، لكنها ل تختزل فيها، أ

في  ،متكاملة ومتعددة، ومنها ألمعارف أستخدأم موأرد معرفية

  ألمسائل أللغوية وخارجها.

 ( Xavier Rojers) روجيرسوعند كزأفي 

"ألك فاية هي إمكانية ألفرد وقدرته على تعبئة مجموعة    

بكيفية ( معارف ومهارأت وموأقف) مندمجة من ألموأرد

 .(13)ألمسائل" –بهدف حل عشيرة من ألوضعيات مستبطنة، 

ن يمكن  كل هذه ألتعريفاتومن 
 
تحديد ألقول با

خذ مفهوما وأحدأ بل إنه وكما وصفه ل تعريف
 
 بوترفللك فاية ل يا

(Leboterf )مما يدل على تنوع وتعدد  (14)مفهوم حربائي

  دللته.                                                                               

 النظرية للمقاربة بالك فايات الخلفية-3

إن ألتصور ألبيدأغوجي للك فاية جاء بعد مقاربات ك ثيرة 

معرفية غير ألتربية وألتعليم في مجالت وتخصصات 

ثر بمفاهيم 
 
وألتكوين؛ وذلك ما جعل تصورأت تربوية ك ثيرة تتا

 وتصورأت تنتمي لتلك ألتخصصات.

ن تصورأ (15)ففليب جونير مثلا يرى  
 
ت علوم ألتربية أ

مدرستين نظريتين إحدأهما  نقسم إلىللك فاية ت

خرى فرأنك فونية تمثلان ألمرجعية أل
آ
نجلوساكسونية وأل

 
امة عأ

للمقاربة بالك فايات رغم كل ألتفريعات في ألتعاريف ألعديدة 

 لهذه ألمقاربة. 

نجلوسكسونية-1
 
 المدرسة ال

يعود إدخال مفهوم ألك فاية في ألبرأمج ألدرأسية في 

مريكية إلى سنوأت ألستينيات من ألقرن 
 
ألوليات ألمتحدة أل

ألعشرين. بحيث أنحصر مفهوم ألك فاية في ألتصور ألسلوكي: في 

 ويتحدد  ألقابلة للملاحظة.  Les Comportements تألسلوكيا

 :     ألإنجاز ب

 ألمنتظرة من تحكمه في هذه تللسلوكياإظهار ألفرد  -

و تلك ألموصوفة في ألبرنامج ألدرأسي.
 
 ألك فاية أ

 ألخلط بين ألهدف وألك فاية. -

هدأف -
 
ألك فايات ألتي بلغت في بعض -تضخم أل

لف ك فاية
 
حيان إلى أ

 
 أل

إمكانية ألمقارنة بين ألتصور ألتايلوري للشغل   -

مريكي للك فاية في ألبرأمج ألدرأسية: 
 
ح لوأئوألمنظور أل

ألك فايات، ألتجزيئ، وفي مرحلة لحقة تم أستدماج تصورأت 

سس معرفية مثل علم ألنفس ألمعرفي ولم تعد ألك فاية 
 
جديدة وأ

خذت مفاهيم ألتجاه ألذهن
 
 Leي سلوكية محضة. فقد أ

Cognitivisme ( تحل تدريجيا )....مهارأت، معارف، قدرأت

خذت هذه 
 
ألمقاربة " ألذهنية " محل ألعادأت ألسلوكية، كما أ

شمل هذه وت (16) تتحدد شيئا فشيئا في سياق ألوضعيات

سماء ك ثيرة منه
 
 : األمدرسة أ
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("سلوكية"، 0791) (، هيلبر0791) هاملتون

ندرسون
 
("سياق 0799) (،"ذهنية" فلدمان0791) أ

 ألوضعيات" 

س المدرسة الفرنكوفونية:-2
 
اء ميشمل هذأ ألتيار أ

( 0770) وجيلي وجونير ولورأريس وميريوك ثيرة مثل دهينوت 

( وبولسيو 0779) ( وريوني  ي وبيرنو0771) وبلتي ورينال

( إلخ... )سويسرأ، بلجيكا، كندأ(. 1111وبوسمان وروجرس )

  :وما يجمع بين هؤلء ألباحثين، في نظر فليب جونير، ما يلي

نقد ألمقاربات ألسابقة مثل ألمقاربة أللسانية  -

 ومقاربة علوم ألشغل.وألسيكولوجية 

محاولة ألبتعاد عن ألتصور ألسلوكي ألصرف ألسائد  -

مريكية.
 
    في ألوليات ألمتحدة أل

 محاولة أقترأح مقاربة تنتمي للعلوم ألتربية. -

مريكي -
 
ى عن ألتصور أل

آ
-تطور مقارباتهم في منا

نجلوسكسونية.
 
 أل

" Situationsألدخول ألفعلي لمصطلح ألوضعيات" -

 ألهرم ألثاني للك فايات.وهو 

رأء روأد هذه ألمدرسة في مجال ألمقاربة  
آ
ويلاحظ في أ

نهم 
 
ي أ

 
نهم طبعوها بصبغة ديدأك تيكية حقيقية، أ

 
بالك فايات أ

عطوأ ألك فايات ميزة تعليمية وأبتعدوأ بها عن مسار أللسانيات 
 
أ

وألشغل وألسيكولوجيا ]ألإنجاز[، ألتي أمتازت بها ألمدرسة 

سيء مدرس بارع في ألتنشيط، أستخدأم وضعية ألسابقة، فقد ي

ي مستوى ألذه تعليمية / تعلمية، رغم وضوح ألك فاية على
 
ن، أ

 .(17) جلاء ألفكرة ألمرأد توصيلها إلى ألتلاميذ.

إن هذأ ألفصل بين ألك فاية وألإنجاز يخلص مفهوم 

دأئي " 
 
 La Perspectiveألك فاية من ألمنظور أل

Instrumentaliste و " ألذي
 
كان يرى في ألإنجاز تلك ألصفات أ

 ألخصائص ألقابلة للملاحظة من ألك فاية.

نه يتجنب من ألبدأية كل مشابهة  ،وهذأ ألتباعد مهم
 
ل

ن 
 
هدأف ألبيدأغوجية )ل

 
أختزألية مفرطة بين ألك فايات وأل

هدأف ولكن بصورة 
 
هناك خلطا شائعا يجعل ألك فايات هي أل

هدأف
 
خرى " ألجيل ألثاني من أل

 
 "(. أ

إن هذأ ألمنحى يبرز ألفرق بين ألمعارف ألمنطلقة من 

منظور بيهافيوري )ألنزعة ألسلوكية( وألتي تقدم جوأبا غير كاف 

سئلة ألمتعلقة بنمو ألمعارف وبنائها.
 
 على أل

فهناك مقاربة إبستيمولوجية جديدة مغايرة للسلوكية 

صحاب هذأ حسب -يمكن لها 
 
ن-ألتيارأ

 
تؤسس لمعارف  أ

إنها ألسوسيوبنائية؛ هذأ "ألبرأديغم" )ألنمذوج(  جديدة،

هل 
 
ألإيبيستيمولوجي )ألمعرفي( ألجديد ألذي يبنى عليه أ

 (.11)ألك فايات ألجديدة معارفهم في ميدأن ألتربية

ولكنّ ألمدرستين تعودأن إلى إطار نظري وأحد إنه 

  . السوسيوبنائية

ل منهجا ول أتجاها بيدأغوجيا ب ليست ألسوسيوبنائية

نّ هي برأديغم إبستمولجي للمعرفة. 
 
ألبرأديغم علما أ

ألإبستمولوجي للمعرفة هو إطار مرجعي عام، يقيم تمفصلا بين 

ألمفاهيم وألمقولت ألموجهة وألقائدة للفكر وألعمل بالنسبة 

ولئك ألذين يهتمون بالمسائل ألمتعلقة ببناء ألمعارف 
 
ل

وتنميتها. " فالبنائية تعطي وأك تسابها و
 
تغييرها ووصفها أ

سبقية ألمطلقة للذأت ألعارفة في بناء ألمعارف، كما أن 
 
أل

و هي مجرد 
 
ألمعرفة تبنى ول تعطى جاهزة من ألعالم ألخارجي، أ

 .(19)نسخة عنه." 

ونطولوجية: ألمعرفة هي معرفة 
 
بخلاف ألفرضية أل

مستقل عن )ألذأت للوأقع، مع ألمصادرة على أن هذأ ألوأقع 

 ألعارفة( وألملاحظين ألذين يصفونه.

ونطولوجي؛ وفي هذأ ألإطار تندرج ألنزعة 
 
إنه وأقع أ

ألوضعية، ألتي ترى بان ألمعارف هي موضوعية ومستقلة عن 

ألذأت ألعارفة، وبان ألقوأنين وألمفاهيم ألعلمية لها وجود قائم 

 
 
نه  ن تبنيهبذأته، خارج عن ألذأت، ومن ثمّ ل يمكن للذأت أ

 
ل

ن 
 
ن تفعله حياله هو أ

 
قصى ما في وسعها أ

 
يوجد]موجود[ قبلها. أ

و 
 
تتلقاه. فالمعارف ألعلمية تنقل، وألمعارف ألمتلقاة )أ

ألمستوعبة( وفقا لهذأ ألمنظور، هي نسخ مطابقة للوأقع. ول 

ن نرأكم هذه ألمعارفيبقى ل
 
. )ألمقاربة (22) نا إذن سوى أ

هدأف(.
 
 بال

ي  يحسب  هنا-جونير إنّ فليب 
 
ن كيف يمك يتساءل-رأ

ب قائلا يجيثم تناول مفهوم ألك فاية من منظور سوسيوينائي؟ 

درجت 
 
ن تبقى متماسكة إذأ أ

 
ن ألمقاربة بالك فايات يمكن لها أ

 
با

ألسوسيوبنائي. ويضيف إن ألمعارف تبنى من البراديغم في إطار

نها قابلة للاست
 
قاء بقبل من يتعلمها، ثم يحتفظ بها طالما أ

بالنسبة إليه. وإذأ ما تم ربط هذه ألمعارف ألمستبقاة بموأرد 

ن يظهر ك فاية معينة في سلسلة من 
 
خرى فإنها تتيح لمنتجها أ

 
أ

 .(21) ألوضعيات

ن تكون، حينئذ، ذأت 
 
وهذه ألوضعيات ل ينبغي أ

ن تكون، كذلك، 
 
دللة بالنسبة للتلميذ وحسب، بل يجب أ

ن هذهتماعية ألقائمة؛ ممارسات ألجمناسبة وملائمة لل
 
 ل

خيرة هي ألتي تضع، فعلا، معارف ألمتعلم موضع تساؤل.
 
 أل
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خرى فإن ألمضمون ألدرأسي لم يعد هو 
 
وبعبارة أ

ن 
 
ألحاسم في ألتعلمات، بل ألوضعيات ألتي يستطيع ألتلميذ أ

يستعمل فيها هذه ألمعارف "ألمستبقاة" بوصفها موردأ من بين 

جل إظهار 
 
خرى من أ

 
ك فاية معينة في وضعية من موأرد أ

ألوضعيات. يتوجب إذن على ألمعلم معرفة سلوك تلاميذه 

يتعلمون وكيف يوظفون ويحولون  وكيف يتعلمون وماذأ

 مك تسباتهم.

ن
 
رس يد وللحصول على هذأ ألنوع من ألمعرفة عليه أ

عمليات ألنمو ألمعرفي، ألتي تمثل نقطة ألتقاء بين علم ألنفس 

ربوي. حيث تقوم نظرية بياجي بشرح ألت ألنمو وعلم ألنفس

 . عملية ألك تساب وفقا للنمو ألعقلي

وباختصار لقد صارت مهمة ألمدرس في هذأ ألمنظور 

معقدة تتجلى في خلق وضعيات لتمكين ألتلميذ من بناء 

ن ألك فاية، 
 
تعلّماته وتنمية ك فاياته، ولذلك نستطيع ألقول با

قاء للاستب أنعكاسية، صالحةتبنى، تحدد دأخل وضعية، 

فالسوسيوبنائية إذن فرضية إبستيمولوجية يعمل ألفرد  .مؤقتا

من خلالها على بناء معارفه في بدأية ما يقوم به. وتقوم ألبنائية 

على مناقضة ألنقل وألشحن ألمعرفي. فالمعارف تبنى من قبل 

تناوله 
 
ألمتعلم مما يجعله كافيا في وضعيات مختلفة. وهذأ ما سا

ي ألسياق ألتطبيقي لحقا في دور أ
 
لوضعيات في ألتعليم أ

 للك فايات.

 بالك فاياتالمقاربة نقد( ) تقييم-4

ن ألمقاربة ألتوأصلية ألمبنية 
 
ما ينبغي ألإشارة إليه هو أ

على ألك فايات قد وضعت منظورأت مفتوحة منذ خروج هذه 

سس على 
 
ألمقاربة إلى حيز ألوجود، لكن هذه ألمنظورأت لم تتا

رضية ألنظرية )ألكلية(، ورغم حماية نفسها من ألوقوع في 
 
أ

بة ألمتشع لم تسلم من ألمسالك ألكلية، فإنهامخاطر هذه 

مرلمفهوم ألوحدة 
 
ة ألذي سيفضي إلى هشاش ألبيدأغوجية، أل

هندسة هذه ألوحدأت في ألك تب ألمدرسية ألتي أستعارت هذأ 

ي حسم علمي ومنهجي في ألعديد من ألقضايا 
 
ألتصور دون أ

وألمشكلات ألخاصة باللغة ألعربية ومكونها ألثقافي في حقل 

 .ألتربية وألتعليم

  جزأئرفي أل لم يبتعد ألتعلم
آ
ن، منذ ألستقلال إلى أل

لمها، ألثقافة وتع-عن هيمنة ألطريقة ألوأحدة في تعليم أللغة

ربية أللغة ألعتعليمية وولهذأ بقيت تعليمية ألموأد عموما، 

هلها
 
عن تجاوز ضيق وتحجر وعقم  ةعاجز  خاصة، سوأء ل

وإذأ كانت ألك تب ألمدرسية قد كرست جمود  ألوأحدة.ألطريقة 

لة ألطرأئق، فإن تكسير هذأ ألتحجر ألبح
 
ث وألتفكير في مسا

ن 
 
ن يجد مخرجا له في مفهوم ألمقاربات ألمتعددة، غير أ

 
يمكن أ

هذأ ألمخرج يحتاج إلى تكوين علمي غير مرتجل، تكوين يبتعد 

عن سياق ألستعجال وخطاباته ذأت ألطبيعة ألفلكية وهذأ ما 

م ام ألتعلينبيّنه بطرح بعض ألإشكالت ألتي طرحها نظ

 بالك فايات.

نصار ألمقاربة  وبالرغم من
 
ألإيجابيات ألتي يسوّق لها أ

ن هناك ألعديد من ألإشكالت ألتي يجب على 
 
بالك فايات إل أ

همّها:
 
نصار ألمقاربة ألجديدة ألإجابة عنها ومن أ

 
 أ

 
 
 ليس لك تساب مهارات فقط:  ألتعليم-ا

ن 
 
شمل من أ

 
لة ألتعليم وألتعلّم بصورة عامة أ

 
مسا

نختزلها في مجرد تعليم ك فايات، فطبيعة ألمشاريع ألتعليمية 

غفلت أعتبارأ مهما وهو تنمية ألمجتمع  0711ألتي كرست منذ 
 
أ

وألإنسان وتبنت مفهوما للتعليم ل يخرج عن كونه وسيلة 

ل كلتطويع ألمتعلمين ومزيد ترسيخ تبعية مجتمعنا على 

صعدة.
 
 أل

 ألعمل به منذ 
 
إن تعليم ألك فايات ألذي بدأ

نه جاء لإصلاح  1111/1112
 
م في ألجزأئر ويدّعي وأضعوه أ

نظمة ألسابقة ولتجاوزها ما هو في ألحقيقة إل موأصلة في 
 
أل

قل 
 
ن تعليم ألك فايات ألقائم على مقولة "معارف أ

 
ألنهج نفسه، ل

ك ثر" هو تجسيم ملموس لعولمة 
 
 ألتعليم لتحقيقومهارأت أ

 ألهيمنة على حاضر ومستقبل مجتمعنا وبلادنا.

إن ألغاية من تعليم ألك فايات وألتي تفصل ألمعرفة عن  

ألعمل وألتفكير عن ألتطبيق وألذأت عن ألمجتمع وألتي تهدف 

خير إلى خلق إنسان "سلعة" مستجيب متقبل مستلب 
 
في أل

ح إليها يطم مستهلك هي غاية في تناقض حاد مع ألغايات ألتي

 .(22) شعبنا ويتطلبها حاضرنا ومستقبلنا

رقى من المعرفة  اعتبار-ب
 
 : (23)المهارات ا

دأة سلطة وسلاح للتحكم في ألحاضر 
 
إن ألمعرفة أ

وألمستقبل لذلك تتمّ محاولة أنتزأع هذأ ألسلاح وتعويضه 

ي إزأحة تملك ألمعارف 
 
بسلاح ل يفيد حتى لموأجهة أللحظة أ

لصالح تملك ألمهارأت ألمتوسطة وألضعيفة، إنها عملية تدمير 

 مبرمجة لقدرأتنا على ألتحكّم في مصيرنا. 

ت محاولة تمريرها عبر نظام تعليم ألك فايات ولقد نجح

مثل لتحقيق هذأ ألنوع من ألتعليم، وفي 
 
وألذي هو ألنظام أل

ن يتجه إلى بناء ألشخصية وتحقيق 
 
بلاد مثل بلادنا يجب أ

بعادها
 
وإلى تكوين إنسان قادر على ألتحكم في  ،ألذأت بكل أ

ن يقوم على أك تساب ألمع
 
رف اصنع مصيره، لذلك لبد للتعليم أ

وألعلوم وألمهارأت معا وعلى ألديمقرأطية وتكافؤ ألفرص. هذه 
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ألمبادئ ألعامة ينسفها نظام تعليم ألك فايات باختزأله لهدف 

 .(24)تعليم في مجرد ألحصول على مهارأتأل

  -عبر ملاحظاتي ألخاصة –إن متعلمينا 
 
ثناء سوأء أليوم أ

ن يتقنوأ وبشكل مت
 
و غدأ بعد تخرجهم يمكن أ

 
سط وتعلمهم أ

و ألقيام بتجارب في ألمخبر ، إجرأء عمليات حسابية
 
  ،أ

 
و قرأءة أ

و تفكيك جدول إحصائي ،خريطة
 
خرى  ،أ

 
و ألتوأصل بلغة أ

 
أ

و أستعمال ألحاسوب ولكنهم سيظلون عاجزين  ،غير ألعربية
 
أ

 ،عن ألتجريد وعاجزين عن ألبحث وألك تشاف في ألفيزياء

 ،هم على ألمقارنةول قدرة فعلية ل ،وألإعلامية ،وألكيمياء

ل وح ،وعلى فهم ألإشكاليات ،وألستنتاج ،وألستدلل

قبل وألتفكير في ألمست ،وبناء ألموأقف ،وألنقد ،ألتناقضات

ك ثر تعقيدأ وعمقا. إن تعليم ألك فايات 
 
دأئما  –تجاه قضايا أ

ي  يحسب 
 
دوأت تنفيذ وليس  جعل-رأ

 
وسيجعل منهم مجرد أ

ذوأت فاعلة مك تشفة ومخترعة وباحثة ومطورة وناقدة ومبتكرة 

 وعالمة. 

 الك فايات ضبط-ج

لة من يضبط ألك فاية )ألك فايات( موضوع يطرح 
 
إن مسا

في ألجوهر مشكلة ألمحتويات وألغايات )محتويات برأمج 

سئلة
 
لة تثير بشدّة أل

 
الية: هل ألت ألتعليم وغاياته( وهي مسا

ن يحدّد ماذأ نتعلم؟ ولماذأ نتعلم؟ وبالتالي 
 
يحق لطرف وأحد أ

  (25) صياغة فكر وشخصية ألمتعلمين

 مقاييس تحديد الك فايات-د

م  هل مرجعيتنا
 
في ذلك مجتمعنا وإنسان مجتمعنا أ

خر غير إنسان مجتمعنا؟ أرتباطا 
آ
خرى وإنسان أ

 
مجتمعات أ

بوأقع مجتمعنا هل نحن بالفعل في حاجة إلى تعلم مهارأت 

ن يكون مجرد نقل 
 
مر ل يعدو أ

 
ن أل

 
م أ

 
قل أ

 
ك ثر ومعارف أ

 
أ

صبح مجتمعنا أليوم مجتمع 
 
لمشاريع وقع إملاؤها؟ هل بالفعل أ

قل؟ معرفة حتى 
 
ك ثر ومعارف أ

 
جل مهارأت أ

 
 يكون تعليمنا من أ

ك ثر قناعة  نإن ألإجابة ع
 
سئلة ل شك ستجعلنا أ

 
هذه أل

نه في تعارض مع ما 
 
بضرورة مرأجعة هذأ ألنظام من ألتعليم ل

غلبية في ميدأن ألتربية ل بل موجه تحديدأ ضدّ 
 
تطمح إليه أل

  (26)كل رهاناتها على ألتحكم بمصيرها. 

 الوسائل مشكلة-ه 

ث ،مشكلة ألوسائل في مدأرسنا مشكلة مزمنة
 
رت وقد أ

ثيرها 
 
سلبا على عملية ألتعلّم في كل ألفترأت ألسابقة وقد أزدأد تا

خيرة باقتصار ألدولة وفي نطاق تنفيذ تعليم 
 
هذأ في ألسنوأت أل

ألك فايات على ألجانب ألبيدأغوجي وإهمال ما يتطلبه ألمشروع 

 من تمويل.

ن ظهر نوعان من ألمدأرس:  لقد أنجرّ عن
 
ذلك أ

نموذجية" وهي مدأرس -مؤسسات تربوية-مدأرس
 
يسمونها "أ

 .للمتفوقين جدّأ تتوفر فيها ألوسائل ويقدّم فيها تعليم معمق

دنى من 
 
ومدأرس فقيرة مك تظة ل يتوفر فيها حتى ألحد أل

ألوسائل وهي ألتي يؤمّها ألغالبية ألعظمى من ألمتعلمين من 

بناء ألطبق
 
ات وألفئات ألشعبية ألفقيرة. إن مثل هذأ ألتوجه أ

سرَ إلى ألبحث عن تعليم 
 
ك ثر في ألمستقبل أل

 
دفع وسيدفع أ

مامهم إلّ مدأرس ألقطاع ألخاص.
 
جود" ولن يكون أ

 
 "أ

 الفوارق داخل الفصل الواحد:  مشكلة-و

تعتبر مشكلة ألفوأرق بين ألتلاميذ دأخل ألفصل 

هم ألإشكاليات 
 
حد أ

 
ألتي طرحها نظام تعليم ألك فايات ألوأحد أ

ي مدى هو عميق ألتناقض بين ألشعارأت حول 
 
ظهرت إلى أ

 
وأ

وضاع في مدأرسنا.
 
 (27) نجاح منظومة تعليم ألك فايات وحقيقة أل

نه ولتطبيق تعليم ألك فايات في فصل 
 
من ألمعلوم أ

 ،وألذكاء ،مكوّن من مجموعة من ألتلاميذ متفاوتي ألقدرأت

وساط  ،وألدأفعية ،لميولتوأ ،وألستعدأدأت
 
ومنحدرين من أ

ن يرأعى في تعليمهم مجمل هذه 
 
أجتماعية مختلفة لبد من أ

ن تتوجه في نفس ألوقت 
 
ألفروقات وعليه فعملية ألتعليم لبد أ

إلى هذأ ألكمّ ألمختلف من ألقدرأت مع مرأعاة حاجيات كل 

و مجموعة متعلّمين وذلك من حيث ألوضعيات 
 
متعلّم أ

للتعلم ومن حيث ألزمن ألمخصص لها ومن حيث  ألمقترحة

 ألتقويم وألتدريب وألدعم.

و 
 
إن هذأ ألنوع من ألتعلم ألقائم على تعلّمات فردية أ

على تعلّمات دأخل مجموعات وألذي يتطلبه تعليم ألك فايات 

 تكافؤ ألفرص ودمقرطة ألتعليم يفترض توفير ألوسائل 
 
ومبدأ

، زم وألفضاءأت ألمناسبةألتعليمية ألضرورية وألتمويل أللا

إضافة إلى مرونة ألبرأمج وألزمن ألمدرسي مع حرية كاملة 

ول 
 
خذ ألقرأر ألمناسب بوصفه ألمسؤول أل

 
للمعلّم في أ

 . (21)بيدأغوجيا على هذأ ألنوع من ألتعليم 

لشروط أ ن مدرستنا تفتقر إلى كل هذهإلن نبالغ إن قلنا 

 نظام تعليم ألك فايات ألمطبق في نّ إوبالتالي ل مجال للقول 

مدأرسنا أليوم وبغياب شرط مرأعاة ألفوأرق بين ألمتعلّمين هو 

و سوّى في ألحظوظ بين ألمتعلمين.
 
 نظام حقّق تكافؤ ألفرص أ

لقد عُوّض ألتّعليم ألفارقي بشعار تلفيقي هو بيدأغوجيا 

ليا
آ
صبح ألمتعلم ينتقل أ

 
حلة كان هذأ في مر -ألنجاح بحيث أ

سف في مرحلة ألتعلي
 
يضا للا

 
م ما قبل ألجامعي ووجدناه أ

خرى ليس على قاعدة تحقيق  من-ألجامعيألتعليم 
 
درجة إلى أ

على دون 
 
تعلّمات تمكّنه من ألرتقاء بل على قاعدة إزأحة إلى أل
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صبح ينظر إلى ألمتعلّم ل على 
 
نه أ

 
ألهتمام عموما بالمستوى ل

نه كلفة ماديةأعتبار مستوأه وتملّكاته بل على أعتبار 
 
مرهقة  أ

حد ألشروط ألضامنة 
 
لي أ

آ
ي ألرتقاء أل

 
صبح ألنجاح أ

 
وبالتالي أ

كبر
 
 . (29)لتجنب كلفة أ

تحقيق التدريس بالك فايات للغايات التي  مدى- ز

 حدّدها: 

بعد أستكمال تنفيذ خطة إرساء نظام تعليم ألك فايات 

م، وبعد مرحلة من ألتطبيق  1111ألتي وضعت منذ سنة 

ك ثر من عقد من ألزمن يمكن ألإشارة إلى بعض 
 
عمرها أليوم أ

هدأف هذه ألمقاربة:
 
 مؤشرأت عدم تحقق أ

 ل ت - 
 
-لميحسب ع– سطروجد إلى غاية ك تابتي لهذه أل

مرجعية تشريعية رسمية تحدد ألإطار ألقانوني ألعام لهذه 

 ألمقاربة ألجديدة. 

ر  -
 
على  سى منظومة تقييم تلفيقية تقومتعليم ألك فايات أ

مقولة "ألنجاح قاعدة وألرسوب أستثناء" وهو شعار تُرجم في 

لي ألذي تسبب في ترأجع 
آ
ألوأقع إلى ما يسمّى بالرتقاء أل

دّى إلى 
 
ألدأفعية لدى ألمتعلمين للتعلّم وألجتهاد للنجاح وأ

 تدني ألمستوى.

س -
 
ة ر تعليم ألك فايات ضرب مجانية ألتعليم فال

بنائها في ألعشر سنوأت 
 
صبحت تتكبد نفقات كبيرة لتعليم أ

 
أ

خرى. 
 
خيرة، وهو عبء ظل يكبر ويتضخم من سنة إلى أ

 
 أل

تعليم ألك فايات عمق من وأقع عدم ألتساوي في  -

سر ألميسورة 
 
بناء أل

 
بناء ألفقرأء وأ

 
لال من خ –ألحظوظ بين أ

ن ألنسبة ألغالبة من  ويمكن-ألدعمدروس 
 
ألتدليل على ذلك با

و 
 
و ألثانوي أ

 
ألذين ل يتمكنون من إنهاء تعليمهم ألإعدأدي أ

و من ألذين ل يتمكنون من أللتحاق بالتعليم ألذي 
 
ألجامعي أ

و من ألذين 
 
يرغبون فيه بحكم مقاييس ألتوجيه ألجامعي أ

بناء 
 
صحاب ألشهادأت هم من أ

 
يعززون صفوف ألعاطلين من أ

سر ألفقيرة.أ
 
 ل

ستاذ في  -
 
و أل

 
دى إلى إغرأق ألمعلم أ

 
تعليم ألك فايات أ

إلزأمات شكلية ضاعفت من وقتهما ألمخصص للتعليم تحضيرأ 

جرة كل منهما وألتي 
 
ن ينعكس ذلك على أ

 
وإنجازأ دون أ

 تدهورت بنسبة كبيرة. 

تعتبر وضعيات ألإدماج ألميكانيزم ألنهائي ألوأجب  -

ن يتحكم
 
ة في تركيباته وسير عمله كونها ألصبغ على ألمعلم أ

 ألنهائية ألتي تبيّن لنا ألتحقيق ألمبدئي للمقاربة بالك فايات، إل

ننا نلاحظ 
 
سفا  –أ

 
سئلة  –أ

 
عدم مطالبة ألتلاميذ بها في أ

ول دورة لمتحان ألبكالوريا 1119ألبكالوريا منذ 
 
وإلى -وهي أ

خر بكالوريا
آ
 وفق هذه ألمقاربة ألجديدة.-غاية أ

ادة على كل ما سبق ذكره فإن ألعمود ألفقري لهذه زي

ألمقاربة عمليا دأخل حجرة ألتدريس هي ألوضعيات ألتعلمية 

هم هذه ألوضعيات هي ألوضعية ألدماجية
 
قسامها، وأ

 
كي ول با

ك ثر عمليا 
 
كون أ

 
خذ أ

 
من  باعتباره نمذوجا لوأحدة ها، عليمثالنا

عليم جرة ألتألوضعيات ألدماجية ألتي نشتغل عليها دأخل ح

 في مادة أللغة ألعربية للتعليم ألثانوي من خلال ألمتعلمينمع 

 :ما يلي

 
 
 الوضعية  تعريف-ا

 لغة -

عاجم مبعض  تصفحم قد ل يجد في المعجم العربي: -

ة فظل (32)كلسان ألعرب وألمعجم ألوسيطاللغة العربية 

 وضع موضعا وموأضع :جد كلمةيبل  ،ألوضعية بهذه ألصيغة

ن ألوضعية بمثابة إطار  ألدألة على
 
ي أ

 
ألإثبات في ألمكان، أ

جنبية  مكاني للذأت وألشيء.
 
ضورأ جد حيولكن في أللغات أل

 لهذأ ألمفهوم بشكل وأضح ومحدد.

كسفورد ألإنجليزي  في في المعجم اللاتيني: -
 
 معجم أ

ن ألوضعية تعني 
 
شياء ألتي "نجد أ

 
ع في قت معظم ألظروف وأل

خرى  "،وقت خاص وفي مكان خاص
 
وتقترن ألوضعية بدللة أ

عبارة عن وضعية يقع فيها شيء،  "ألذي هو وهي ألسياق

 (31) ".وتساعدك بالتالي على فهمه

ن ألوضعية هي مجموعة 
 
ن نفهم من كل هذأ أ

 
ويمكن أ

نية وألحالية ألتي تحيط بالحدث اوألزم من ألظروف ألمكانية

 ،فوألظرو  ،ألسياق تتدأخل ألوضعية معوتحدد سياقه. وقد 

 ،وألصعوبات ،وألمشكلات ،وألموأقف ،وألعوأئق

 خ.أل…وألإشكالية ،وألإطار ،وألوأقع ،وألحالة ،وألختبارأت

صطلاحا   -  ا 

 Jean) عند جان دي بوأ اللسانيات:مجال في  -

Duboisلعوأمل ألخارجة عن مجال ( "هي مجموعة ألظروف وأ

 ألتاريخية...( ألمحددة ل يصال ،ألجتماعية ،ألنفسيةأللغة )

ك ثر في وقت معين
 
و أ
 
    (32)"زمن ماو  ملفوظ أ

نها تعرف :مجال التربية والديداك تيكفي   -
 
وضعية " با

ك ثر وأقعية،  ملموسة تصف، في
 
ألوقت نفسه، ألإطار أل

جل
 
تشغيل ألمعارف  وألمهمة ألتي يوأجه ألتلميذ من أ

 وألمنهجية ألضرورية، لبلورة ألك فاية وألبرهنة ألمفاهيمية

ي  (33)"عليها
 
ن ألوضعية وأقعية ملموسة يوأجهها ألتلميذ إأ

ومهارأته وك فاءأته عن طريق حلها. وألوضعيات ليست  بقدرأته
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ألعوأئق وألمشاكل في إطار شروط وظروف  سوى ألتقاء عدد من

 معينة. 

مّا
 
 فتطرح  ألدريج محمد ك تور د ألألوضعية حسب  أ

ن ينجزها، مهمة
 
مام مهمة عليه أ

 
 ل إشكال عندما تجعل ألفرد أ

يتحكم في كل مكوناتها وخطوأتها، وهكذأ يطرح ألتعلم كمهمة 

معرفيا للمتعلم، بحيث يشكل مجموع ألقدرأت  تشكل تحديا

ألوضعية وحل ألإشكال، ما  وألمعارف ألضرورية لموأجهة

 (34)يعرف بالك فاية

ن 
 
مجموعة من  ألوضعية هيونفهم من هذأ، أ

ألتي تستوجب إيجاد حلول  ،وألظروف ،وألعوأئق ،ألمشاكل

هليته ألتعليمي لها من قبل
 
ة ألمتعلم للحكم على مدى ك فاءته وأ

 ./ ألتعلمية وألمهنية

وتعتبر ألموأد ألدرأسية مجموعة من ألمشاكل 

نه ينبغي
 
ن نعد ألتلميذ للحياة وأل وألوضعيات، ولسيما أ

 
وأقع أ

ن عالمنا ألي لموأجهة ألتحديات وألصعوبات ألتي يفرضها
 
وم، وأ

ل يبقى ألتلميذ رهين
 
 يتعلم ألحياة عن طريق ألحياة؛ وأ

و حبيس 
 
ألنظريات ألمجردة ألبعيدة عن ألوأقع ألموضوعي أ

قسام ألمغلقة وألمسيجة بالمثاليات  ألفصول ألدرأسية
 
وأل

و
 
صب وألمعلومات ألتي تجاوزها ألوأقع أ

 
دة حت غير مفيألتي أ

 للإنسان.

ي 
 
سسإأ

 
اتية ألبرأجم ن فلسفة ألوضعيات مبنية على أ

دة وألفائ ،وألفعالية ،وألمردودية ،وألإنتاجية ،كالمنفعة

من ألمنتوج، وألإبدأعية، وهو تصور ألفلسفة ألذرأئعية  ألمرجوة

ديوي وبرغسون وألثقافة  لدى جيمس جويس وجون

نجلوسكسونية بصفة عامة
 
 .أل

سسها-ب 
 
ينبني هذأ ألنموذج ألسوسيوبنائي: أنطلاقا : ا

بعامن 
 
ساسية دثلاثة أ

 
 أ

ألبعد ألبنائي لسيرورة تملك ألمعارف وبنائها من قبل  -

                     رفةاألذأت ألع

ألذأت  حيث ألبعد ألتفاعلي لهذه ألسيرورة نفسها، - 

                                                                  وألمرأد تعلمها. تتفاعل مع موضوع معارفها،

)ألسوسيولوجي( للمعارف ألجتماعيألبعد  - 

عارف وتتعلق بم تتم في ألسياق ألمدرسي، تمادأموألتعلمات 

  (35) معينة. أجتماعيةمرموزة من قبل جماعة 

نائيا نموذجا ب لذأ يمكن أعتبار ألنموذج ألسوسيوبنائي

من منظور سوسيوبنائي إذن  المعارففوأجتماعيا.  وتفاعليا

ل وألك فايات ل تتحدد إ ؛يوفيزيائموطنة في سياق أجتماعي 

ثم فهي كذلك توجد ضمن سياق  ومن تبعا لوضعية معينة،

في  زيامرك ألوضعية وعليه يصبح مفهوم ،يفيزيائ أجتماعي

ساسا  ألتعلم؛
 
خلق وضعيات لتمكين ومهمة ألمدرس هي أ

 ألمتعلم من بناء ألمعارف وتنمية ألك فايات.

نمما سبق  ونستنتج
 
ن تبنى من  أ

 
ألك فايات ل يمكن أ

ية وهذه ألوضع معينة وضعيات منظور سوسيوبنائي إل دأخل

انت وإذأ ك.وتكون معيارأ لها هي ألتي تبرر صلاحية ألك فاية،

يضا مصدر فهي  ألوضعيات هي مصدر ألك فايات ومعيارها،
 
أ

  .ألمعارف ومعيارها

نواع-ج 
 
في ألمجال ألتعليمي وفق  :الوضعيات ا

 ثلاث  ، هيكزأفي  ي روجرز 
 
 :وضعياتأل منم اقسأ

  المشكلة – الوضعية-1
 
لة-الوضعية وا

 
 المسا

ل ألديدأك تيكية تمث شكلةألم-إن ألوضعية الديداك تيكية:

خذ فيه ألتعلمات
 
ما  معنى حقيقيا، يربط بين ألمجال ألذي تا

يتم تحصيله من تعلمات، وما يتطلبه حل مشاكل ألحياة 

و ألعامة ألتي تتسم 
 
، في لمشكلةأ-د. فالوضعيةيبالتعقألمهنية أ

إطار ألمقاربة بالك فايات، عنصرأ مركزيا. وتمثل ألمجال ألملائم 

نشطة تعلمية متعلقة بالك فاية
 
 .ألذي تنجز فيه أ

-تتكون ألوضعية :روجيرسحسب ها مفهوم –

 ألمشكلة حسب روجيرس من:

في ( Sujet)تحيل إلى ألذأت: (Situation)وضعية "  

و بحدث )Contexte)معين علاقتها بسياق
 
، (Évènement(، أ

مثال: خروج ألمتعلم إلى نزهة، زيارة مريض، أقتناء منتوجات، 

م، أليوم ألعالمي للمدرس...
 
 (36 ) إلخ.عيد أل

لىوضعية تحيل  - : وتتمثل في (Problème)مشكلة  ا 

و تخطي حاجز،
 
و إنجاز مهمة أ

 
ة تلبية لحاج أستثمار معلومات أ

 (37)"ذأتية عبر مسار غير بديهي

ألمشكلة، في ألإطار ألدرأسي -وتحدث ألوضعية 

خلخلة للبنية ألمعرفية للمتعلم، وتساهم في إعادة بناء 

 ضمن سلسلة مخططة من ألتعلمات. وتتموضع ،ألتعلم

وتعمل هذه ألمميزأت على ألتمييز بين ألتمرين 

و نظرية من جهة، وبين حل ألمشكلات 
 
ألتطبيقي لقاعدة أ

خرى. 
 
إن ف باختصار إذن:ألمتمثل في ممارسة ألك فاية من جهة أ

مام موقف مشكل ألوضعي"
 
نّه أ

 
ة، حالة يشعر فيها )ألمتعلم( با

و سؤأل محيّر ل يملك
 
ه، يجهل ألإجابة عنو تصورأ مسبقا عنه أ

مما يحفزه على ألبحث وألتقصي من خلال عمليات معينة لحل 

 . 31ألمشكلات"

ي هي 
 
طر وألمؤشرأت وألظروف أ

 
مجموعة من أل

ألسياقية ألتي تحدد ألمشكلات وألعوأئق وألصعوبات ألتي 
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توأجه ألتلميذ ألمتسلح بمجموعة من ألمعارف وألقدرأت 

وألك فايات ألوظيفية قصد حلها وألحصول على إجابات وأفية 

وصحيحة للبرهنة على صدق هذه ألك فايات وألقدرأت ألمك تسبة 

ن 
 
عبر مجموعة من ألتعلمات ألمدرسية ألمنجزة مسبقا. ويمكن أ

مام عدة وضعيات تبرز طبيعة ألك ف
 
دى اية لنضع ألتلميذ أ

 .ألمتعلم

  :النطلاق(وضعية ) الوضعية: بناء- :" المثال
 
صل أل

خر ألمفعول به عن 
 
ن يتا

 
في ترتيب عناصر ألجملة ألفعلية أ

نه لسبب معين يوجب تقدم ألمفعول به على 
 
ألفاعل، غير أ

 .ألفاعل، وضّح ذلك

و ) عرض المشكلة: -
 
مثلة(نصا ا

 
 ا

رشدَ  -
 
 .ألنافعةستاذي أٍلى مطالعة ألك تب ي أ  نِ أ

                                                     .هصاحبُ  ألك تابَ  قرأ   -

كرم سعيدأ خالد   -
 
                                                               أٍنّما أ

بعد  (:ة التهيئةلمرح) مرحلة البحث والك تشاف:  -  

لمون يدعى ألمتع قرأءته،في ألكرأريس و)نص ما( ك تابة ألنص 

و
 
فوأجا لستثمار ألنص فرأدى أ

 
مثلة، في مدة زمنية ، مع أ

 
أل

ن ملة موخلال ذلك تثار ج  ضعية.محددة حسب طبيعة كل و

سئلة بين ألمتعلمين، م
 
 :   ن بابأل

خر ألفاعل عن ألمفعول   -
 
 مثلا. به؟لماذأ تا

ولى  - 
 
حدد عناصر ألجملة ألفعلية أل

 
                                                                   .أ

م أسما بارزأ -
 
ضميرأ متصلا أ

 
                                                 ؟كيف ورد ألمفعول به؟ أ

ماذأ أتصل بالفاعل؟ على من يعود  ألثاني،في ألمثال  -

         ؟                             هذأ ألضمير

خير  ألمثالفي 
 
 ؟أٍنّما :ما ألمحصور فيه ألفعل ب أل

 (مرحلة ألدرأسة وألتعلم) :مرحلة مجموع التعلمات -

ستاذه 
 
ى بعد ألمناقشة وألموأزنة أٍليتوصل ألمتعلم بمساعدة أ

 :ألستنتاج

 :يتقدم ألمفعول به على ألفاعل وجوبا  -

 .ا بارزأأسم *   أٍذأ كان ألمفعول به ضميرأ متصلا وألفاعل

 .*   أٍذأ أتصل بالفاعل ضمير يعود على ألمفعول به

                                                       .*   أٍذأ كان ألفاعل محصورأ

خطاء  مرحلة التقويم: -
 
يتم ألكشف عن ألنتائج وأل

لتي توصل أ ومقارنتها بمجموع ألتعلمات ألتي وقع فيها ألمتعلم

                                                          .(17)"أٍليها ألقسم، وذلك بالمقارنة وألستنباط 

سلوب : ألك فاية -
 
سطر با

 
ك تابة نص قصير في ستة أ

 .خبري 

ة هي وضعي :(ديداك تيكيةال) مشكلةالوضعية ال   2

و اوحالة يشعر فيه ،يوأجهها ألمتعلم
 
مام موقف مشكل أ

 
نه أ

 
 با

 ،ل يملك تصورأ مسبقا عنه ويجهل ألإجابة عنه ،سؤأل محير

مما يحفزه على ألبحث وألتقصي من خلال عمليات معينة لحل 

ستاذ  )علما (21) ألمشكلات.
 
ن ألوضعيات مختلفة وللا

 
-نئذحي-أ

 وضعيات بحسبكامل ألحرية في أختيار ما يرأه مناسبا من 

ألهدف ألذي رسمه لكل وضعية، وألك فاية ألتي يريد أكسابها 

 للمتعلم...(

و مثال: 
 
ستاذ أ

 
ي ذأهبا ف تكن ألمتعلم()من أقترأح أل

قاربك يوم ألجمعة، فإذأ بك حضرت حادثة سير، 
 
حد أ

 
زيارة ل

حد ألمارة. فلما عدت إلى منزلك قصصت ألخبر 
 
رأح ضحيتها أ

سطر سعلى وألديك وإخوتك. أك تب ما قلته في حكايتك في 
 
تة أ

سلوب خبري 
 
  بشرطبا

 
خطاء.تل أ

 
                                                                                       تعدى خمسة أ

                                                                              لمشكلة الديداك تيكيةا

                                                           .؛ أجتماعي، قانونيتعلمي-تعليمي ألسياق:  -

 ومكاني معين ،وزمني ،بصري مرجع  ألمرجعية: -

    (ة، مشاهد ألحادثةزمان ألحادثة، مكان ألحادث)

 الموارد  -

 موارد داخلية - 

 معجم عام، معجم ) مهارة لغوية 
 
لسني، ترأكيب، أ

 إنشاء جمل) مهارة ك تابية صرف، إملاء، سياق لغوي دأل ...(.

فكار.دألة، تحرير ك تابي، تنسيق 
 
وصف، ) مهارة فكرية ..(.أل

هارة م تركيب، تحليل، تعبير، دمج، ربط، معالجة، إخبار(.

ثر بالحادث، تضامن، مد يد ألمساعدة: مهاتفة ) أجتماعية
 
تا

ولي، طلب نجدة ...(.
 
رأم أحت) مهارة تربوية ألإسعاف، إسعاف أ

مهارة توأصلية )أختيار  ..(.وعظ.قانون ألسير، نصيحة، 

حدأث لمناسبة لإألرسالة ألمناسبة في ألوقت ألمناسب للجهة أ

ثر ألمناسب ...(.
 
                                                               أل

 موارد خارجية -

كاية ح خبرة في ألموضوع. تجارب سابقة في ألموضوع. 

 ..(.حية، تلفزية .) مشاهد معايشة في ألموضوع. في ألموضوع.

   بحوث سابقة.

سلوب  ألوظيفة: -
 
 .ألخبري توظيف أل

سطر. نص قصير. شروط ألإنجاز: -
 
سلوب ألخب ستة أ

 
 ر.أ

خطاء
 
 .خمسة أ

سلوب خبري ضمن  ألمهمة: -
 
ألإخبار عن حادثة سير با

ستاذهذأ قد يكون  كل) شروط ألإنجاز.
 
 (من أقترأح أل
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ن  :ملاحظة 
 
مام وضعية مشكلة؛ فالمفروض أ

 
ننا أ

 
بما أ

سلوب ألخبري، 
 
تتحدى ألمتعلم ويعجز عن ك تابة ألنص بال

سلوب ألخبري للتعبير به. ومن 
 
لكي يحس بوجوب أمتلاك أل

نشطة تعليمية تعلمية تؤدي إلى بناء 
 
هنا نبرمج تعلمات وأ

سلوب ألخبري عند ألمتعلم، لننتقل بعد ذلك إلى وضعية 
 
أل

 41 "وضعية للإدماج. هدف، وهي

دماجة-3     :حسب روجيرس المستهدفة الوضعية ال 

نه: " عملية نربط بوأسطتها بين يعرِّ 
 
ف كزأفي  ي ألإدماج على أ

جل تشغيلها وفق 
 
ألعناصر ألتي كانت منفصلة في ألبدأية من أ

هدأف محددة خلال وضعية 
 
                                          42 "تعلمية.أ

مجموعة معلومات وبيانات تتم تعبئتها في هي ف  

 
 
مجموعة من و سياق وبطريقة مدمجة من لدن شخص أ

جل إنجاز مهمة منتوجها غير معروف مسبقا
 
شخاص من أ

 
 ،أل

 صورة لما ينتظر من ألتلميذ، فهي ألوضعياتفي ألنهاية تمثل ل

و )) وضعيات 
 
حيانا )) وضعية ألإدماج(( أ

 
ألمستهدفة، وتسمّى أ

 ألستثمار(( يكون فيها على ألتلميذ ألقيام بمفصلةإعادة 

مرتبطة  (43) "ة درأيات وإتقانات صادفها من قبلتوليف عدّ و

ة للاستعمال في نهاية ألتعلم
 
ة ل، بالك فاية ومهيا

 
تمكن مهيا

ألتلميذ من ألتمرن على إدماج مك تسباته وألتحقق من ألقدرة 

ة لتمكن ألمدرس من تقويم ، على هذأ ألإدماج ألمتعَلم
 
مهيا

ن 
 
درجة ألتحكم في ألموأرد وألمهارأت وألقدرأت ألتي يفترض أ

يكون قد تم أك تسابها من لدن ألمتعلم دأخل حصص ألتعلمات 

ة.
 
 ألمجزأ

ة الشعب ،ال سنة الثاني ة بناء وضعية مستهدفة -

دبية
 
 .(44) ال

 ........................................................ألوصف:  -

   ......................................................... ألك ف اية: -

ه دأف: .......................... -
 
  .............................أل

ول:الموض وع 
 
بزيارة أٍلى متحف  متَ " قُ  الفتراضي ال

ثار 
آ
عجبت بما حوأه من كنوز أل

 
بالمدين ة ألتي تقيم فيها، فا

 "خلال حقب تاريخية مختلفة

 :موظفاب: حرر فقرة تصف فيها ما شاهدته ألمطل و

 .ثلاثة مصادر مرة -

 .ثلاثة مصادر دألة على ألهيئة -

 .مثالين من حسن ألتعليل -

 المحاور / العناصر

همية المتحف وموقعه في المدينة
 
 ا

هميتهمكانة  -
 
 .ألمتحف وأ

 وصف بناية ألمتحف خارجيا  -

 وصف المتحف وحسن تنظيمه (1

جنحة ألمتحف -
 
 .أ

 .* حضارة ألطاسيلي

 .*     /     ألرومانية

 .*     /      ألٍسلامية

 .ألجزأئرية(ألثورة ) *     /      ألتاريخ ألحديث

لوحات، طاولت ألعرض، صناديق زجاجية،  -

 ....ألخصور 

 ألزيارة.وأستفادتك من تلك  إعجابك مدى-1

س  ئلة 
 
 البنائ يةال

ولالمحور  -
 
 ال

ثار ماذأ -
آ
 ؟يمثل بالنسبة أٍليك متحف أل

 ؟هل ألمجتمع في حاجة أٍلى هذأ ألمتحف -

ين يقع  -
 
  ألمتح ف،أ

 
م في أ

 
هو في وسط ألمدينة أ

طرأفها
 
 ؟أ

نه موقع مناسب هل ترى  -
 
 ؟ لماذأ؟أ

هو صرح ثقافي حقاكيف بدت لك بنايته  -
 
 ؟خارجيا؟ أ

عجبت بهندسته؟ علام يدل ذلك -
 
 ؟هل أ

 المحور الثاني

 ؟ما ألذي يميز ألمتحف من ألدأخل -

جنحة ألمتحف. -
 
 عدد أ

وحات كيف بدت لك صور ألحيوأنات في ألل -

 ؟ألمعروضة عن حضارة ألطاسيلي

ثار أ -
آ
لرومانية ما ألذي أسترعى خلال مشاهدتك للا

 ؟أهتمامك

عجبت بتلك ألمنمنماتهل  -
 
 ؟أ

نت تتابع فن ألعمارة  -
 
ي ف ألإسلاميةصف شعورك وأ

 .ألجناح ألمخصص لها

أستوقفك مشهد ألقرى وألمدأشر ألمدمرة في جناح  -

ألثورة ألجزأئرية، وصور ألشهدأء، وقنابل ألنبالم ألحارقة. ما 

ثاره
 
 ؟هذأ ألشهد في نفسك ألذي أ

 المحور الثالث -1

خرجت به بعد نهاية زيارتك ما هو ألنطباع ألذي  - -2

 ؟للمتحف

 ب زملاءك في زيارته.رغّ  - -3

* يتبع ببناء شبكة للتقويم وفق ألمؤشرأت  -4

 .وألمعايير ألمحددة
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ب ألسنة ألثانية / ألشع): الموضوع الفتراضي الثاني

 (ألعلمية

حد زملائك عن مزأولة ألدرأسة بسبب  
 
"تخلى أ

حاط به رفقاء ألسوء، 
 
سرية، فاحتضنه ألشارع وأ

 
ألمشاكل أل

عضاء ألفوج 
 
فصار مدمنا على ألمخدرأت. وقد كلّفت من طرف أ

 بالتصال به وألستماع له حيث روى لك قصته "

 ألمطلوب: 
 
قنعته بها رو قصته وبيّ أ

 
ن ألحجج ألتي أ

رفقاء ألسوء وعودته للدرأسة موظفا: ثلاثة للعدول عن مصاحبة 

حرف مشبهة بليس.
 
     أ

 .* ألعناصر

سئلة ألبانية
 
 .* أل

 .* شبكة ألتقويم

ألنمط في ألوضعيتين يحدد حسب طبيعة ملاحظة: 

 .ألموضوع

ولى:ألوضعية ألمستهدفة  -
 
 .نمط وصفي أل

عية ألمستهدفة ألثانية: نمط سردي / ضألو -

 (45)"حجاجي

 (46)ال مع ايي   ر
م ع  اي ي ر ال ح د 

دنى
 
 ال

 ال م  دل ول

مع  الملاءمة-1
 الوضعية

 أستجابة ألمنتوج للتعليمة وتوأفقه معها -
 أستجابة ألمنتوج لنمط ألك تابة ألمطلوب -
 أستعمال رصيد معجمي فصيح، مناسب  -
 توأفر ألتساق وألنسجام في ألمنتوج -

  اللغة سلامة-2

 ألجمل بناء سليما.بناء  -
 حسن توظيف ق وأعد ألنحو وألصرف -
فعال -

 
زمنة أل

 
 صحة توظيف أ

أستعمال علامات ألوقف حسب مقتضى  -
 ألحال

  الرسم سلامة-3
 مرأعاة قوأعد ألك تابة  -
 ألرسم ألصحيح لما هو متصل بالرسم وألإملاء -

 مصداقية-4
 ةالتعبير وجمالي

 العرض
 

فكار -
 
 ثرأء أل

ي ألتعليل -
 
 للرأ

 ثرأء ألرصيد ألمعجمي ألمستعمل -
سلوب على ألجمال ألفني -

 
 توأفر أل

 وضوح ألك تابة وحسن ألخط -
 ألتنظيم  -

ن هذه ألمعايير توأفق مستوى ألتعليم ألثانوي 
 
علما با

ن يجتهد 
 
ستاذ أ

 
وهي موضوعة من باب ألستئناس، ويمكن للا

 في إثرأئها.

وفي ضوء هذه ألمعايير يمكن ألجتهاد في إعدأد  

تيمقياس ألتصحيح
آ
 : 47، حسب ألجدول أل

 معايير التنقيط المعايير
التحكم 
دنى

 
 ال

التحكم 
ق صى

 
 ال

تقان  ال 

معايير  
الحد 

دنى     
 
 ال

ألملاءمة مع  -
 ألوضعية 

 سلامة أللغة  -
 سلامة ألرسم -

40 
43 
43 

42 
41.5 
41.5 

 

معايير 
تقان  ال 

 45 45 14 مصدأقية ألتعبير 

كل هذأ ألعمل ألدقيق ألذي يبذل فيه ألمعلم في 
لثلاث أنوي مجهودأت جبارة خلال ألسنوأت مرحلة ألتعليم ألثا

تها تعقيدأ لمتعلم على ألوضعية ألدماجية لفكتدريبا ل
ية من سؤأل أللغة ألعرب ، تحذف ألوضعية ألدماجيةوصعوباتها

سئلة أللغة 
 
في ألنهائي لجميع ألشعب، ولكنها ل تحذف من أ

 ألنجليزية وألفرنسية لجميع ألشعب؟
 الخاتمة 

 بعد كل هذأ ألطرح يتبين لنا ما يلي: 
نّ  -
 
ألإشكالت ألبيدأغوجية ألتي جاءت ألمقاربة لحلها  أ

 ل تنزأل قائمة.
ن ألوضع ألتعليمي في بلادنا لم ينتقل إلى ألحالة  -
 
أ

فضل ألتي بشر بها 
 
نصارأل

 
 هذه ألمقاربة. أ

ن هذأ ألوضع ألتعليمي بالعكس إزدأد تعفنا. -
 
 أ
ساتذة وألمعلمين من مه -

 
لف من أل

آ
ة نهروب أل

خص وبألتعليم بسبب ألوضع ألذي أنتجته هذه ألمقاربة 
 
ال

قدمين منهم. 
 
 أل

-  
آ
ول هناك أل

 
ن طرح إصلاحات جديدة للإصلاح أل

هدأفه.
 
 ألذي لم يحقق أ

نه يجب صياغة مشروع  
 
رى أ

 
لذلك وختاما، أ

وأر حخطط له بصورة بيدأغوجية في نطاق تعليمي بديل ي
طرأف ألمعنية و وطني، حقيقي

 
فعال، تشارك فيه جميع أل

 بالعملية ألتربوية.
 هض ألإشكاليات ألمتعلقة بطبيعة هذهذه بع     

هدأفها وغاياتها وبعض مؤشرأت فشلها 
 
ألمقاربة ألبيدأغوجية وبا

يضا، مما يبرز وصول هذأ ألنظام إلى حدود منطقه، وهذأ في 
 
أ

خرى؟ تعليم أللغة ألعربية
 
 فقط فما بالنا في ألموأد أل

ولذلك لتدأرك ما يمكن تدأركه في هذأ ألمجال على 
ن يقوموأ ب 

 
  :ألمشتغلين في هذأ ألحقل ألتعليمي أ

 .يةوألتربو ألتعليمية ألقضايا في ألبحث تعزيز.0
همية إبرأز.1

 
 .ألتدريس مهنة ممارسة في ألتعليمية أ

 .ألتعليمو ألتدريس تأمهار  في . ألتحكم1
 خلال ذلك من ألتكوين إطارأت ورسكلة . تطوير5
 لتعليموأ ألتكوين مجال في ألتجاربو رت أ ألخب من ألستفادة

.ألناجحة ألتجارب وفق
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