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 :الملخص
 المعسةةةةةةري  لدى رائيالق الفهم  نم   في الدلال   الخريط  إسةةةةةيا      أثر على التعرف إلى الدراسةةةةة  هذه تهدف 

 .قرائ اً  المعسري  ىلد القرائي الفهم  نم   في الدلال   الخريط  إسيا      فعال   إلى   النتائج أظهرت وقد قرائ اً،
 قرائ اً  المعسري  القرائي، الفهم الدلال  ، الخريط  اسيا      الكلمات المفتاحية:

 

ABSTRACT 

This study aims to identify the effect of the semantic map strategy in developing reading 

comprehension among dyslexic, and the results showed the effectiveness of the semantic map 

strategy in developing reading comprehension among dyslexic. 
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 . مقدمة: 1

سةةةةةةةةةةةةةةةا  المعارف كتللقراءة أهم ة  في ي ةاة الفرو وامتم ، فهي م  النطةةةةةةةةةةةةةةةازةات اللاوية  المتم زة  اعتبارها أواة   
نجد الكثير م   لام ذ المريل  الا تدائ   يعانون م  ضةةةةعم ملموس في المهارات ايسةةةةاسةةةة    أننّاغير  ، صةةةةا والثقاف  وا 

 ثبح  ،سر القراءةع أهمهاللقراءة، وهذا الضعم يؤوي الى القصور في تحق ق أهدافها وهذا ما يؤوي الى صعو ات التعلم 
 اء، التحديد  عمل ات القراءة والهعسةةةةةةةةةةةر القراءة هو قصةةةةةةةةةةةور عصةةةةةةةةةةة  معرفي ير ب  على وجه  نّ أعلى  " دران"يطةةةةةةةةةةير 

  فون مات لديهم اضةةةةةةةةطرا  في  م  أومقاز   إلىفأصةةةةةةةةحا  الدسةةةةةةةةل كسةةةةةةةة ا لديهم صةةةةةةةةعو ات في  قط   الكلمات 
 ).(28، صفح   8002) دران،  ايصوات لتصبح كلمات

 سةةة ا  المقروء والر    ين الرمز والمعنى واسةةةتمدامها في عانون م  صةةةعو   في الفهمي لذلك ف ل المعسةةةري  قرائ اً 
وبهذا نجد العديد م  الاسيا    ات الحديث  التي اهتمت  تنم   الفهم القرائي  ،(563، صفح  8000)عواو،  متطا ه

مناقطةةةةةةةة  متباول   ين المعلم   م    نها اسةةةةةةةةيا      الخريط  الدلال   التي  عتبر م  اسةةةةةةةةيا    ات ما وراء المعرف    قو  علّ 
 .والمتعلم  ر   الكلمات الجديدة م  المعلومات الممزن  في عقل القارئ

 :الإشكالية.0.2

  قين القراءة الحق ق    الفهم وان فهم النص المقروء هو الهدف ايسةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةي لها فهو جوهرها و ورها، لذا ف عدّ 
الفهم القرائي الااي  ايسةةةاسةةة   م  عمل   القراءة  اعتباره عمل   معرف    عتمد على لبرات القارئ وللف ته المعرف   و ناء 

 . (160، صفح   0992)الزيات،  وعلى الملائم  للياك ب اللاوي  القائم  في النص المقروء ،معرفي

على ذوي صةةةةةةعو ات التعلم عام  وذوي عسةةةةةةر القراءة  كي المطةةةةةةكلات والصةةةةةةعو ات  أثيراً أفالفهم القرائي م   
هذه الفئ  م  التلام ذ لديهم مطةةكلات في التحصة ل الدراسةةي نت    التباي   ين تحصة لهم الضةةع م وورج   نّ ألاصة  

مطةةةةكل  صةةةةعو ات الفهم القرائي م  المطةةةةكلات التي لا يسةةةةتهان بها في الوسةةةة   أنّ  شةةةةكّ  ولا، الذكاء التي يتمتعون بها
زياوة فهم تمكنهم م  التالب على هذه الصةةةةةةعو   و  و التالي فهم يحتاجون الى اسةةةةةةيا    ات  عل م   لاصةةةةةة  ،المدرسةةةةةةي
 النص .

وم   ين هذه الاسةةةةةةةةيا    ات التي  سةةةةةةةةاعد على تمن   الفهم القرائي اسةةةةةةةةيا      الخريط  الدلال   التي أيرزت  
م   ،عرف  م تخط   تمك  م  ومج المفاه م الجديدة ضةةةم   ن   وأواةللتعلم  تمه دياً  في  نم   الفهم  كونها منظماً   قدماً 

ين زريق  م  الطر  التعل م   التي  سةمح رراعاة الفرو  الفروي   أنّها للا  سة ا  يتلاء  م  زب ع  عمل الدما،،  كما 
و ضةةةةةةةفي المتع   ا  داعو التلام ذ وللق جو  فاعل و نم   أسةةةةةةةلو  التطةةةةةةةويق  ين المعلم والمتعلم و نم   مهارات التفكير 

في مستوى  واضحاً  اً ميرزو  قدّ أالخريط  الدلال      إسيا     التلام ذ الذي ورسوا  نّ أاس   د ه ور والتطويق، وهذا ما أكّ 
على فعال   اسيا      الخريط   أكّدتالتي    " 8005جاو " درس هم  طريق  التقل دي ،  ووراس   الفهم عكس الذي تّ 

علي "ووراسةةةةةةة   ،صةةةةةةةعو ات القراءة في المريل  الا تدائ  الدلال   في تحسةةةةةةةين الفهم القرائي لدى  لام ذ الذي  يعانون م  
 تّ  ،وراسةة  فعال   الخريط  الدلال   في  عل م الاسةةت عا  القرائي  اللا  ا نجل زي  لدى زلا  الجامع  إلىرمت   "8003

 ، عل مهم م  للا  أسةةةةةةةةةةال ب العاوي  ومجموع  م  للا   رنامج الخريط  الدلال   مجموعتين مجموع  تّ  إلى قسةةةةةةةةةة مهم 
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اسيا       أثر إلىتهدف  "0992عكور "، ووراسة  وتحسةناً  وكانت النتائج لصةا  مجموع  الت ريب   التي أيرزت  قدماً 
 وصلت  ،  أسةاسةيمريل  الصةم الرا الخريط  الدلال   في  نم   فهم المقروء  المسةتوي  الحرفي والاسةتنتاجي لدى زلا  

   أواة  سةةةةةةاعد على التعلم ولهذا  عتبر الخريط  الدلال، النتائج الى فاعل   الاسةةةةةةيا      في  نم   الفهم القرائي  رسةةةةةةتوي ه
م في  نم   شةةكا  ورموز  سةةاهأا تحو  الماوة المقروءة والمسةةموع  الى لريط  تحتوي صةةور و والاسةةت عا   طةةكل ج د ينهّ 

 سبق ذكره  بلور التساؤ  الرئ سي؟ على ما فهم لدى التلام ذ. و ناءاً ال

 ما مدى فعال   اسيا      الخريط  الدلال   في  نم   الفهم القرائي لدى المعسري  قرائ ا؟ً

 :تساؤلات فرعية

   ين نتائج الق اس القبلي والق اس البعدي للم موع  الضةةةةةةةةةةةةا ط  على  إيصةةةةةةةةةةةةائ اهل  وجد فرو  ذات ولال 
 مق اس الفهم القرائي؟

   على مق اس    الت ريب ين نتةائج الق اس القبلي والق اس البعدي للم موع   إيصةةةةةةةةةةةةةةةائ ةاهةل  وجةد فرو  والة
 الفهم القرائي؟

   بلي للم موع  الت ريب   والق اس القهل  وجد فرو  ذات ولال  ايصائ اً  ين نتائج الق اس القبلي للم موع
 الضا ط ؟

  هةةل  وجةةةد فرو  ذات ولالةة  ايصةةةةةةةةةةةةةةةةائ ةةاً  ين نتةةائج الق ةةاس البعةةةدي للم موعةة  الت ريب ةة  والق ةةةاس البعةةةدي
 للم موع  الضا ط  على مق اس الفهم القرائي؟

 :فرضيات الدراسة.1.2

  مق اس  البعدي للم موع  الضةةةةةةا ط  على وجد فرو  ذات ولال  ايصةةةةةةائ اً  ين نتائج الق اس لقبلي والق اس
 .الفهم القرائي

  وجد فرو  وال  ايصةةةةةةةةةةائ اً  ين نتائج الق اس القبلي والق اس البعدي للم موع  الت ريب   على مق اس الفهم 
 .القرائي

  وجد فرو  وال  ايصائ اً  ين نتائج الق اس القبلي للم موع  الت ريب   والق اس القبلي للم موع  الضا ط  . 

   وجةةد فرو   والةة  ايصةةةةةةةةةةةةةةةائ ةةاً  ين نتةةائج الق ةةاس البعةةدي للم موعةة  الت ريب ةة  والق ةةاس البعةةدي للم موعةة 
 .الضا ط  في مق اس الفهم القرائي

 :الدراسة أهداف.1.2

    الخريط  الدلال   لدى المعسري  قرائ اً المتمدرسين في الصم الثالث ا تدائي إسيا     ق اس فعال. 

  مدى فعال   اسيا      الخريط  الدلال   في  نم   الفهم القرائي لدى المعسري  قرائ اً ق اس الفرو  في. 
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   ق اس الفرو   ين امموع  الت ريب   وامموع  الضا ط. 

 :أهمية الدراسة.1.2

طلق م  للالها يعتبر الفهم القرائي البن   ايساس    والرئ س   التي ين ث نب  أهم   الدراس  م  أهم   متايراتها، ي 
 علم واسةةةةةةةةةةةةةةت عا  موضةةةةةةةةةةةةةةوعات المواو الدراسةةةةةةةةةةةةةة   الممتلف   درجات متفاو  ، لذا يظل  نم   مهارات الفهم القرائي م  

الخريط   أنّ ا لاشك ف ه م  ، مّ في كل المرايل التعل  لتي يسعى المر ون وعلماء النفس الى تحق قها ووماً اايهداف الرئ س   
ين المعلم والمتعلم كما فهي أواة  واصل   ،الدلال   م   ين الاسةيا    ات التي تحس  الفهم لدى التلام ذ المعسري  قرائ اً 

ل م  ئفي الوقت نفسةةةه التلام ذ للفهم واااكاة و قولم المعلومات التي يقرؤونها والقدرة على الايتفاق  قدر ها ته ئا نهّ أ
 .المكتسبات

 :ضبط التعاريف الإجرائية.1.2

ل  أفكار آ: هي عبارة ع  مخططات ورسةةو    ان    وضةة ح   لتحل ل النص المقروء استتتراتيجية الخريطة الدلالية
 .د المنطوو م  للا  المناقط  المتباول   ين المعلم والمتعلمفرع   للوصو  الى الح

الجديدة للوصو  الى   المعلومات : هو عمل   عقل   ومعرف    قو   ر   المعلومات المكتس   سا قاً  الفهم القرائي
  .المعنى المطلو  لفهم النص

  ،:هي عد  قدرة التلم ذ المعسةةةةةةر قرائ اً على  فك ك الكلمات والرموز وفهم المفروات صتتتتتعولات الفهم القرائي
 ." مد عبد ام د جل ل"كما هو معبر عنه في الالتبار التطم صي لعسر القرائي لنصرة 

لمق اس  قاً ا تدائي يتمتعون  ذكاء عاوي وف الثالث :هم كل التلام ذ الذي يدرسةةةةةون في السةةةةةن   المعستتتترين قرائيا  
  "فتحي الزيات"ةالتطم ص   لعسر القراءة لكما هو معبر عنه في البطاري    أقرانهمقل م  أأوائهم  أنّ غير  ،للذكاء "كا ل"

 .  (Fery.Edward, 1987 , p. 186) فيري:تعريف 

مكونات  لىإ دريسةةةة    قو  على المنافسةةة  المتباول   ين المعلم والمتعلمين، لتصةةةةن م النص المقروء  إسةةةيا     هي 
ق  المر بط  على اسةةةةةةةةةتثارة الخبرات السةةةةةةةةةا  فرع    ندرج تحت  صةةةةةةةةن فات عام  وار بازها  بع ، ولذلك  عتمد أسةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةاً 

  الموضوع المقروء للمتعلمين.

رض العلاقات ع  زريق ع  دريس    مفتوي  لتنظ م المعلومات   ان اً  إسيا     هي : Robinson تعريف 
 ين المفةةاه م والكلمةةات العةةامةة  و  فةةاصةةةةةةةةةةةةةةة لهةةا الجزئ ةة  ع  زريق المنةةاقطةةةةةةةةةةةةةةة  لاسةةةةةةةةةةةةةةةتثةةارة الخبرات السةةةةةةةةةةةةةةةا قةة  للمتعلمين  

(Robinson.1997.p127) 

 سةةةتمد    عاوة  نظ م معلومات النص المقروء إسةةةيا      الخريط  الدلال    أنّ يرى :  Ricahadsتعريف 
  المفاه م ا يسةةةةةاعد وضةةةةةةاهد،  ير   الكلمات الجديدة م  المعلومات الممتزن  في عقل القارئ مّ  صةةةةةن في مطةةةةةة إزارفي 

 (Kathleen, 1993, p. 449) والمعلومات التفص ل   تحت مفاه م وأفكار عام  في شكل علاقات متباول 
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 أنواع الخرائط الدلالية:.0

 النص القصصي:-أ
 يتكون النص القصصي م  ايجزاء التال  :

الجزء شةةةةمصةةةة   أو شةةةةمصةةةة ات  يتم في هذا الجزء وصةةةةم زمان القصةةةة  و مكانها،كما يتضةةةةم  هذاالمكان و الزمان: 
 القص .

صةةحح أن تحل المطةةكل   أن   والعقدة  عني أن هناك شةةيء ما لطأ، و تحاو  الطةةمصةة   الرئ سةة  العقدة )المشتتكلة(: 
 هذا الخطأ.

 ي ث  كون للطمص   وواف  و مقاصد.ف:الأهدا

 ايي ان أيداث أو يلقات  سةةةةةةةةمى هذه اااولات في كثير م الأحداث: أو المحاولات المبذولة لتحقيق الهدف:
 القص .

 : عاوة ما  تحقق الطمص   هدفها في نهاي  القص  و تحل المطكل .الحل

 و يمك  تمث ل لريط  التنظ م التتا عي للقص  في الطكل التالي: 

 العنوان ................................................
 المكان و الزمان .................................................
 المشكلة)العقدة( .................................................

  
 الأحداث)محاولات الحل( .................................................
 الحل .................................................

 ( يمثل الخريطة الدلالية من النوع القصصي2الجدول رقم)
ل وايفكار  كتا   عدو م  الجموم  الخريط  الدلال   يلايظ المتعلمون ك م تحولت القصةةة  إلى عمل قصةةةصةةةي قصةةةير، 

)عبد  .ايساس  ، بحسب  تا   أيداث القص  و سلسلها، ويمك  للمتعلمين مراجع  القص    سر رراجع  لريط  القص 
 . (501-505، الصفحات  8000الباري، 

 النص الوصفي:  -
ع  أسةةةةئل   بدأ  )ماذا ، م  ، أي  ، مك(، كما أنهّ ينطوي على السةةةةمات يخبر النص الوصةةةةفي ع  شةةةةيء ما،   ب 

 الآ   :

 . غالبا ما يحدو العنوان أو الجمل  ايولى للموضوع فق 
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  .يتطلب الموضوع إعتبار عدّة عناصر 
 .توس  ماوة النص في كل سم  أو عنصر  
 : ينظم النص الوصفي عاوة على النحو التالي 

 مقدم  الموضوع. -0

 جسم الموضوع الذي يطرح و يتوس  في المواض   الفرع  .-8

 لاتم  أو جمل   لمص الموضوع.-5

 نص المقارنة: -
يخبرنا النص المقارن ع  شة ئين أو أكثر تمت مناقطةتهما، م    ان السةمات المتطابه  والممتلف  لهم، وهنا يصبح    

 .  زاً كل منهما أكثر تم زاً، أي يعد كل منهما صنفاً وايداً متم
ما سةةبق يتضةةح أنّ الخريط  الدلال    تعدو أشةةكالها بحسةةب الموضةةوع، لك  ا جراء العا  الذي يتب  في كل الخرائ : وأن   

 وضةةةةةة  ايفكار الرئ سةةةةةة   في ار باا م  ايفكار الفرع   والتفاصةةةةةة ل التي  تضةةةةةةمنها، على أن يوضةةةةةة  كل عنصةةةةةةر م  هذه 
 عات والدوائر، وير     نها لطوا مسةةتق م  أو متعرج  أو أسةةهم... العناصةر في شةةكل هندسةةي، مثل: المسةةتط لات والمر 

ل مي في التعلم الطةةةبكي التي  ؤكد ضةةةرورة  نظ م المفاه م التي يتضةةةمنها ااتوى التع(عنوهي  ذلك  تفق م  أفكار )نورمان
، C ،0990) . هن  فصةةةةةةةورة شةةةةةةةبك  مفاه م    وضةةةةةةةح العلاق  التي  ر   المفاه م ايسةةةةةةةاسةةةةةةة    المفاه م الفرع   المتضةةةةةةةم

 (06-6الصفحات 
 :نظريات الخريطة الدلالية.1

عقل الفرو مكون م  ا ن   افياضةةةةةةةةة   ف ما هم معروف وما يتعلق م   نّ أ:  ؤم   نظرية المخطط العقلي.2.1
 ها مخططات م  مجالات المعرف ، ويطلق عل مع ناً  مجالاً  تمثلمعلومات وهذه اي ن    كون شبكات م  المعرف  وكل شبك  

 ضةةةةةةوء لبرا ه يقو   تفسةةةةةةيرها في تّ  :أولاً  ،رعلومات جديدة يتعرف عل ها ا نسةةةةةةانزر ول ل  فعندما يسةةةةةةتثار عقل أو أ
علمون  ناء تالسةا ق ، فاسيا      الخريط  الدلال    طب ق لنظري  الممط  العقلي في  دريس القراءة عندما يع د المعلم والم

 ،النص المقروء و نظ م ه في شةةةةةكل لريط  ولال   لموضةةةةةوع القراءة  توافق و تطةةةةةا ه م  شةةةةةبكات الممط  العقلي للمتعلم
م  التي التي  نتهي   تتا   ااتوى التعل مي م  العا  الى الخاص، كذلك المنظمات المتقد "اوز ل"و ذلك  توافق م  أفكار 

علم ذو معنى ويبقى و التالي يصبح الت لا يت زأ، متكاملاً  لومات الجديدة الموجووة عنده ر طاً  ساعد المتعلم على ر   المع
 (88، صفح  8000)البعلي، ره مدة زويل  أث

 :الألفاظنظرية دلالات .0.1

مفروات اللا  ومعان ها لا  تكون م  قائم  عطوائ   م  الكلمات،  ل  كون م  الكثير م  القوائم الكلمات  نّ إ
وهذه القوائم مقسةةةةةةةةةةةةم  على مجالات عام  ويحتوي كل مجا  على  ع   ، ر ب   بعضةةةةةةةةةةةها  علاقات معقدة ومتطةةةةةةةةةةةا ك 
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لر  علاقات في معنةاهةا وير ب  كةل مجا   الآ الفروع، ويتكون كةل فرع م  مجموعة  م  الكلمةات المتطةةةةةةةةةةةةةةةابهة  والمتنةاغمة 
رعلومات  نسانا ، فعندما يستار عقل ا نسةانشةبكات  طةبه الطةبكات الموجووة في عقل أو  وضةح في شةكل فسة ح 

ه نّ إف  ،ا  التعلمر  مثلاً  ه يسةةةةةةةةةةةةةةةتدعي ما ير ب  بهذا اما  م  مفروات ومعا  وعندما يسةةةةةةةةةةةةةةةتثارنّ إف ، ر ب  ر ةا  مةا
 (41ص 0999مات مثل :الي   ، التعل م، التعلم الذاتي،  المدرس ، فروقات فروي  السبورة .)عط   يستدعي كل

 :الخريطة الدلالية إجراءخطوات .1.1

 :هناك إجراءات عام  ينباي مراعاتها عند  ناء الخريط  الدلال   وهي

ع   ثالمتعلمين  البح لبارإالمعلم   أيبد: لها أهم   كبيرة في  ناء الخريط  الدلال   ف ها جلسة العصف الذهني-أ
ماه   شةةةةيء ما، ويقو  المتعلمون  تقدلم معلومات مقيي  ع  ماه   هذا الطةةةةيء، وهذه الجلسةةةة  لها عديد م  المزايا في 
مجا  التدريب منها سةةةةهول  التطب ق فلا تحتاج الى  دريب زويل م  قبل مسةةةةتمدم ها، فتنمي التفكير الا تكاري و نمي 

 .(342، صفح   8000)يس ،  الآلري  النفس م  للا  زرح الآراء بحري  ووون نقد   قثال

 .:هنا يقو  المعلم رناقط  المتعلمين في المعلومات المقيي  لتصن فها في مجموعات متطابه  التجميع الفئوي

  في ضةةةةةةةةةةةةمها م   عضةةةةةةةةةةةةها البع ثّ و المعلم رطةةةةةةةةةةةةارك  المتعلمين امموعات متطةةةةةةةةةةةةابه  :هنا يحدّ  إعادة التجميع
 . مجموعات عام 

  يتم ر طها في مجموعات عام  و ستمد  الخريط  الدلال   في ثلاث ث:ي  رلط المجموعات مع لعضها البعض
 : أوقات في الحص 

 داوهم لدراس  هذا الموضوعارة معرف  المتعلمين السا ق  ع  موضوع القراءة، ومدى استعث 

 . س  ل ما   علمه المتعلمون م  موضوع الدرس

 Mohamed Aالتكامل  ين معرف  المتعلمين السةةةةةةةةةةةةةا ق  والمعرف  الجديدة المتضةةةةةةةةةةةةةمن  في الموضةةةةةةةةةةةةةوع إيداث
(Zaid ،0993 00-2، الصفحات). 

 الخريطة الدلالية :دور المتعلم في استراتيجية .1.1

المتعلم  ور النطةاا إذ يقو   دور مهم في الخريط  الدلال   وهو المسةتف د والمتحكم ايسةاسي في مدللاتها )م  
يتعوو على التفكير الناقد والاسةيجاع السري  للمعلومات  ويتضح ووره على  إذ( ومخرجاتها  أفكارمعلومات،  مفاه م، 
ويقو   تصةةن فها في  ،والمعلومات التي  ر ب   المفاه م ايسةةاسةة   والرئ سةة   التي يقدمها المعلم ايفكارالنحو التالي :يقد  

الخريط  المعروض   إلىوالتفاصة ل الضروري   ضافتها  ايسةاسة  مجموعات متطةابه  يسةعى لاسةتمراج المزيد م  المعلومات 
يسةةةةةةةتمد   نّ أكلمات مفتاي   ويتعين عل ه   الرئ سةةةةةةة   مسةةةةةةةتمدماً  ايفكار إ اون يصةةةةةةةبح قاور على أمامه يتعين عل ه أ

، 8004افي، )ع اش و الصةةة الخريط  الدلال   م  نم  نصةةةي معين لاتخاذ قرار  طةةةأن المعلومات المهم  التي  ب  علمها
 . (051صفح  
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 الدلالية:تتعدد أدوار المعلم في استراتيجية الخريطة 

  و كتةب مع نة  لاكتسةةةةةةةةةةةةةةةا  للف   معرف   عأيوجةه المعلم المتعلمين  قراءة الموضةةةةةةةةةةةةةةةوعةات  ث:ي ة قبتل القراءة
  التي  سةةةةاعد على يعد ايسةةةةئل  الاسةةةةتنباز  ثّ يختار المفروات وايفكار الرئ سةةةة   التي يدور يولها الموضةةةةوع،  ثّ الموضةةةةوع 

  . قدلم المعلومات والمقييات م  المتعلمين

 .:يتمثل ووره في  وج ه المتعلمين لقراءة الموضوع قراءة صامت   القراءةإتقان 

  ألرى ومقارنتها ا  صم م لريطذ:يستثير المتعلمين  ضاف  مزيد م  المعلومات للمريط  السا ق  وك لعد القراءة
 .(923، صفح  Marth.R ،0923)  الخريط  السا ق  و وج ه المتعلمين لعمل لرائ  ولال   لموضوعات ألرى

 :مفهوم عسر القراءة

:عسةةةةةةةةةةةةر القراءة هو قصةةةةةةةةةةةةور عصةةةةةةةةةةةةة  معرفي ير ب  على وجه التحديد  عمل ات القراءة واله اء،  تعريف لدران
 فون مات ولديهم  اضةةةةةةةةةطرا  في  م   أومقاز   إلىفأصةةةةةةةةحا  الديسةةةةةةةةةل كسةةةةةةةةة ا لديهم صةةةةةةةةةعو ات  قط   الكلمات 

 .(28، صفح   8002) دران،  ايصوات لتصبح كلمات

 ،: هي انخفاض في مستوى القراءة يظهر م  للا   طب ق التبار  طم ص الضعم القرائي تعريف ألو حجاج
وجوو  دريس  إلى ا ضاف    ،  ئ   أوصح    أوانفعال    إعاقاتيقل أواء التلم ذ ع  مستوى  وذلك وون وجوو  ثي 

ارض عدت لهذا الأو ذلك م  للا  مجموع  م  الالتبارات والمقاي س التي مناسةةةةب وذكاء متوسةةةة  على ايقل ويتحدّ 
 ( 01ص 0996.) أ و الح اج،

يجاعها و عطل سةةةةة: هي صةةةةةعو ات  تعلق  التعرف على الرموز المكتو   وفهمها واسةةةةةت عابها وا القريطييسةةةةةب 
، 0992 )القريطي، .وذلك في اسةةةةةتقلا   ا  ع  ع و  الكلا  ،القدرة على القراءة والفهم القرائي الصةةةةةامت والجهري

 .(536صفح  

 :مفهوم الفهم القرائي.1.1

 ح  ين الرمز يطةةةةةةةةةةةةةةمل الر   الصةةةةةةةةةةةةةةح إذ العمل   التعل م  ،  كثر المهارات العقل   ار بازاً أالفهم القرائي م   يعدّ 
دامها في  ع   ذكر ايفكار واسةةةتمو والمعنى وإ او المعنى م  السةةة ا  والت ار المعنى المناسةةةب و نظ م ايفكار المقروءة، 

 . (563، صفح  8000)يونس،  النطازات الحاضرة والمستقبل  

الزيات، ) الفهم القرائي هو القدرة على استملاص او اشتقا  المعا  م  النص موضوع القراءة "الزيات"يسب 
 . (106، صفح   0992صعو ات التعلم ايسس النظري  و التطم ص   و العلاج  ، 

لسةةةةةةةةة ا  المعنى م  للا  ا  إ اوه عمل   ر   الخبرة القارئ  الرمز المكتو  ويطةةةةةةةةمل الر   نّ أ "زهران"يسةةةةةةةةب 
 . (540، صفح  8004)زهران،  و نظ م ايفكار المقروءة

 :0991تعريف الجمعية العالمية للديسليكسيا -
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ئ  ، و رطكلات في وقّ  أو سرع  التعرّف على المفروات أو الته ئ  الس ّ هي صةعو    علّم لاصةّ  عصةب   المنطةأ،  تم ز 
هذه الصةعو ات  نطأ في العاوة م  مطكل   ص ب المكوّن الفونولوجي)الصوتي( للّا ، و النتائج الثانوي  لهذه الصعو ات 

 برات عند ايزفا ا نمو المفروات و الخقد  تضمّ  مطكلات القراءة و الفهم و قلّ  الخبرة في مجا  القراءة الّتي  ع ق  دوره
 .(56، صفح   8001)العزازي، 

 تعريف معجم علم النفس و علوم الترلية : 1.1

يعتبر عسةةر القراءة  أنه  عطّل القدرة على القراءة جهراأ أو صةةةمتا أو فهم ما يقرأ ، و ل س لهذا التعط ل صةةةل   أي ع ب 
 .(05، صفح  0993)جل ل،  النطقفي 

 .لمحة تاريخية عن عسر القراءة :أ

منذ  داي  القرن التاسةةةةة  عطةةةةةر يك وقتنا الحالي، إنتطةةةةةرت وجه  النظر التي  رى "القدرة اللاوي "   مركزها نقط  
 الدراسةةات وايبحاث العلم   ،ولاصةة   لك النا   ع  دوة في النصةةم اييسةةر  المب البطةةري، و قد ركزت العديد م  

( على مطةةةةةةكلات اللا  التي  نتج ع  إصةةةةةةا ات مختلف  0241( و أعما  كار  فرن ك)0260-0263أعما   روكا )
على  فقةدان القةدرة يجزاء م  المب، وعرفةةت مثةةل هةةذه الحةالات  "أفةازيةةا"، و ايفةةازيةةا هي الخلةةل الجزئي أو الكلي، أو

  للا  الكلا  أو الكتا   أو ا شةةةةةارة أو فهم اللا  المسةةةةةموع  أو المكتو   نت     صةةةةةا   أو مرض، و جذ ت التعبير م
مثل هذه الحالات إنتباه الممتصةةةةةةين في اما  الط  إلى مطةةةةةةكلات فقدان اللا  و القدرات اللاوي   سةةةةةةبب ا صةةةةةةا   أو 

، عندما نطرت مقال  الطب ب 0296القراءة يك عا   اتمجا  صعو في  ولم يبدأ البحث ايكاويمي .نت    لحاوث ما
البريطا "  رنجل مورجان" يال  عمى ايلوان منذ الطفول  في امل  الطب   البريطان  ، التي قا  ف ها الطب ب  وصةةم يال  

  د، يعا سةةن ، و الذي كان م  الرغم م  ذكائه المتوسةة  و  دريبه الج 01الطفل الذي يدعى  يرسةةي الذي كان عمره 
م  صةةةةعو ات شةةةةديدة في القراءة و ا ملاء)الته ئ ( وقد أشةةةةار الطب ب مورجان إلى يال   يرسةةةةي  وصةةةةفها يال  عمى 
ايلوان منذ الطفول ، كما قا  الممتصون ايوائل م  أمثا  ج مس كير و ه لنطوو  تقدلم مفهو  أو مصطلح )ايلكس ا( 

ى الكلمات منذ الولاوة هو صعو   لاص  نا   ع  مطكلات في المعالج  أو عمى ايلوان و قد إعتقدو جم عهم أن عم
   (82، صفح  8009)السع دي،  البصري   دلا م  كونها نا ع  م  مطكلات معرف   أو عقل  .

 يصنّم البايثون عسر القراءة إلى أنواع ، منها : أنواع عسر القراءة:ب.

:La Dyslexie Phonologique  الفونولوجي)الصوتي( القراءة  .عسر  
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نجد في هذا النوع التم  ز ايسةةةةةةةاسةةةةةةةي  صةةةةةةةعو   في قراءة كلمات  دون معنى لاصةةةةةةة  إذا كانت زويل  )ألطاء  وي ( و  
 ,All) (كذلك أيضةا صعو ات  ظهر في الكتا   لاص  الكلمات الطويل  و ناورة ا ستعما  و الكلمات  دون معنى

2013, p. 174) 

يضةم هذا النوع ايزفا  الذي  يعانون م  ع و  صو    التي يظهر ف ها ع ب أولي في التكامل  ين أصوات الحروف،إذ 
صةةةةةةةةوت  لم  صةةةةةةةةبح  عد آل   عند الطفل كي يتمك  م  الجم   ين الحرف و صةةةةةةةةو ه \أن اسةةةةةةةةيا      التحويل  يرف

 La Dyslexie deقصيرة المدى.  قلمناسب، فهؤلاء ايزفا  غالبا ما يعانون م  مطاكل على مستوى الذاكرة ا
Surface  (Gillet.P.Valdois.S, 1996, p. 145) 

 .عسر القراءة التطورية السطحية-ب

منتظمة  ، غير أن الكلمةات المنتظم  و الكلمات  دون معنى يتم ز هةذا النوع  صةةةةةةةةةةةةةةةعو ةات التعرف على الكلمةات غير 
 ب  نفس الطريق التي  كت  تفظ بها ،و أيضةةةةةةا يتم ز  صةةةةةةةعو ات كبيرة لطةةةةةةةرح الكلمات التي لها نفس الصةةةةةةةوت و ل س

(All, 2013, p. 174) 

 مثل : صايب  إضطرا  أو إضطرا ات معرف  ،  وغالبا ما   

 م لا يعرفون شةةةةةةةكل كتا   الكل  غ ا  المعرف  المتمصةةةةةةةصةةةةةةة  يو  كتا   الكلمات ،فهؤلاء ايزفا -
  الرغم م  أنهم سبق لهم التعرف عل ها سا قا.

 لديهم كتا   س ئ  فهم يكتبون كما يسمعون. -
 .يتقبلون كل  تا   مكتو  للحروف يطبه كلم  موجووة  أنها كلم  لاوي  -
  ين ويدات الصوت سواءاُ في كتا تها أو عند  عريفها .يق  هؤلاء في ألطاء  -

إضطرا ات و   عا  منه  ع  الحالات جانب هذه ا ضطرا ات المعرف   نجد إضطرا ات على مستوى الذاكرة البصري  إلى
 إنتباهي-م  نوع  صري

 (Nuyts, 2012) عسر القراءة مختلط : .ج

ثا (،فهنا )النوع ال يعانون م  صةةعو ات صةةو   )النوع ايو ( و الصةةعو ات في ا وراك الكلي للكلماتهؤلاء ايزفا  
 كبيرة في القراءة ين عنصةةةةةةةر الت م   و  د الطفل صةةةةةةةعو   إوراك الكلمات ككل و هؤلاء ايزفا  لديهم صةةةةةةةعو ات

 ,All)ا رسةةةةةةةةةةةةا   كون مصةةةةةةةةةةةةا ان و عاوة ما يدلل هذا النوع في جدو  العمى القرائي النا ج ع  إصةةةةةةةةةةةةا   وماغ  . 
2013, p. 177) 

 عسر القراءة العميقد.
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 القراءة المكتسب لدى الراشد، نجد  :و هو إضطرا  ياو وصعب في  علم القراءة، فهو يطبه عسر 

 صعو ات هام  و كبيرة في التفك ك الفون مي . -
 صعو ات التسم  . -
 إنتاج ها  للألطاء الدلال  . -

و يعد هذا ا ضطرا  أكثر النواع ندرة و  عق دا، بح ث نجد أن الخطاء الاالب  في مثل هذا النوع نجد البراكس ا الدلال  ، 
عوض كلم  ألرى  كون مراوفها أو ضةةةةةةةةةةةةةدها أو لها علاق  بها ، مثل : كلم  أ    يقرأها  بح ث ينتج المصةةةةةةةةةةةةةا  كلم 

 (10، صفح  8006)   سعدون،  .أسوو

 تشخيص عسر القراءة :ه.

دائما لا ف عند  طةةةةةم ص عسةةةةةر القراءة الدسةةةةةل كسةةةةة ا لا  د أن  كون هناك إسةةةةةيا       قو  عل ها عمل   التطةةةةةم ص،

ائج عمل   م  للا  نت يكون تحديد الطةةةك في وجوو صةةةعو ات  ر ب   صةةةعو ات القراءة م  للا  عمل   الملايظ  أو

التطةم ص العاوي  وو لك  هذه المعلومات  ب أن يتم وضعها في إزارها الصح ح بح ث يمك  في النهاي  الوصو  إلى 

، صفح  8009)السع دي،  ل    طم ص الفرو  أنه معسر قرائ ا.صةورة كل   أو مخط  معرفي شةامل يصبح أساسا لعم

54) 

و قد يهدف التطةم ص إلى  قصةي ايسةبا  التي  ؤوي إ  الع ز القرائي و هي ل سةت سهل ، و لتطم ص إضطرا  
 أو عسر القراءة ثلاث  مستويات و هي :

 مستوى التشخيص العام :

المسةةةةتوى معرف  وق ق  للفرو  الفروي   ين المتعلمين و إعطاء اهم   لاصةةةة  للضةةةةعفاء، و قد يحتاج إلى عمل    يتطلب هذا
تحل ل   لمعرف  نوايي القصةةور يقارن المتعلم م  للا  مسةةتوى نطةةازه القرائي و مسةةتوى أوائه في مجالات ألرى، و هل 

ب ق ائي أ  لا ؟ كما نقارن المتعلم  أواء أقرانه م  للا   طهو رسةتوى التوق  لنحكم على الطفل أنه يعا  م  ع ز قر 
 إلتبارات في ق اس القدرات العقل   م  للا  أيد إلتبارات الذكاء.

 مستوى التشخيص التحليلي للقراءة :-و



 ودورها في تنمية الفهم القرائي لدى المعسرين قرائيا  إستراتيجية الخريطة الدلالية 
 عادلة عبيد، عبد الوهاب صوفي

 

 

444 

لتي ا و في هذا المسةةةةةةةةةتوى تحلل عمل   القراءة إلى مهارات و القدرات النوع   و  التالي يمك  التعرف على نوع الصةةةةةةةةةةعو  
يعا  منها المتعلم و  ذلك يمك  أن نسةةةةةةةةةةتثمر الوقت و الجهد م  للا  اليك ز على هذه الصةةةةةةةةةةعو   و  اول  معالجتها 

  الطريق  المناسب .

 مستوى أسلوب دراسة الحالة :-

لمقنن  و او هو مسةتوى أكثر وول   و وق  فهو ياطي المسةتويين السةا قين فضةلا ع  ذلك إسةةتمدا  ا لتبارات الفروي  
الاير مقنن ، و  عرض كذلك إلى معرف  النوايي الممتلف  التي  ؤثر في قدرا ه القرائ   الجسةةةةةةةةةةةم  ، ا جتماع  ، ا نفعال  ، 
العقل  ، الب ئ   و التعل م   و الطر  المسةةةتمدم  في التعل م ، و يسةةةتمد  هذا ايسةةةلو  عندما  كون المطةةةكل  معقدة و 

  (806، صفح  8001)الظاهر،  .متعدوة ا  اهات السلب  

 

 : يوضح خطوات تشخيص عسر القراءة 2الشكل رقم

 مكونات الفهم القرائي :.2.1

  رى النظريات البنائ   أن فهم القراءة يكون نت     فاعل يركي  ين العناصر الثلاث و هي:

 .القارئ: أ

 طم ص عسر القراءة

تحديد التلام ذ الذي  لديهم ع زا و مستوى التطم ص العا 
.الذي يتطلب تحل لا مفصلا

اءةمستوى التطم ص التحل لي للقر 
يسهم في علاج عسر القراءة ع  

:زريق
.تحديد نوع العسر

ت يعتبر هاما و ضروريا  النسب  لحالامستوى أسلو  وراس  الحال 
العسر



 ودورها في تنمية الفهم القرائي لدى المعسرين قرائيا  إستراتيجية الخريطة الدلالية 
 عادلة عبيد، عبد الوهاب صوفي

 

 

444 

القارئ، ماذا يفعل؟ و ماذا يعرف؟ هل يحسةةةةةةة  القراءة أ  لا؟ و ما مدى تحل له الفونولوجي يهتم هذا المكون  سةةةةةةةمات 
للمقاز  و ما مدى تمكنه م  الجانب الصةةةةةةةةةةرفي للا  التي يقرأها، هل له لبرة سةةةةةةةةةةا ق  و التي تمكنه م  أن ير    ين ما 

 يقرأه و  ين المعارف الجديدة.

 النص المقروء:ب.

 م العا  للنص،  نظ م ايفكار،  توى هذا النص هل هو صعب على مستوى القارئ  ا ضاف  يهتم  بن   النص و التنظ
 .( 8000)البص ص،  إلى زب ع  النص و  تواه و العناصر البن وي  التي  سهل أ عقد النص

 .السياق:ج

و هوالوضع   التي يتواجد ف ها القارئ م  جه  وكذا ولالات الكلمات م  جه  ألرى، فقد  تاير يالاتها والل النص 
ين السةةةةة ا  يتأثر را هو نفسةةةةةي واجتماعي المرافق للنص، لذا فإن وور القراء المبتدئين هو الرجوع إلى السةةةةة ا  للتعرف 

الصةةةةةةوتي لانعدا  التحكم في ايلذ  المعلومات الخط   التي  سةةةةةةةمح  على الكلمات المعروف  سةةةةةةا قا انطلاقا م  شةةةةةةةكلها
 (Brigitte & denis, 2008, p. 33) ع  الس ا . الكطم 

 اجراءات البحث الميداني.1

 اعتمدت في وراستي على المنهج الت ري . منهج الدراسة:

يصةةةةةةةةو   تعذرفه المنهج الذي يدرس الظواهر ا نسةةةةةةةةان   كما هي وون  ا ير، نّ أيعرف المنهج الطةةةةةةةةبه الت ري   
  في الواق  الى المنهج الطةةةةةبه الت ري  لدراسةةةةة  هذه الظواهر  ا نسةةةةةان  أالبايث على  صةةةةةام م  ريب   يق ق    عله يل 

 . عظ م الصد  الداللي والصد  الخارجي على يد سواء  الفعلي  اولاً 

 .زب ع  الدراس   فرض نوع المنهج وايسلو  العلمي المناسب  نّ إ

 ،وراسةةةةتنا تهدف إلى وراسةةةة  أثر إسةةةةيا      الخريط  الدلال   في  نم   الفهم القرائي لدى المعسةةةةري  قرائ اً  ورا أنّ 
 .إعتماوه هو المنهج الطبه  ري  الذي تّ  المنهج فإنّ 

 : مجتمع وعينة الدراسة

يال  م  الصةةةةةم الثالث  08الاعتماو على  تّ  ثالبحت الحالي م   لام ذ المدرسةةةةة  الا تدائ   ي لم مجتم  أ 
 .ويمك  تمث لها

الدراسةةةةة  الحال   تهدف إلى معرف  أثر إسةةةةةيا      الخريط  الدلال   في  نم   الفهم القرائي لدى المعسةةةةةري   ورا أنّ 
     .لثالث إ تدائييال  م   لام ذ الصم ا 08فقد ت إلت ار  ،قرائ اً 

 :ويمك  تمث لها في الجدو  التالي



 ودورها في تنمية الفهم القرائي لدى المعسرين قرائيا  إستراتيجية الخريطة الدلالية 
 عادلة عبيد، عبد الوهاب صوفي

 

 

444 

 ( يوضح تمثيل العينة0الجدول رقم)

 العدد المستوى الدراسي
 12 السنة الثالثة إلتدائي

 البايثين إعداوم  المصدر: 
 12  بلغ ع ن  الدراس  الحال   ثي  ،الت ار الع ن   طريق  قصدي  : تّ  خصائص العينة

 :والجدو  التالي يبين  وزي  الع ن  إناث، 03ذكور و 04 قس مها الى  وتّ 

 (: يوضح توزيع العينة1الجدول رقم )

 أفراد العينة الجنس السن
 -01- الحال  ذكر سنوات 09
 -02- الحال  ذكر سنوات 08
 -03-الحال  أنثى سنوات 09
 -04-الحال  أنثى سنوات 09
 -05-الحال  أنثى سنوات 08
 -06-الحال  ذكر سنوات 09
 -07-الحال  ذكر سنوات 10
 -08-الحال  أنثى سنوات 08
 -09-الحال  ذكر سنوات 08
 -10-الحال  أنثى سنوات 09
 -11-الحال  ذكر سنوات 09
 -12-الحال  ذكر سنوات 08

 البايثين إعداوم  المصدر: 
سةةةةنوات إلى  02 قسةةةم ايفراو إلى ذكور وإناث بح ث  ياوح أعمارهم ما  ين  ه تّ م  للا  الجدو   بين لنا أنّ 

 . سنوات 00ّ

عقل   والحسةة   وذلك  سةةتبعاو ا عاق  ال ،لق اس الذكاء"كا ل " طب ق إلتبار  تّ   عدما قمنا  إلت ار الع ن  أولاً 
،  فتبين لنةةا أن أفراو الع نةة   تمت   ةةذكةةاء 002يك  95وكةةذلةةك التملم العقلي،  فتحصةةةةةةةةةةةةةةةلنةةا على نتةةائج  ياوح  ين 

 . عاوي
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و عد إجراء  إلتبار الذكاء قمنا  تطب ق البطاري  التطم ص   لعسر القراءة للتأكد م  وجوو عسر القراءة، بح ث 
يالات  عا   05يالات  عا  م  عسر قراءة متوس  و  09ا إلى نوعين م  شدة العسر متوسط  و شديدة :  وصلن

 .م  عسر شديد

م القرائي لق اس مسةةةةةةتوى الفه "جل ل" طب ق إلتبار  الحالات  عا  م  عسةةةةةةر القراءة  تّ  و عد التأكد م  أنّ 
 .الفهم القرائي منمف  ا يلايظ أنّ مّ  14على ورج   لات وأ 56فكانت نتائج التلام ذ  ياوح في أونى ورج   لات 

 صةةةةة   لعسةةةةةر للذكاء،  البطاري  التطةةةةةم "كا ل  " عدما  وصةةةةةلنا إلى نتائج  ا لتبارات المطبق  والتي هي : إلتبار
 :فقد  قسمت ع ن  الدراس  إلى مجموعتين ،لق اس الفهم القرائي "جل ل"القراءة إلتبار 

 .إناث 01ذكور و  08 مجموع  ضا ط : ي ث  ضم-

 .إناث 00ذكور و  03جموع   ريب  :  ضم - 

 :ويمك  تمث لها في الجدو  التالي

 ( : يوضح تقسيم العينة إلى مجموعة تجريبية ومجموعة ضالطة1الجدول رقم)

 المجموعة ذكور إناث المجموع
 الضا ط  02 04 06
 الت ريب   05 01 06
 امموع 07 05 12

المعسري   إسيا      الخريط  الدلال   في  نم   الفهم القرائي لدى الدراس  الحال   تهدف إلى أثر إستمدا  ورا أنّ 
لتبار الفهم القرائي إ الق ا   ق اس قبلي وق اس  عدي لكل م  امموعتين الت ريب   والضةةةةا ط   إسةةةةتعما  فقد تّ  ،قرائ اً 

   لارض تي  تمثةل في إسةةةةةةةةةةةةةةةيا    ة  الخريطة  الةدلال ة  على امموعة  الت ريبوال ،م  أجةل  طب ق الخطة  العلاج ة  المقيية 
 . تحسين الفهم القرائي

 :النتائج وتحليل عرض

 ا يصاء الوصفي لع ن  الدراس :-0

 (: يوضح الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة1الجدول رقم)
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 المتغيرات أفراد العينة المتوسط الحسالي الإنحراف المعياري
 الق اس القبلي للم موع  الت ريب   6 41.67 3.55
 الق اس البعدي للم موع  الت ريب   6 43 2.82
 الق اس القبلي للم موع  الضا ط  6 40.33 2.58
 الق اس البعدي للم موع  الضا ط  6 45,50 2.58

و  10.64 لغ    البعديمتوس  امموع  الت ريب   في الق اس القبلي والق اس م  للا  الجدو  يتضح لنا أن ّ 
 . 2.82 و 5.33وا  راف المع اري  لغ   15

  نما  13.30و  10.55ا امموع  الضةةةةةةةةا ط  فقد  لغ متوسةةةةةةةةطها الحسةةةةةةةةاد في الق اسةةةةةةةةين القبلي والبعدي أمّ 
 .8532و  8.32ا  راف المع اري قدّر   

ة  في مقياس للمجموعة الضتتتتتتتتالط عرض النتائج المتعلقة لالفروق لين القياس القبلي والقياس البعدي-0
 :الفهم القرائي

(: يوضتتح عرض النتائج المتعلقة لالفروق لين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة 1الجدول رقم )
 :الضالطة  في مقياس الفهم القرائي

قرار 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 الفروق 6=ن القياس القبلي 6=ن القياس البعدي ت

 ع م ع م
غير 
 وال 

0.08 4 2,16 45.50 2.58 40.33 2.58  

و التالي لا يوجد ،  0.02عند مستوى الدلال   8.06ق م  "ت"  لات  ( نلايظ أنّ 6م  للا  الجدو  رقم)
 .فر  وا  ايصائ اً  ين الق اس القبلي والق اس البعدي للم موع  الضا ط 

 :القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة التجريبيةعرض النتائج المتعلقة لالفروق لين -1

( :يوضةةةةةةةةةةةةةةةح عرض النتةةةائج المتعلقةةة   ةةةالفرو   ين الق ةةةاس القبلي والق ةةةاس البعةةةدي للم موعةةة  4الجةةةدو  رقم )
 :الت ريب  
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قرار 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 القياس البعدي ت
 6=ن

 القياس القبلي
 6=ن

 الفروق

 ع   ع  
  3.55 41.67 2.82 43 6.89 4 0.001 وال 

المتوسةةةةةةةةةةةةة   ، بح ث أنّ 0.000عند مسةةةةةةةةةةةةةتوى الدلال   6.29ق م "ت" ( نلايظ أنّ 4م  للا  الجدو  رقم)
 8.28وإ راف مع اري  15، والق اس البعدي رتوسةةةةةة  5.33 إ راف مع اري  10.64الحسةةةةةةاد للق اس القبلي  لغ

 .ومنه يوجد فر  وا  ايصائ اً  ين الق اس القبلي والق اس البعدي للع ن  الت ريب   يعزو لصا  الق اس البعدي

 : لطةالتجريبية والقياس القبلي للمجموعة الضاعرض النتائج المتعلقة لالقياس القبلي للمجموعة -1

( :يوضةةةةةةةةح عرض النتائج المتعلق   الق اس القبلي للم موع  الت ريب   والق اس القبلي للم موع  2الجدو  رقم)
 : الضا ط 

قرار 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 القياس البعدي ت
 6=ن

 القياس القبلي
 6=ن

 الفروق

 ع م ع م
  3.55 41.67 2.82 43 6.89 4 0.001 دالة

و التالي لا يوجد  0.01عند مسةةةةةةتوى الدلال   0.44ق م " ت"  لات  ( نلايظ أنّ 2م  للا  الجدو  رقم)
 .فر  وا  ايصائ اً  ين الق اس القبلي للم موع  الت ريب   والق اس القبلي للم موع  الضا ط 

 
 
 
 :ةللمجموعة التجريبية والقياس البعدي للمجموعة الضالطعرض النتائج المتعلقة لالقياس البعدي  -1

قرار 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 القياس البعدي ت
 6=ن

 القياس القبلي
 6=ن

 الفروق

 ع م ع م
غير 
 وال 

0.01 4 1.98 45.50 2.58 43 2.82  

، و التالي لا يوجد 0.0عند مسةةةةةةةةةةتوى الدلال   0.92ق م " ت"  لات  ( نلايظ أنّ 9م  للا  الجدو  رقم)
 .فر  وا  ايصائ اً  ين الق اس البعدي للم موع  الت ريب   والق اس البعدي للم موع  الضا ط 

 :مناقشة النتائج وتفسيرها-0
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 :مناقشة الفرضية الأولى-0-2

م موع   ين الق اس القبلي والق اس البعدي لل ه يوجد فرو  ذات ولال  إيصةةةةةائ   نص الفرضةةةة   ايولى على أنّ 
و التالي لا يوجد فر  وا  ايصائ اً  ين الق اس  0.02عند مستوى ولال   8.06ق م  "ت"  لات  الضةا ط  بح ث أنّ 

ا وقبو  وهذا ما يدعو إلى رف  فرضةةةةةةةةةةةةةةة   بحثن ،القبلي والق ةاس البعدي للم موع  الضةةةةةةةةةةةةةةةا ط  في مق اس الفهم القرائي
 .لبديل  التي  قو  ولال    وجد فرو  ذات إيصائ    ين الق اس القبلي والق اس البعدي للم موع  الضا ط الفرض   ا

 :مناقشة الفرضية الثانية.0.0

  ه  وجد فرو  وال  ايصةةةةةةةةائ اً  ين نتائج الق اس القبلي والق اس البعدي للم موع نص الفرضةةةةةةةة   الثان   على أنّ 
 بح ث أنّ  0.000عند مسةةةةةةةةةةةةةةةتوى الدلال   6.29فنلايظ أن ق م  "ت"  لات  ،القرائيالت ريب ة  على مق ةاس الفهم 

وإ راف مع اري  15، والق اس البعدي رتوسةةة  5.33 إ راف مع اري  10.64المتوسةةة  الحسةةةاد للق اس القبلي  لغ
لصا  الق اس البعدي.  يعزوومنه يوجد فر  وا  ايصائ اً  ين الق اس القبلي والق اس البعدي للع ن  الت ريب   ،  8.28

رائ اً،  وهنا  ق إسةةةةةةةةةةةةةةيا      الخريط  الدلال   لها أثر وفعال   في تحسةةةةةةةةةةةةةةين الفهم القرائي لدى المعسةةةةةةةةةةةةةةيري  و التالي نرى أنّ 
هدف الدراسةةةةةةةةة  الحال   قد تحقق في ضةةةةةةةةةوء الخط  العلاج   المقيي  والتي  تمثل في إسةةةةةةةةةيا      الخريط   نسةةةةةةةةتملص أنّ 
ا اهات إ ا    لدى  في :  كوي  ا سةةةيا     و التالي سةةةاهمت ،  نم   مسةةةتوى الفهم القرائي  صةةةف  ج دةالدلال   في 

التلام ذ  و وروسةةةةةهم ورف  مسةةةةةتوى  قدير الذات عندهم وكذلك  نم   روح التعاون، زياوة ار بازات  ين المفاه م التي 
قةةدراتهم  ظهةةارإلي  قةائهةةا لفية زويلة ،  ل  يةةاجةات التلام ةذ في لهةا وور في نقةةل المعرفةة   عةةد معةةالجتهةا في الةةذاكرة و ةةالتةا

ائج   وصةةةةلت المعنى الصةةةةح ح. ونفس النت إلىم يعتمدون على أسةةةةلو  المناقطةةةة  و باو  ايفكار للوصةةةةو  نهّ التعل م   ي
لفهم المقروء اهدفت هذه الدراسةةةةةة  الى  عرف على اسةةةةةةيا      الخريط  الدلال   في  نم    " 8004عكور"وراسةةةةةة   إل ها

  نم   الفهم القرائي ونفس في ا سيا   فعال    إلىو وصلت  أساسي، المستويين الحرفي والاستنتاجي لدى الصم الرا   
اولي اسةةةيا   تي الخريط  الدلال   والتدريس التب اثرالتي هدفت الى  عرف على  "8002المطةةةهدا  " إل هاالنتائج  وصةةةل 

اً فكانت و عد جم  الب انات وتحل لها ايصةةةةةةةةةةةائ  ا تدائي،ة الجهري  لدى  لام ذ الصةةةةةةةةةةم الخامس في  نم   مهارات القراء
سرع  القراءة صح   لثلاثاعلى  لام ذ امموع  الضا ط  في مهارات القراءة  الت ريب تين فو   لام ذ امموعتين  النتائج

 .القراءة وفهم المقروء

 مناقشة الفرضية الثالثة :

والق اس  ه لا  وجد فرو  وال  ايصائ اً  ين نتائج الق اس القبلي للم موع  الت ريب  الثالث  على أنّ  نص الفرض   
 .القبلي للم موع  الضا ط 

و التالي لا يوجد فرو  ذات وال  ايصائ اً ،  0.000عند مستوى الدلال   0.44 لات  "ت"ق م   نلايظ انّ 
وعتين لم  تلقى  عد كل م  امم  أنّ  بح ث اس القبلي للم موع  الضةةةةةةةا ط   ين الق اس القبلي للم موع  الت ريب   والق

يق  العاوي  م  أثناء لضةةةةةةوعهم لتدريس  طر  القرائي ل زبق على كلاهما مق اس الفهم  إسةةةةةةيا    أواي  رنامج   دري  
  .المعلم  لهذا لم نجد أي فر  في النتائج 
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 مناقشة الفرضية الرالعة :

ه يوجد فرو  وال  ايصةةةةةةةةةةةةةةائ اً  ين نتائج الق اس البعدي للم موع  الت ريب   والق اس  ع  أنّ  نص الفرضةةةةةةةةةةةةةة   الرا
 .البعدي للم موع  الضا ط 

و التالي لا يوجد فرو  وال  ايصةةةةةةةةةةةائ اً  ين ،  0.00عند مسةةةةةةةةةةةتوى الدلال   0.92ق م  ت  لات  نلايظ أنّ 
سةةةةتوى الفهم م نّ أالقو   إلىوهذا ما يدعو  ،للم موع  الضةةةةا ط الق اس البعدي للم موع  الت ريب   والق اس البعدي 

فكار  بين ا وعى التطاور م  المعلم  في القسم و باو  ايمّ  ،القرائي عند امموع  الضا ط  قد تحس   ين الق اس البعدي
 ملموسةةةاً  قدماً   أيرزلر آ دريس  أسةةةلو التعلم المعتاو الذي يطةةةعر التلام ذ  الملل واسةةةتعملت  أسةةةلو ا غيرت م  نهّ أ

 الفهم ا سةةةةاهم في تحسةةةةينلضةةةةوعهم لحصةةةةص المعالج  الب داغوج   مّ  وكذلك ،لدى  لام ذ امموع  الضةةةةا ط  وواضةةةةحاً 
 .القرائي

  التوصيات والاقتراحات :

 : كوي  المعلمين على استمدا  اسيا    ات متنوع   تناسب م  كل  لم ذ والصعو   التي يعا  منها

  اسيا      الخريط  الدلال   في المناهج الدراس   نظرا لفعال تها ضمين. 

 أك د على استمدا  الخريط  الدلال   لتحل ل النص المقروء . 

 استعما  الخريط  الدلال   للكطم ع  الفروقات الفروي   ين  لام ذ الصم الوايد. 

    دريب التلام ذ على الاستمدا  الج د للمرائ  الدلال . 

 راسات متماثل  في مختلم النطازات الدراس   كالتعبير،القراءة....و إجراء 

 نطر الوعي الكامل يو  مفهو  عسر القراءة و الفهم القرائي.
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