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دراسة مقارنة بين الحصص العادية و الحصص الاستدراكية في إستراتجيات  

. التدريس و معايير الانتقاء حسب المنطقة السكنية لدى معممي المرحمة الابتدائية

 2جامعة الجزائر  نزيهة صحراوي،. أ
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ممخـــص 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى المعايير المعتمدة مف طرؼ المعمميف لانتقاء التلاميذ لمحصة  
الاستدراكية والفروؽ بيف الحصص العادية و الحصص الاستدراكية في إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ 

ستراتجيات التدريس المعتمدة في الحصص  المعمميف، وأثر المنطقة السكنية في كؿ مف معايير الانتقاء وا 
و  الجزائر العاصمة) معمما مف كلا الجنسيف في كؿ مف لولايتي 45الاستدراكية، حيث تكونت عينة الدراسة مف 

، كما استخدمت ىذه الدراسة استبياف معايير انتقاء التلاميذ لمحصة الاستدراكية ومقياس إستراتجيات (الوادي
 لتحميؿ البيانات إحصائيا، ومف خلاؿ ذلؾ X2التدريس مف بناء الباحثيف، واستعممت النسب المئوية و اختبار 

: أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية

المعيار التاسع ىو الأكثر اعتمادا مف طرؼ المعمميف لاختيار التلاميذ للاستفادة مف الحصص  .1
 .الاستدراكية ويمثؿ المعيار التاسع أداء التلاميذ داخؿ غرفة الصؼ

 . توجد فروؽ بيف المعمميف في معايير انتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية .2

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الحصص العادية والحصص الاستدراكية في إستراتجيات  .3
 .التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الحصص الاستدراكية في إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ  .4
. المعمميف باختلاؼ المنطقة السكنية

 .ولقد نوقشت النتائج في ضوء الدراسات السابقة و أدبيات عمـ النفس
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 :الإشكالية. 1

تعد المدرسة المؤسسة الاجتماعية التي مف بيف مقوماتيا الأساسية التفاعؿ الاجتماعي بيد أف كؿ عممية 
اتصاؿ ميما كاف نوعيا سواء أكانت رسمية أـ غير رسمية تمثؿ عممية تفاعؿ، وأكثر مجالات التفاعؿ 

الاجتماعي أىمية في المدرسة التفاعؿ القائـ بيف المعمميف والتلاميذ خصوصا ما يتعمؽ بالاتصاؿ الصفي الذي 
(. 341: 2003رمزي ىاروف فتحي، ) .مف أىـ أىدافو نقؿ الرسالة التربوية والتعميمية لمتمميذ

وقناة  ((Emetteurحيث تمثؿ عناصر الاتصاؿ الصفي المعمـ الناقؿ لمرسالة التعميمية المرسؿ 
المعتمدة مف طرؼ المعمـ مف طرؽ تدريس س  التي تمثؿ إستراتيجية التدري(les communaux)الاتصاؿ 

ووسائؿ إيضاح وتفاعؿ صفي لفظي وغير لفظي بينيـ وبيف التلاميذ أثناء نقؿ الرسالة التعميمية، كما يمثؿ 
 (Roy Harris , 1996 : 1-3). (le récepteur)التمميذ مستقبؿ تمؾ الرسالة 

وليؤدي الاتصاؿ الصفي دوره كما ىو مؤطر لو ينبغي توفر شروط معينة تتعمؽ بكؿ عنصر مف 
عناصر عممية الاتصاؿ، فموصوؿ الرسالة التعميمية لممتعمـ وتحقؽ اليدؼ منيا لابد مف ملائمة قناة الاتصاؿ 

فالمتعمـ العادي مثلا يتعمـ عممية الجمع  (المستقبؿ)مناسبة لخصائص المتعمـ  (المعمـ)التي يعتمدىا المرسؿ 
بمجرد التمثيؿ بالخشيبات والقريصات أما المتعمـ الذي يجد صعوبة في الحساب لا يستوعب العممية جيدا بمجرد 

ينبغي لو اعتماد وسائؿ أخرى أحدث وأكثر وفرة لإيصاؿ  (المرسؿ)التمثيؿ بوسيمة واحدة وتقميدية فينا المعمـ 
قبؿ كؿ عممية اتصاؿ يجب أف  ":F.Richaudeau   الباحثالفكرة جيدا لذىف المتعمـ ذو الصعوبة ويقوؿ

 François ) "".الشفرات"تكوف عوامؿ مشتركة بيف مرسؿ ومستقبؿ الرسالة بعض الرموز التي نطمؽ عمييا 

Richardeau, 1997:  104).  

وتشير ىذه الفقرة إلى ضرورة اتفاؽ كؿ مف المرسؿ والمستقبؿ عمى بعض الشفرات قبؿ الاتصاؿ فيما 
بينيما لنجاح عممية الاتصاؿ ووصوؿ الرسالة لممستقبؿ وىذا لف يكوف إلا بملائمة الرسالة وطريقة نقميا حسب 

. خصائص المستقبؿ

ولتحقيؽ ما تـ ذكره تـ التمييز بيف المتعمميف العادييف وغير العادييف عمى المستوى العالمي وأقيمت 
العديد مف الأبحاث والدراسات التي تؤكد عمى إيجاد ما يسمى بالتربية الخاصة أو التعميـ المكيؼ الذي يوفر أىـ 
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شروط الاتصاؿ الفعاؿ بعزؿ المتعمميف غير العادييف عف المتعمميف العادييف في أقساـ خاصة تتوفر بيا قنوات 
اتصاؿ ووسائؿ تعميمية واستراتيجيات تدريس تتلاءـ مع قدرات أولئؾ المتعمميف وحاجاتيـ، حيث ظير الاىتماـ 
العالمي بالتمميذ ذوي الصعوبات التعميمية في أوائؿ الستينيات مف القرف العشريف، و ذلؾ بظيور نماذج لمراكز 
المصادر التعميمية لتخدـ أقساـ المناىج و الطرؽ في كمية التربية و خاصة خدمات التربية الميدانية الذيف كانوا 
أشد الحاجة إلى التعرؼ و استعارة المصادر التعميمية لاستخداميا في التدريب الميداني، و أظيرت مثؿ ىذه 

المراكز في مجالات التربية الخاصة فيما يسمى مراكز التربية الخاصة لممواد التدريسية، و كانت خمسة مراكز 
، و سرعاف ما قامت الجامعات بإنشاء غرؼ لممصادر (1965)في الولايات المتحدة الأمريكية حتى عاـ 

التعميمية لتخدـ المدارس بدلا مف تركيزىا في أقساـ التربية و المناىج و طرؽ التدريس بالجامعات، و عمى نطاؽ 
 . WWWمنتدى طلّاب المدارس،).واسع منذ ذلؾ الوقت في المدارس العادية أو في مدارس التربية الخاصة

jo1jo.com/Vb/ showthread           .)

أما عمى المستوى الوطني فإننا نممس عمى أرض الواقع ما يسمى بالمدارس الخاصة المتمثمة في مدارس 
الصـ والبكـ والمكفوفيف والمراكز البيداغوجية الطبية لرعاية المعوقيف عقميا، أما في المدارس العادية فنجد ما 

، و في ىذا الإطار أكد وزير التربية و التعميـ أبو (05 :2006حريزي موسى، ).يسمى بالحصص الاستدراكية
يكفؿ لذوي الاحتياجات الخاصة الذيف يظير  (2008)بكر بف بوزيد أف القانوف التوجييي لمتربية والتعميـ لسنة 

عمييـ تأخر طفيؼ في التحصيؿ الدراسي الحؽ في مواصمة تعميميـ عف طريؽ منحيـ تعميما مكيفا و إدراج 
المعالجة البيداغوجية في الأقساـ العادية لمحد مف تفاقـ صعبات التعمـ و تراكميا، و ىذا مف شأنو أف يساعد 

الجزائر ). ىؤلاء التلاميذ عمى تدارؾ التأخر المسجؿ لمتابعة دراستيـ في الأقساـ العادية لممؤسسات التربوية
(. WWW . djazairnews. Into/ national/26-03-2009نيوز، حصص الدعـ والاستدراؾ، 

تعد الحصة الاستدراكية حلا مقنعا لإشكاؿ توفر شروط نجاح العممية الاتصالية واستيعاب الرسالة 
التعميمية لدى بعض المتعمميف غير العادييف خصوصا ذوي صعوبات التعمـ وبطء التعمـ والمتأخريف دراسيا، إذف 

توفر الحصة الاستدراكية قناة الاتصاؿ وزمف الاتصاؿ الملائـ لطاقات وقدرات أولئؾ المتعمميف وتراعي 
صعوباتيـ الخاصة، فالاستدراؾ عممية تربوية و بيداغوجية ذات طابع علاجي فردي، تيدؼ إلى تذليؿ 

الصعوبات المشخصة لدى بعض التلاميذ و معالجة الثغرات الطارئة في دراستو نتيجة اضطرابات نفسية أو 
اجتماعية مروا بيا أو غيابات مفاجئة مما جعميـ يتأخروف جزئيا و لا ينسجموف مع المستوى المطموب و 
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لكف . (153: 2000أورساف رشيد، ). أصبحوا يعانوف نقصا تحصيميا ممحوظا أو بسبب قمة الانتباه أثناء الدرس
ما يلاحظ عمى أرض الواقع ىو أف الحصة الاستدراكية لدى البعض مف المعمميف لا تستغؿ لمغرض المذكور، 
حيث تمثؿ الحصة الاستدراكية لدييـ عقابا لمتلاميذ غير المنضبطيف في حؿ واجباتيـ المدرسية أو التلاميذ 
ألكثيري التغيب أو يراىا البعض الآخر حقا لجميع التلاميذ العادييف وغير العادييف، أما مف ناحية الشروط 
البيداغوجية المتوفرة فيي قد لا تختمؼ عف الحصة العادية حيث قد يعتمد المدرسيف نفس الاستراتيجيات 

التدريسية المعتمدة في الحصة العادية وىذا ما قد يعيؽ نجاح عممية الاتصاؿ داخؿ الحصة الاستدراكية مع 
. التلاميذ غير العادييف ويخمؽ نفس المشاكؿ التي خمفتيا الحصة العادية لأولئؾ التلاميذ

: لذا جاءت دراستنا لمبحث في ىذا الإشكاؿ وذلؾ بالإجابة عمى التساؤلات المطروحة التالية

 ما ىي معايير انتقاء التلاميذ لمحصة الاستدراكية؟ 
 ىؿ ىناؾ فروقا بيف المعمميف في معايير انتقاء التلاميذ لمحصة الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية؟ 
  ىؿ ىناؾ فروقا في استراتيجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف بيف الحصص العادية والحصص

 الاستدراكية؟
  ىؿ ىناؾ فروؽ في إستراتجيات التدريس بيف المعمميف في الحصة الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية ؟

 :فرضيات الدراسة. 2
.  لا توجد فروؽ بيف المعمميف في معايير انتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية-1
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف بيف الحصة - 2

. العادية و الحصة الاستدراكية

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف في الحصص - 3
 .الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية

 :أهداف الدراسة. 3

: تيدؼ الدراسة الحالية إلى تحقيؽ ما يمي
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  معرفة معايير انتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية المعتمدة مف طرؼ المعمميف في المرحمة الابتدائية والفروؽ
. بينيـ في ذلؾ حسب المنطقة السكنية

  معرفة الفروؽ بيف الحصص العادية والحصص الاستدراكية في استراتيجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ
. المعمميف

  معرفة الفروؽ بيف المعمميف في استراتيجيات التدريس المعتمدة في الحصص الاستدراكية باختلاؼ المنطقة
. السكنية

 محاولة بناء مقياس لإستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف والتأكد مف خصائصو السيكومترية .

 محاولة بناء استبياف لاستكشاؼ آراء المعمميف حوؿ معايير انتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية .

: أهمية الدراسة. 4

: من الناحية النظرية

  تعد الدراسة الحالية محاولة لموصؿ بيف عمـ النفس الاجتماعي الذي مف أىـ مواضيعو الاتصاؿ وبيف عمـ
النفس المدرسي وذلؾ للاستفادة مف مواضيع عمـ النفس الاجتماعي في المجاؿ الدراسي وخصوصا في الإدارة 

 .الفعالة لمصؼ مف طرؼ المعمـ

  كما أف الدراسة تتطرؽ لموضوع في غاية الأىمية مف طرؼ المختصيف في مجاؿ التربية خصوصا والأولياء
والمربيف عموما حيث سمط الضوء عمى مدى أىمية ملاءمة استراتيجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمـ 

لخصائص المتعمـ وكذا أىمية أخذ ذلؾ بعيف الاعتبار أثناء التنظيـ لمحصة الاستدراكية وعدـ العشوائية 
وغيرىا، حيث يؤثر ذلؾ كثيرا عمى مردود التمميذ وتحصيمو وىذا ما ييتـ بو كؿ الأطراؼ الذيف ليـ علاقة 

 .بالتمميذ خاصة الأولياء والمعمميف

 :من الناحية التطبيقية

  توجو الدراسة أنظار المعمميف إلى ضرورة التخطيط الجيد والمستمر لمحصة الاستدراكية مقارنة بالحصة
ثرائيا بالوسائؿ التعميمية الخاصة . العادية وا 
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  كما توجو أنظارىـ إلى ضرورة اتخاذ معايير عممية دقيقة لانتقاء التلاميذ الذيف ىـ بحاجة ماسة لمحصة
 .الاستدراكية وعدـ الاعتماد عمى العشوائية بالقياـ بذلؾ

  تمفت أنظار مختمؼ أطراؼ المنظومة التربوية إلى الاىتماـ بالتلاميذ ذوي الصعوبات وحاجاتيـ
. وخصوصياتيـ التي تميزىـ عف المتعمميف العادييف وحاجاتيـ التعميمية

: التعريف الإجرائي لمفاهيم الدراسة. 5

ويقصد بالمتعمـ العادي في الدراسة ىو المتعمـ الذي يستطيع مسايرة المنياج الدراسي  :المتعمم العادي. 1.5
 .مثؿ أقرانو الذيف ىـ مف نفس عمره الزمني ومستواه الدراسي بدوف صعوبات كما يكوف ذكاؤه عاديا

صعوبة :  ويقصد بالمتعمـ غير العادي فرد يصنؼ ضمف إحدى الفئات التالية:المتعمم غير العادي. 2.5
. تعمـ، و متأخر دراسيا، و بطيء التعمـ، و متخمؼ ذىنيا، و موىوب أو متفوؽ عقميا

يقصد بيا قناعة المعمـ بالتمييز بيف المتعمـ العادي : معايير انتقاء التلاميذ لمحصة الاستدراكية. 3.5
والمتعمـ غير العادي كما ىو مقصود بو في الدراسة وذلؾ بأدوات عممية مقننة أو عدـ التمييز بينيا وذلؾ 

بالاعتماد عمى العشوائية في الانتقاء وعدـ اعتماد أدوات عممية دقيقة في التمييز بيف المتعمـ العادي والمتعمـ 
غير العادي وبيف مستويات المتعمميف غير العادييف فيما بينيـ ويعبر عف ذلؾ إجرائيا في اعتماد المعمـ الاختبار 

 .الخ....تشخصي صعوبة تعمـ القراءة والكتابة والحساب واختبار لقياس الذكاء وقياس زمف تعمـ المتعمـ 

طريقة : تتضمف إستراتيجية التدريس حسب الدراسة الحالية العناصر التالية :استراتيجيات التدريس. 4.5
التدريس المتبعة مف طرؼ المعمـ، و وسائؿ التدريس المستخدمة لإيصاؿ الرسالة التعميمية، وسنعرؼ كؿ عنصر 

 :إجرائيا كما يمي

  تعرؼ طريقة التدريس حسب الدراسة عمى أنيا مجموع الإجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة تلاميذ عمى
تحقيؽ الأىداؼ، وقد تكوف تمؾ الإجراءات مناقشات أو توجيو أمثمة أو تخطيطو لمشروع أو إشارة مشكمة 

محور المحاضرة المناقشة )وفرض قروض حيث تحتوي طريقة التدريس حسب الدراسة عمى أربع محاور تمثؿ 
 .(محور المشروع، محور حؿ المشكلات



                                     دراسة مقارنة بين الحصص العادية و الاستدراكية في استراتيجيات التدريس و معايير الباحثمجة 

.الانتقاء حسب المنطقة السكنية لدى معلمي المرحلة الابتدائية  

 

7 

 

 وىي القناة التي يعتمدىا المدرس لإيصاؿ محتوى رسالتو التعميمية لمتلاميذ والوسيمة نوعيف: وسيمة التدريس :
 .حديثة وتقميدية

 يعد المعمـ تقميدي في تدريسو إذا تحصؿ عمى  :

.  في المحاضرة وفي المقابؿ لا يستخدـ الطرؽ الحديثة50

.  في الوسائؿ التقميدية وفي المقابؿ لا يستخدـ الوسائؿ الحديثة10

.  في المناقشة وفي المقابؿ لا يستخدـ الطرؽ الحديثة60

.  في الوسائؿ التقميدية وفي المقابؿ لا يستخدـ الوسائؿ الحديثة10

 يستخدـ الطرؽ الحديثة والوسائؿ الحديثة والطرؽ التقميدية : يعد المعمـ منوعا في طرؽ تدريسو إذا كاف
. والوسائؿ التقميدية

 درجتو في الطرؽ التقميدية والوسائؿ التقميدية أكثر مف درجتو في الطرؽ : المعمـ المنوع المائؿ لمتقميدي
. الحديثة والوسائؿ الحديثة رغـ استخدامو لكلاىما

 درجتو في الطرؽ التقميدية أقؿ مف درجتو في الطرؽ الحديثة والوسائؿ الحديثة : المعمـ المنوع المائؿ لمحديث
 .رغـ استخدامو لكلاىما

الحصص الدراسية الأساسية التي تبرمجيا وزارة التربية لتقديـ البرنامج مجموع وىي : الحصص العادية. 5.5
 . الدراسي لمتلاميذ حيث تأخذ ىذه الحصص الجانب الأكبر مف التوزيع الزمني مقارنة بالحصص الاستدراكية

وىي مجموع الحصص الدراسية التي يخصصيا المعمموف خارج نطاؽ صيرورة : الحصص الاستدراكية. 6.5
البرنامج الدراسي العادي و ذلؾ مف أجؿ تعزيز فيـ التمميذ لما قدـ في الحصة العادية أو تدارؾ نقص إستعابو، 

. و تمشي الحصص الاستدراكية بالموازاة مع الحصص العادية

 :المنهج المتبع. 6

يحدد الباحث نوع المنيج الذي سوؼ يتبعو انطلاقا مف طبيعة دراستو، لذا فقد اعتمدنا عمى المنيج 
الوصفي الذي يقوـ عمى رصد ومتابعة دقيقة لمظاىرة بطريقة كمية مف اجؿ دراسة الأوضاع الراىنة لمظواىر مف 
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وييدؼ المنيج (. 43: 2000عمياف ربحي مصطفى، ).حيث خصائصيا وعلاقتيا والعوامؿ المؤثرة في ذلؾ
لقاء الضوء عمى جوانبيا المختمفة وجمع البيانات  الوصفي إلى وصؼ الظاىرة محؿ الدراسة وتشخيصيا وا 

أي كشؼ . اللازمة عنيا مع فيميا وتحميميا مف اجؿ الوصوؿ إلى المبادئ والقوانيف المتصمة بظواىر الحياة
محمد ).الحقائؽ الراىنة التي تتعمؽ بظاىرة ما مع تسجيؿ دلالتيا وتصنيفيا وكشؼ ارتباطيا بمتغيرات أخرى

 (.94: 1998شفيؽ، 
 وبما أف دراستنا تيدؼ إلى تحديد المعيار الأكثر إتباعا مف طرؼ المعمميف لانتقاء التلاميذ لمحصة 

الاستدراكية وثانييما ييدؼ لمعرفة الفروؽ بيف الحصة العادية والاستدراكية في استراتيجيات التدريس المعتمدة 
مف طرؼ المعمميف فإننا سوؼ نتبع المنيج المسحي للإجابة عف التساؤؿ الأوؿ لأنو ييدؼ إلى استكشافات 

معايير انتقاء التلاميذ مف طرؼ المعمميف والمنيج السببي المقارف لمعرفة الفروؽ في الاستراتيجيات المعتمدة مف 
طرؼ المعمميف بيف الحصة العادية والحصة الاستدراكية و الفروؽ بينيـ في معايير انتقاء التلاميذ و إستراتجيات 

 .التدريس باختلاؼ المنطقة السكنية

 

 

 :الدراسة الاستطلاعية. 7

ببوزريعة الجزائر العاصمة،  (2 و الرستمية 1الرستمية )أجريت الدراسة الاستطلاعية في مدرسي  
:  وتيدؼ

 استكشاؼ عدد المعمميف بكلا المدرستيف لاختيار العينة. 
 التأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة. 
 تحديد موعد تطبيؽ الدراسة الأساسية .

، و حققت 2011 مارس 14 مارس إلى غاية 08و تـ إجراء الدراسة الاستطلاعية في الفترة الممتدة مف 
: الدراسة الاستطلاعية الأىداؼ التالية

 تـ اختيار عينة البحث. 
  معمميف لمتأكد مف خصائصو السيكومترية10تـ توزيع مقياس إستراتجيات التدريس عمى . 
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  2011 أفريؿ04تـ الاتفاؽ مع مديري المؤسسة عمى موعد تطبيؽ الدراسة الأساسية وكاف ذلؾ في .

 :عينة الدراسة. 8

 إف الكماؿ في البحث العممي ىو أف نستعمؿ كؿ عناصر مجتمع البحث الذي نيتـ بدراستو، إلا أنو و 
كمما تجاوز العدد الإجمالي بعض المئات أو الآلاؼ مف العناصر كمما أصبح ذلؾ صعبا، ليذا ىناؾ عدة طرؽ 

، و كاف مجتمع (301: 2004صحراوي بوزيد،  (تر)الجرس موريس، ). لاختيار جزء مف مجتمع البحث
الدراسة الحالية يتمثؿ في مجموع معممي المدارس الابتدائية بولاية وادي سوؼ و الجزائر العاصمة، ولتحديد 
المجتمع أكثر تـ اختيار مدرستيف مف وادي سوؼ ومدرستيف مف الجزائر العاصمة، وبما أف عدد المعمميف 

محدود بالمدارس الأربعة بحيث يمكف بموغ كافة أفراده بالدراسة تـ إتباع ما يسمى بالحصر الشامؿ الذي يكوف 
(. 92: 2003العساؼ صالح محمد، ).في المجتمع المحدود كما يسمى بالمجتمع الذي يمكف التعرؼ عميو

: كما ىو موضح في الجدوؿ التاليوكانت عينة الدراسة 
 
 

. توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس و حسب المنطقة السكنية: (1)الجدول رقم 
 

               الجنس 

 المدرسة

 المجموع الكمي معـممين معـممات

 %ت  %ت  %ت 

ئر 
جزا

ال
مة

اص
الع

 

 5.40 12 2.25 5 3.15 7 1الرستمية 

 5.40 12 1.35 3 4.50 9 2الرستمية 

وف
 س

دي
وا

 

 4.50 10 0.9 2 3.60 8 ابن خمدون

 24.44 11 1.80 4 3.15 7 عيسى مسعودي

 100 45المجموع 
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حيث  (الجزائرػ وادي سوؼ)مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ نلاحظ تقارب عدد العينتيف في كمتا المنطقتيف 
،  (46.66)بنسبة  (21)، أما في وادي سوؼ فقد بمغ (53.34)بنسبة  (24)بمغ عدد المعمميف في الجزائر 
.   معمـ و معممة45والعدد الكمي لعدد العينة بمغ

 :أدوات الدراسة. 9

تعتبر عممية جمع البيانات لأغراض التقويـ والبحث العممي مف المراحؿ اليامة التي تحتاج إلى عناية 
خاصة مف قبؿ الباحث، ويؤكد الباحثوف عمى أىمية المنيجية في البحوث العممية ذلؾ أف قيمة البحث ونتائجو 
ترتبط ارتباطا وثيقا بالمنيج المتبع وكذا بدقة أدواتو المعتمدة، حيث أف طرؽ البحث المختمفة يجب أف تتضمف 

ممحـ سامي محمد، ) .الوسائؿ والأساليب والأدوات التي تستخدـ لجمع البيانات وكذا طرؽ تبويبيا وتفسيرىا
2002 :246.) 

اليدؼ منو معرفة أراء المعمميف حوؿ المعيار الأكثر : معايير انتقاء التلاميذ لمحصة الاستدراكية استبيان. 1
 .فعالية الذي يعتمدونو لانتقاء التلاميذ لمحصة الاستدراكية

 :مصادر بناء الاستبيان
  (ورقمة– الوادي - الجزائر العاصمة)أراء المعمميف ذوي خبرة كبيرة في التعميـ بالمرحمة الابتدائية بولاية. 
  حيث تـ تقديـ سؤاليف (أساتذة جامعييف بجامعة الجزائر تخصص عموـ التربية)أراء خبراء في التربية ،

السؤاؿ الأوؿ حوؿ المعايير التي ينبغي :مفتوحيف لتحديد المعايير التي سوؼ تقدـ في الاستبياف حيث كاف
اعتمادىا لاختيار التلاميذ لمحصة الاستدراكية، أما السؤاؿ الثاني فكاف حوؿ المعايير المعتمدة في الواقع مف 

. طرؼ المعمميف لاختيار التلاميذ لمحصة الاستدراكية
  تشخيص صعوبة تعمـ القراءة و "كما تـ الاعتماد عمى مراجع عديدة لبناء فقرات المقياس مف بينيا كتاب

 ".لػسعد مسعد السعيدي" "استراتجيات تدريس الموىوبيف و المعوقيف"و " لػصلاح عميرة عمي" "الكتابة
  سيمة، – واضحة – قصيرة : كما تمت صياغة فقرات الاستبياف وفؽ الشروط المتفؽ عمييا مف طرؼ العمماء

. خالية مف التعقيد متدرجة وغير مركبة مناسبة لمعمومات المعمميف ومستواىـ الثقافي
  بند كؿ بند يمثؿ معيار انتقاء معتمد مف طرؼ المعمـ، تكوف الإجابة عف فقرات 18يتكوف الاستبياف مف 

، وكما للاستبياف تعميمة توضح طريقة الإجابة لممعمميف كما بيا أغراض تطبيؽ (لا– نعـ )الاستبياف مغمقة 
 .الاستبياف وطمأنة العينة حوؿ سرية الإجابة واستخدامو لمغرض عممي
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وييدؼ إلى تحديد إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمـ في الحصة : مقياس إستراتجيات التدريس. 2
 .العادية و إستراتجيات التدريس المعتمدة في الحصص الاستدراكية

 :خطوات بناء المقياس

 التعريؼ الإجرائي لإستراتجيات التدريس. 
 التراث العممي الذي كتب حوؿ إستراتجيات التدريس. 
 الدراسات التي تناولت قياس إستراتجيات و أساليب التدريس. 
 بناء الصورة الأولية لممقياس،وتتضح أكثر مف  خلاؿ الجدوؿ التالي: 

 
 
 
 
 
 
 

لمقياس إستراتجيات  يوضح عدد البنود والمحاور التي تنتمي لها في الصورة الأولية: (2)الجدول  رقم 
. التدريس

   عدد البنود      
 المحور

 العدد الكمي لمفقرات أرقام الفقرات

 9 2-18-11-9-8-7-4-3-1 المحاضرة

 11 21-19-17-16- 14-13-12-11-10-6-5 المناقشة

 6 29-28-23-22-21-20 حل المشكلات

 7 33-28-23-22-21-24 المشروع
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 3 39-36-34 الوسائل التقميدية

 3 38-37-35 الوسائل الحديثة

 39المجموع 

بند موزعة عمى أبعاده  (39) ونلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف الصورة الأولية لممقياس تكونت مف 
. الستة

 الخصائص السيكومترية لممقياس: 

 تـ حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية، وقد وصؿ معامؿ الثبات بعد تعديمو بمعادلة سبيرماف : الثبات
 . و ىو معامؿ مقبوؿ0,5 4براوف 

 تـ استخراج صدؽ المقياس مف معامؿ الثبات بطريقة الصدؽ الذاتي  وذلؾ بحساب الجذر التربيعي : الصدق
 . و ىو  صدؽ مقبوؿ0.73 حيث وصؿ لمعامؿ الثبات، 

 لـ يتـ حذؼ بعض البنود أو إجراء تعديؿ عمى بنود المقياس نظرا لصدقو وثباتو : الصورة النهائية لممقياس
المقبوؿ كما أف عينة التقنيف لـ تبدي أي ملاحظات حوؿ غموض أو عدـ استيعاب باقي الفقرات  لذا فاف 

 .الصورة النيائية لممقياس ىي نفسيا الصورة الأولية لو

 حيث اتبعنا طريقة ليكرت لتنقيط عبارات المقياس ويتضح ذلؾ جميا في الجدوؿ التالي: مفتاح التصحيح: 

. يوضح طريقة التنقيط حسب ليكرت: (3)جدول رقم 

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

5 4 3 2 1 

ويصنؼ المدرسوف حسب إتباعيـ لإستراتجية دوف الأخرى في التدريس حسب المفتاح التالي المستخدـ 
: في الدراسة الحالية

 :المحاضرة- 
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 لا يستخدـ 10 >    17 ≤   50             يستخدـ 

:   المناقشة- 

 لا يستخدـ 12  >  20  ≤ 60                   يستخدـ  

: المشروع- 

لا يستخدـ   >  12  ≤ 33                  يستخدـ   

:  المشكمة-

لا يستخدـ   >     12 ≤ 30                 يستخدـ  

:  الوسائل-

:  التقميدية-

  لا يستخدـ        2  >    3    ≤ 10               يستخدـ  

 :الحديثة- 

   لا يستخدـ 4  >    7   ≤ 20                 يستخدـ 

 

 

: الأساليب الإحصائية. 10

بعد اختيار أدوات الدراسة والتحقؽ مف صدقيا وقيامو وبعد تطبيؽ الدراسة الأساسية عمى أفراد العينة تـ 
جمع البيانات وأوؿ خطوة يقوـ بيا الباحث بعد جمع البيانات ىي التحميؿ الإحصائي لتمؾ البيانات وذلؾ قصد 

: الوصوؿ إلى إجابة عمى التساؤلات في الدراسة الحالية
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 وقد تمثمت في اعتماد التكرارات التي تـ تحويميا إلى نسبة مؤوية قصد الإجابة : أساليب الإحصاء الوصفي
 .عمى التساؤليف الأوؿ و الثاني

 حيث تـ استخداـ اختبار الكاؼ تربيع : أساليب الإحصاء الاستدلالي(x²)  بيدؼ معرفة الفروؽ بيف الحصة
:  بالمعادلة التاليةx²العادية والحصة الاستدراكية في إستراتجيات التدريس المعتمدة حيث يعبر عف قانوف 

 .112، ص (2003)عبد الحفيظ مقدـ 

 

  df = (c – 1)(r – 1)  

: إجراءات الدراسة الأساسية. 11

 بعدما تأكدنا مف الخصائص السيكومترية للاستبياف والمقياس المستخدميف في الدراسة تـ التوجو إلى كؿ 
إبف )بالجزائر العاصمة مقاطعة بوزريعة و كذا التوجو إلى مدرستي  (2 و الرستمية 1الرستمية  )مف مدرستي 

حيث كاف . بوادي سوؼ و قد تـ تطبيؽ أدوات الدراسة مباشرة عمى العينة المختارة (خمدوف و عيسى مسعودي
 .2011فريؿ أ 04ذلؾ في يوـ 

: عرض النتائج و تحميمها. 12

: عرض نتائج التساؤل الأول. 1.12

ما ىي معايير انتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية المعتمدة مف طرؼ المعمميف ؟  

وقد تمت الإجابة عف ىذا التساؤؿ بتوضيح نسب انتشار كؿ معيار لدى أفراد العينة الذيف بمغ عددىـ  
 . معمـ بالمرحمة الابتدائية ثـ ترتيبيـ تنازليا مف الأكبر إلى الأقؿ نسبة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ45

 

 

. يوضح توزيع نسب استخدام معايير الانتقاء من طرف المعممين: (4)الجدول 
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:  يتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف المعايير الثلاث الأولى الأكثر اعتمادا ىي

 أداء التلاميذ داخؿ غرفة الصؼ. 
 تطبيؽ اختبار تشخيص صعوبة تعمـ الحساب. 
 تطبيؽ اختبار تشخيص صعوبة تعمـ القراءة. 
: عرض نتائج الفرضية الأولى. 2.12

لا توجد فروؽ بيف المعمميف في معايير انتقاء التلاميذ "  مف أجؿ فحص الفرضية الأولى التي تنص عمى
، تـ اعتماد التكرارات والنسب ذلؾ بترتيب المعايير حسب كؿ "لمحصة الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية

منطقة ثـ المقارنة بيف المعايير الثلاثة الأولى الأكثر استخداما مف طرؼ معممي كؿ مف المنطقتيف والجدوؿ 
:  التالي يوضح ذلؾ أكثر

 

النسبة المعيار  النسبة المعيار

1 50%  10 17%  

2 41%  11 32%  

3 23%  12 38%  

4 47%  13 47%  

5 23%  14 47%  

6 35%  15 26%  

7 56%  16 38%  

8 44%  17 35%  

9 65%  18 3%  
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. ترتيب المعايير حسب المنطقة السكنية: (5)جدول رقم

 ترتيب المعايير حسب  ولاية وادي سوف ترتيب المعايير حسب الجزائر العاصمة

9-4 

13-14 

12 

17 

2-1-8-7 

11-15 

16 

5 

3-6 

10 

18 

7 

9-6 

1 

16 

18 

2-13-14 

10-3-11-4 

5 

17-12 

14 

18 

المعايير الأكثر اعتمادا مف طرؼ معممي مدرسة الجزائر تتمثؿ في تطبيؽ اختبارات مقننة سواء أكانت 
لقياس القدرات العقمية أو التحصيؿ بالإضافة إلى الاعتماد عمى مقارنة متوسط زمف تعمـ التمميذ بمتوسط زمف 

. تعمـ التلاميذ الذيف مف نفس صفو الدراسي

أما المعايير الأكثر اعتمادا بوادي فتتمثؿ في تطبيؽ اختبارات تشخيص صعوبات القراءة و الكتابة 
والحساب وىذا ما يظير في اىتماـ المعمميف في المنطقة بالمبادئ الأساسية الثلاثة في المرحمة الابتدائية مع 

اىتماميـ أيضا بمعيار أداء التلاميذ داخؿ غرفة الصؼ لكف عدـ اىتماميـ بالاختبارات المقننة لقياس التحصيؿ 
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كلاىما يعتمد بشكؿ كبير عمى المعيار التاسع الذي يتمثؿ في أداء التمميذ داخؿ غرفة  .أو القدرات العقمية
وىو المعيار الذي كاف ترتيبو  % 70إلى  % 59الصؼ حيث تراوحت نسبة المعيار في كلا المنطقتيف مف 

. الأوؿ أثناء الدمج بيف المنطقتيف

: عرض نتائج الفرضية الثانية. 3.12

لا يوجد فروؽ بيف الحصص العادية والحصص "مف أجؿ فحص الفرضية الثانية التي تنص عمى 
 اللابارامتري، و X2اعتمدنا عمى اختبار " الاستدراكية في إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف

 :يتضح ذلؾ أكثر مف خلاؿ الجدوؿ التالي

. يوضح نتائج الفرضية الثانية: (6)جدول رقم 

 Df 0.01 0.05مستوى الدلالة 

X2   3.84 6.63المجدولة  
1 X2   0.48المحسوبة 

ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الحصص الاستدراكية و 
. الحصص العادية في استراتجيات التدريس

: عرض نتائج الفرضية الثالثة. 4.12

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في إستراتجيات "مف أجؿ فحص الفرضية الثالثة التي تنص عمى 
اعتمدنا عمى اختبار " التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف في الحصص الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية

X2اللابارامتري، و يتضح ذلؾ أكثر مف خلاؿ الجدوؿ التالي  :

 .يوضح نتائج الفرضية الثالثة (:7) رقم جدول

 Df 0.01 0.05مستوى الدلالة 

X2   3.84 6.63المجدولة  

1 X2  9.26 المحسوبة 
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 0,05 و 0,01ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند كؿ مف مستوى 
. بيف المعمميف في الحصة الاستدراكية باختلاؼ المنطقة السكنية

: مناقشة النتائج. 13

  :مناقشة نتائج  التساؤل الأول و الفرضية الأولى. 1.13

لفرضية الأولى أف المعيار التاسع ىو الأكثر اعتمادا مف طرؼ المعمميف لاختيار اأظيرت نتائج  
 .التلاميذ للاستفادة مف الحصص الاستدراكية ويمثؿ المعيار التاسع أداء التلاميذ داخؿ غرفة الصؼ

ويظير أداء التمميذ داخؿ غرفة الصؼ في عدة مؤشرات منيا الإجابة الشفوية عف تساؤلات الأستاذ في 
القسـ، وكذا حؿ التمرينات عمى السبورة أو المبادرة بإعطاء تفصيلات حوؿ فكرة معينة في الدرس أو مساءلة 

. الأستاذ حوؿ بعض الأفكار التي تعرض ليا

وييتـ غالبية المعمميف بيذه المؤشرات حيث يتخذونيا كدليؿ دقيقا لتصنيؼ التلاميذ إلى أذكياء وغير 
أذكياء، متأخريف دراسيا أو غير متأخريف دراسيا، كما يجعمونيا معيارا أساسيا لتقييـ استيعاب التلاميذ لما يقدمو 
الأستاذ، حيث أنو وسيمة يتخذىا المعمـ لمتغذية الراجعة إذ تدؿ مشاركة التمميذ في القسـ عمى وصوؿ الرسالة 

لمتفاعؿ الصفي المفظي  (معمموف، مختصوف)التعميمية لو، كما أف ذلؾ قد يعود للأىمية التي يمنحيا التربويوف 
أف عدـ استيعاب الطمبة وعدـ " الإدارة الصفية"في كتابو " ىاروف فتحي رمزي"داخؿ غرفة الصؼ إذ يشير 

فيميـ يرتبط بالتفاعؿ الصفي الجيد داخؿ غرفة الصؼ،  و  غياب التفاعؿ مف  إحدى الطرفيف يرتبط بمدى 
كما أف ذلؾ يعود إلى عدـ وعي المعمميف لضرورة اعتماد  .استيعاب التلاميذ لمرسالة المقدمة مف طرؼ الأستاذ

معايير دقيقة لتحديد التلاميذ  الذيف يجدوف صعوبات في التعمـ و الاستيعاب لأف عدـ التفاعؿ داخؿ غرفة 
الصؼ أو ضعؼ الأداء داخميا  قد يعود لمشكلات أخرى كالتفوؽ العقمي إذ أف المتفوؽ أو الموىوب قد لا 

يشارؾ داخؿ الصؼ نتيجة لعدـ قناعتو لما يقدـ مف طرؼ المعمـ أو استيعابو لما يقدـ وىو يبحث عف معمومات 
 (..(Françoise Ciryrel, 1962: 67إضافية 

نما يحتاج إلى ما يسمى بالتسريع أو التكثيؼ وتكوف في  وبالتالي فيو لا يحتاج لمحصة الاستدراكية وا 
حصص خاصة لمموىوبيف وبالتالي فالخطأ كبير جدا إذا ما اعتقدنا أف المتفوؽ أو الموىوب يحتاج إلى تدعيـ 
وىو عكس ذلؾ تماما، ومف ىنا فتصبح الحصة الاستدراكية مضيعة لجيد ووقت التلاميذ، كما قد يدؿ عمى 
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الخجؿ أو المشكلات الأسرية التي يعانييا الطفؿ مع الأسرة مما أدى إلى شروده الذىني أو خلافات الطفؿ مع 
أقرانو  وىذا كمو يتطمب تدخلات مف طرؼ مختص نفسي لأف المشكمة نفسية و ليست تربوية وبالتالي فانو مف 
الضروري توجيو المعمميف وتكوينيـ لتطبيؽ الاختبارات والأدوات الموضوعية والمقننة للانتقاء التلاميذ لمحصة 

كما أف النتائج أظيرت أف المعمميف يعتمدوف كثيرا عمى معياري تطبيؽ اختبار تشخيص صعوبة  .الاستدراكية
: تعمـ القراءة واختبار تشخيص صعوبة الكتابة وىذا قد يعود لعامميف

 أف القراءة و الكتابة بمثابة المبادئ الأساسية في المرحمة الابتدائية لذا يعطييا المعمموف أولوية :العامل الأول 
كبيرة وعدـ إتقاف التمميذ ليذيف المبدأيف يعد ضعؼ ينبغي تجاوزه إذا أف المعمـ يرى أف مف واجباتو تدريب 

. الطفؿ عمى القراءة والكتابة

 وقد يعود ارتفاع نسبة ىذيف المعياريف إلى عدـ الاستيعاب الجيد لمفيوـ الاختبار الشخصي :العامل الثاني 
المقنف لصعوبات التعمـ مف طرؼ المعمميف حيث قد يعتقد المعمميف أف قراءة التمميذ في الصؼ أو أخطائيـ 
في كتابة نص معيف بمثابة اختبار تشخيصي لصعوبة تعمـ القراءة والكتابة، لكف تقييـ القراءة والكتابة لدى 
التمميذ لو عدة جوانب دقيقة ينبغي تحديدىا وتغطيتيا بأسئمة مقننة حتى نحكـ عمى الطفؿ أنو يعاني مف 

. صعوبة تعمـ القراءة والكتابة لأف الأخطاء التي يقع فييا قد لا ترقى إلى تمؾ  الدرجة 

لى جوانب التقييـ التي تعرضت   و نجد بعض الدراسات العممية التي حاولت تشخيص القراءة والكتابة وا 
وآخروف إلى أنو يمكف تقييـ الأخطاء في الكتابة مف خلاؿ " ويدليولت"و " لويس ولويس"ليا حيث أشار 

تقييـ الخطوط في الكتابة مف حيث الانتقاء والميؿ والاستقامة وشكؿ وحجـ : الميارات النوعية التي تتضمف 
واستقامة الحروؼ والكممات وأشكاليا والفراغات بينيا علاوة عمى وضع الجسـ وطريقة الإمساؾ والضغط عمى 

عدد الحروؼ والنقط التي أىمميا : القمـ أثناء الكتابة، كما أشار عبد الوىاب كامؿ أنو يمكف رصد الأخطاء التالية
عميرة عمي (.أو وضعيا الطفؿ أثناء الكتابة وتقييـ الأحرؼ غير المنتظمة غير كاممة وغير تامة الاتصاؿ

 .)75: 2005صلاح، 

 كما أف تقييـ القراءة ينبغي أف يتمثؿ في مختمؼ مياراتيا والتي تمثؿ ميارات تعرؼ عمى الكممة والفيـ 
القرائي و أف ىذيف المكونيف ينقسماف إلى العديد مف الميارات الفرعية الأخرى التي لا يتسع المجاؿ 

 .)50: 2005عميرة عمي صلاح، (.لذكرىا
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كما أف نتائج الدراسة أظيرت انخفاض نسبة استخداـ المعمميف لممعايير العممية الدقيقة التي مف 
المفترض اعتمادىا لانتقاء التلاميذ الذيف يحتاجوف فعلا لمحصة الاستدراكية والتي تتمثؿ في تطبيؽ الاختيارات 

المقننة لقياس التباعد بيف القدرة العقمية والتحصيؿ أو اختيارات مقننة لقياس التحصيؿ وىذا يعود إلى عدـ اىتماـ 
المسؤوليف التربوييف بيذا الجانب الميـ وما يدؿ عمى ذلؾ ما جاء في المناشير الوزارية لمحصص الاستدراكية 
دوف التركيز عمى تكويف المعمميف لإدارة حصص الاستدراؾ لتكوف أكثر فعالية ومف بيف تمؾ النصوص ذلؾ 

، والذي اىتـ باليياكؿ (، دروس الدعـ2009/ 0.3/ 144المنشور رقـ ) 144/0.3/2009المنشور رقـ 
، 2007/ 0.0.10/ 29المنشور رقـ ) 29/10/2007البيداغوجية كتوفير الفرؽ الدراسية وكذا المنشور رقـ 

، الذي يتضمف توضيحات حوؿ التكفؿ المادي بحصص (توضيحات حوؿ المنشور الخاص بالتكفؿ المادي
، تنشيط 2009/ 2.3/ 235المنشور رقـ  )23/2.3/2009الدعـ والاستدراؾ والتوقيت الزمني كالمنشور 

الذي تضمف تنشيط حصص الدعـ في عطؿ الربيع وىذا لا يعني أف ، (حصص الدعـ خلاؿ عطمة الربيع
 1329/1997المسئولوف لـ ييتموا بالكميات التنظيمية لمحصص الاستدراكية والعممية حيث لأف المنشور رقـ 

مف بيف ذلؾ عدة مناشير أخرى ، (، تنظيـ الاستدراؾ و الدعـ في التعميـ الثانوي1997/ 1329المنشور رقـ )
حيث تعرضت لعدة نقاط ىامة كالتخطيط وتشكيؿ المجموعات وتحديد الأىداؼ  المتبعة والتقييـ  لكف ما ينقص 
ىو التعرض لتكويف المعمميف وتدريبيـ عمى استخداـ معايير أكثر عممية ودقة الانتقاء التلاميذ الذيف يحتاجوف 

فعلا لمحصص الاستدراكية والتمييز بيف التلاميذ الذيف يحتاجوف إلى خدمات أخرى والتلاميذ الذيف يحتاجوف إلى  
. الحصة الاستدراكية

إلى % 30 كما أف أىـ ما تمت ملاحظتو أيضا ىو استخداـ نسبة معتبرة مف المعمميف تراوحت ما بيف 
لاعتماد اختيار التلاميذ الراسبيف فقط للاستفادة مف الحصة الاستدراكية أو اتخاذ الحصة الاستدراكية % 70

كفرصة لإكماؿ ما لـ يستطيع المعمـ تقديمو مف البرنامج في الحصة العادية وىذا خطأ كبير حيث أف الرسوب 
لا ينبغي أف يكوف المعيار الوحيد الذيف نختار مف أجمو التلاميذ لمحصة الاستدراكية إذا أف الحصة الاستدراكية 
وجدت لمعالجة النقص الحالي لمتلاميذ وليس لتدارؾ النقائص التي مضت وبالتالي فإف أي تمميذ لديو خمؿ في 

الاستيعاب نتيجة لصعوبة حقيقية في التعمـ يختار للاستفادة لمحصة الاستدراكية وليس فقط التلاميذ الذيف أعادوا 
السنة فالتكرار لا يكوف دائما مؤشرا عمى صعوبات تعميمية لدى التلاميذ، كما أف إتماـ البرامج في الحصة 
الاستدراكية خطأ كبير إذ أنو يقضي عمى خصوصية الحصة الاستدراكية ويجعميا لا تختمؼ عف الحصة 

. العادية
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كما أف انخفاض نسبة المعيار العاشر والثامف عشر دليؿ عمى وعي المعمميف بضرورة التقييـ والعشوائية  
أثناء اختيار التلاميذ إذ أف التقييـ الذي لا يميز بيف التلاميذ الذيف يحتاجوف لمحصة الاستدراكية والعادية أيضا 

. يؤدي إلى نفس الخطأ

  :مناقشة نتائج الفرضية الثانية. 2.13

أظيرت نتائج الفرضية الثانية أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الحصص العادية  
 .والحصص الاستدراكية في إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف

 ويظير ىذا مف خلاؿ عدة نقاط أىميا نتائج التساؤؿ الأوؿ في الدراسة حيث أف عدـ وعي المعمميف 
بضرورة اعتماد معايير عممية دقيقة لانتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية دليؿ عمى عدـ وعييـ بخصوصية 

 يوضح ذلؾ أكثر إذ أف الكثير مف 16الحصة الاستدراكية عف الحصة العادية كما أف ارتفاع نسبة المعيار رقـ 
الأساتذة لا يميزوف بيف الحصة العادية والحصة الاستدراكية بالإضافة إلى عدـ اىتماـ بالنصوص الرسمية 

التشريعية التي تخص موضوع تكويف المعمميف لانتقاء التلاميذ الذيف فعلا يحتاجوف لمثؿ تمؾ الحصص وىـ 
وذلؾ بتوعيتيـ بضرورة  (ذوي صعوبات التعمـ، بطيئي التعمـ، المتأخريف دراسيا)المتعمميف الغير عادييف 

الإطلاع عمى الاختبارات المساعدة عمى تشخيص الصعوبات التي تعانييا تمؾ الفئات  بالإضافة إلى ابتعاد 
التلاميذ المتأخريف نتيجة لمشكلات أخرى تتطمب مداخلات مف نوع آخر مثؿ التخمؼ العقمي و المشكلات 

. الخ...الانفعالية الحادة

 كما يمكف تفسير ىذه النتائج مف خلاؿ التعرض إلى الكفاءة المينية لممعمـ بالجزائر و  عدـ مرونة 
المعمـ في التدريس حسب ما يتطمبو الموقؼ التعميمي وخصائص المتعمـ يكوف عاملا أساسيا في اعتماد لنفس 
الإجراءات مع كؿ التلاميذ رغـ الفروؽ الفردية الحاصمة بينيـ وكذا اتخاذ نفس الوسائؿ التعميمية وىذا ما يفسر 
جميا اعتماد أغمب المدارس عمى الطرؽ التقميدية في التدريس وبالأخص طريقة المحاضرة، لذا تحصؿ أغمب 

في كؿ مف الحصص العادية و الاستدراكية بالإضافة  (50)أفراد العينة عمى درجات تقترب مف الدرجة القصوى 
إلى أف أغمب أفراد العينة تحصموا عمى درجات أقؿ مف معدؿ الدرجة المحددة لاستخداـ الوسائؿ الحديثة وىذا 
يدؿ عمى غياب مثؿ تمؾ الوسائؿ في الحصص الاستدراكية التي تساعد المتعمـ ذو الصعوبة عمى استيعاب 

. بعض المفاىيـ المعقدة وىذا لا يعود فقط لممعمـ بؿ يعود أيضا لعدـ توفر الوسائؿ في مدارسنا
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 :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة. 3.13

أظيرت نتائج الفرضية الثالثة أنو وجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الحصص الاستدراكية في   
. إستراتجيات التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمميف باختلاؼ المنطقة السكنية

ويمكف أف نفسر نتائج الفرضية بما أظيرتو نتائج الفرضية الثانية أيضا حيث أف اعتماد معممي مدارس 
الجزائر عمى معايير عممية استناد عمى انتقاء التلاميذ لمحصص الاستدراكية دليؿ عمى وعييـ الكبير 

بخصوصية الحصة الاستدراكية عف الحصة العادية وبالتالي يؤثر ذلؾ عمى ممارستيـ في التدريس عمى عكس 
معممي مدارس ولاية الوادي حيث أف نتائج الدراسة أظيرت اىتماـ ولاية الجزائر بالوسائؿ الحديثة وطريقة 
. المشروع في الحصص الاستدراكية عمى عكس معممي ولاية الوادي الذيف أظيروا نفس الممارسات التقميدية

: خاتمة

 : تـ الخروج بعدة نتائج مف الدراسة الحالية وقد تمثمت أىميا في النقاط التالية

المعيار الأكثر اعتمادا مف طرؼ المعمميف في اختيار التلاميذ لمحصة الاستدراكية ىو معيار الأداء داخؿ  -
 .غرفة الصؼ

لا توجد فروؽ في استراتيجيات التدريس مف طرؼ المعمميف بيف الحصة الاستدراكية والحصة العادية، ويمكف  -
إرجاع تمؾ النتائج إلى عدـ وعي المسؤوليف التربوييف لخصوصية طبيعة الحصة الاستدراكية وكذا الحرص 

         .عمى المعايير الدقيقة  والمقنعة لأخيار التلاميذ الذيف يحتاجوف فعلا لتمؾ الحصص
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