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المَمَكة التّواصميّة في سبيل تكريس 
 
 

 يكسػؼ مقػراف      - أ
  محاضًػراذػأست                                                              

                                                      المدرسة العميا للأساتذة بكزريعة ػ الجزائر                                                                                    
                                                                                   

 : مُقدِّمة

ىـ ركاج   الذم احتفى بو مىسرحي التَّربيٌة كالتَّعميـ في الجزائر في كقتنا الميقاربة بالكفاءات مكضكعأما
كتعمُّميا ػ أكثرى  (العربيٌة) ييعىدٌ ػ فيما يخصٌ تعميـ المٌغة مىكضكعو الرٌاىًف، نرل أنٌو يجب تعميؽ التَّفكير في 

ىذا المىفيكـ الجكىرم الذم اختفى نظريٌان : المَمَكة التَّواصميّةاتّْصالان بيا مًف النٌاحية الابستيمكلكجيٌة؛ كنعني 
تمؾ )ذلؾ المكضكع الشائع “ ميناقشة ” ذلؾ أنٌنا كثيران ما نصادًؼ ندكاتو مىحفميٌة تينظَّـ بياجًس . كتطبيقيٌان 
ؿ في تطبيقياالمقاربة عمى أنٌو شعاره أشبو ما يككف بأيديكلكجية جكفاء محفكفة أحيانان بآماؿو مخدّْرة،  ( المستعجى

العربيٌة . (التَّكاصؿ) المىعنيٌة عف أعراضو تيخفي كراءىىا تخكٌفان مف المكضكعات التابكىيٌة المىمكةبينما تستشؼٌ 
بدأ ىؿ ىي لغة تداكؿ ؟ ىذا السؤاؿ برئ مًف ناحية كاقًع : لكف نسأؿ سؤالان مستفًزٌان . لغةي تكاصؿ مًف حيث المى

تيعنى مداخمتينا، كفؽ ىذا الطٌرح، بقضيٌة إرجاع ! ىذه المٌغة عمى الرغـ مًف الحرج الذم يثيره في الظٌاىًر 
المىمكة . 2 .التَّكاصؿ الذم كقع طمسيو ما فتت يتعاظـ شأنيو يكميٌان . 1: الأمكر إلى نصابيا كلك بجرعةو خفيفة

 .التكاصميٌة لا المىمكة المٌغكيٌة، أك الأكلى كقضيٌة مًحكريٌة كالثانية تابًعة ليا، ما دامتا غيرى ميتنافًرتيٍف عمى كؿلٍّ 
، أكثر ممٌا تتعمٌؽ (ما يساكم المىمكة التكاصميٌة إذف) لممٌمكة المٌغكيٌة تحصيؿالمقاربة بالكفاءات ىي مسألة . 3
 . الذم يينبًت أكثر عف خمكص التعمٌـالتممٌؾ؛ عممان أفٌ ما ييعتدٌ بو، علاكةن عمى المىسألتيف، ىك مفيكـ التمقيفب
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: قضايا التعريف والتأصيل. 1

:  مُعالجة مُصطمحيّة1.1

:  أصالة التممّك والتّمقين والتحصيل1.1.1

 مىحؿَّ التممُّؾ، فييحمىؿ بذلؾ (تمقيف/ تممٌؾ )بثنائيٌة  (تعميـ/ اكتساب )مًف الأكلى أف نستبدؿ ثنائيٌة 
ع “صريحة أك ضمنيٌة ”  كشؽّْ في ثنائيٌة الاكتساب كشؽلٍّ آخر لذات الثنٌائيٌة؛ التعٌميـ  مكضًع التمٌقيف، كيكضى

مة ما قاـ مشكًلان حاؿ دكف نقؿ المفاىيـ المّْسانيٌة إلى مجاؿ تعميميٌة المٌغات بطريقة  محى فييسيًـ ىذا الصٌنيع في حى
. عمميٌة فىطًنة

ر ميصطمحان في الاكتسابلأفٌ : أكلان  ، لغة الأ ٌـ ميقترًنان بسياقات حيث تتكاتىر تىسميٌة تعميميٌة المٌغات سيخّْ
مىكىة كالأداء) Noam Chomsky ( ػ 1928)كالحاؿ إفٌ في ثنائيٌة نعكـ تشكمسكي  المٌغكيٌيف، نقطةى  (المى

المَمَكَة إنَّما تيكتىسىب ! أف تيكتىسىب “  (الأ ٌـ)الفًطريٌة ” ضعؼو لكحًظت جراء ىذا الاستعماؿ إذ كيؼ لمممىكة 
مىكىة المٌغكيٌة ما دامت ىذه الأخيرة تعكًس التَّواصميّة ليس مًف : القكاعًد المٌغكيٌة الضمنيٌة المتكاجًدة بالقكٌة لا المى

قدرة فطريٌة ميمكّْنة ) المَمَكة مًف 1(استعماؿ فردمٌ لكضع لغكمٌ مف قبؿ فرد متكمٌـ) الأداءاليسر اجتثاث 
 لإسقاطات ثنائيٌة Dell. H. Hymesىذا كجوه مًف أكجو انتًقاد ىايمز . 2(لمتٌكاصؿ، متكقّْفة عمى الإنساف

فحيف استعماؿ التممٌؾ نككف في صدد ىذا المدٌ . 3تشكمسكي عمى مجاؿ تعميـ المٌغات بدكف تحفٌظ كلا ىكادة
 Interlangue, c'est-à-dire) ب أك ما أسماه الإماـ عبده 4(continuum)التكاصمي الميمىمٍمًـ 

interface)5 أداة تكاصؿرصيد مكتسىب، ): ىذه القيكدبعض  بالتَّعبير العربي المستكفي ؿ6المٌغة البينيةٌ أك ،
، ليس لو مستقىرٌ  (كضع مككٌف مف نظاـ قكاعد يشترؾ فييا أفراد جماعة لغكيٌة محدٌدة أم أفٌ كجكدىه افتراضيّّ

، عمى غرار السنف المكركثة (تاريخيان )كعمكديان  (اجتماعيان )في الفرد بقدر ما يقكـ أفقيٌان  . في آفو

 ىذا النصٌ الذم اقتبسناه مًف عبد سياؽفي  ،(تمقيف/ تممٌؾ ) ≠ (تعميـ/ اكتساب )تتجسٌد آية التمييز 
:  عزيزه إليو بكصفو مصطمحان تراثيان التمقيفالذم يبدك أفٌ مصطمح  ( ػ 1927)الرحمف الحاج صالح 

إذا اقتصر ىذا  [التسطير مًف كضعنا  ] تيكتىسىب الممىكة فييا بالتمقيفإفٌ المٌغة إذا صارت » ]...[ 
كاستياف بما يتطمٌبو الخطاب اليكمي مف  (أك ما يبدك أنٌو كذلؾ)التمقيف عمى صحٌة التعبير كجمالو فقط 

خفٌة كاقتصاد في التعبير كابتذاؿ كاسع للألفاظ تقمٌصت رقعة استعماليا، كصارت لغة أدبيٌة محضة 
 [...]كعجزت حينئذ أف تعبّْر عمٌا تعبّْر عنو لغة التخاطب الحقيقيٌة سكاء كانت عامة أـ لغة أجنبيٌة 

»7 .
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ؿ ىنا تحفُّظنا ميؤدٌاه أفٌ مع اختًلاؼ الدٌاعي الذم دفعنا إلى استًحضار قبؿ مكاصمة التحميؿ : ثانيان  نسجّْ
تيكتىسىب الممىكة فييا : تحتوفيو  عمٌا استنتجناه مًف ىذا المقتبىس،  فالشاىًد ىك ما سطَّرنا التَّمقيفمصطمح 

ٌـ يمعًف عبد الرحمف الحاج صالح بكؿّْ أصالة في ذكر بالتمقيف (المٌغة) ما يتطمبٌو الخطاب اليكمي مف خفةٌ ؛ ث
لٌا  ]كاقتصاد في التعبير كابتذاؿ كاسع للألفاظ   تقمٌصت رقعة استعماليا، كصارت لغة أدبيةٌ محضة [كا 

، كؿٌ ذلؾ في كعجزت حينئذ أف تعبّْر عماٌ تعبّْر عنو لغة التخاطب الحقيقيةٌ سكاء كانت عامة أـ لغة أجنبيةٌ
ػ كما ييعمّْؽ صاحًب النصٌ  (أك ما يبدك أنٌو كذلؾ) صحٌة التعبير كجمالو فقطمقابًؿ خطكرة الاقتصار عمى 

ظ، في . فالتمقيف إذف ىك مسمؾ إلى الاكتساب الذم يؤكلنا إلى التممٌؾ: الذم سنعكد إليو لاحًقان  كما ييلاحى
كما يجكز قراءة . تممُّؾ المىمىكةباستنفار جناس  (المىمىكة)الآخر  (تممُّؾ)خصكص ىذا الأخير، استدعاء أحدىما 

يجتاز في النصٌ السٌابًؽ ما نتحدٌث . (عقمو كركعو) عمى أفٌ الممىكة ىي التي تتممٌؾ الفرد برمٌتو تممُّؾ المىمىكة
كالقرائف المحيطة تيثبًت .  لغة التخاطب الحقيقيةٌب، كيعبّْر المّْساني عنو الممكة التواصميةعنو ىنا، تحت تسميٌة 

صحٌة  تمؾ الممكة المٌغكيٌة المستيدىفة مًف قًبؿ دركس الأقساـ المىدرسيٌة أم  لغة أدبيةٌ محضةبذلؾ إذ يقابميا 
ما يتطمبٌو الخطاب اليكمي مف خفةٌ كاقتصاد في التعبير :  ػ كما يدقّْؽ، علاكةن عمى عبارةالتعبير كجمالو

.  المغة العامة ك المغة الأجنبيةٌكىي تنطبًؽ عندىه عمى. كابتذاؿ كاسع للألفاظ

 التممٌؾفمصطمح : (التعمُّـ) التعميمباستعماؿ تسميٌة  (الأجنبيٌة)غالًبان ما يطرؽ باب المٌغة الثانية : ثالثان 
 التَّمقيفييجنّْبنا اقتصار الحديث كؿَّ مرٌة عف أمّْ لغةو يتعمَّؽ الأمر كلاسيما لغة الأٌـ؛ ككذلؾ يندمج في مصطمح 

التٌعميـ ” كعمى الرٌغـ مًف كثرة كركد مصطمح التٌحصيؿ تراثيان بمعناه المعتاد أم . (التعمُّـ)مسار التعميـ 
ػ كىك ما سنحتفًظ عميو ضمنيان ػ فقد اشتققنا دلالة أخرل إذ كظَّفناه خلاؿى المداخمة كمقابؿ لممصطمح “ كالتمقيف 
مىكىة التَّكاصميٌة باعتبارىا مىمىكة لغكيٌة . 8“التٌحيًيف ”  أم (Actualisation)الفرنسي  كىذا يمثّْؿ خصكصيٌة المى
مة  ريثما ييكفَّى ىذا المىفيكـ حقَّو مًف الإيضاح خلاؿ .  في سياؽو تكاصميلٍّ ميعتبىر(acctualsée)ميحصَّ

. المداخمة بكامًميا نستفيض شيئان ما فيو عبر المىطمبيف أدناه

:  في الكتابات العربيّةلَكَة ومُشتقّاتيا المَ 2.1.1

 المىصكغ بالفرنسيٌة كالذم يأتي بالإنجميزيٌة مرٌة تحت تسمية (Compétence)نشير إلى أفٌ مفيكـ 
(Competence) كمرٌة أخرل تحت تسمية (Skill) تيطمىؽ عميو في المٌغة العربيٌة عدٌة مقابلات نذكر منيا ،

، كلا بدٌ في البداية مًف الحرص عمى التمييز بينيا (كفاءة)إلى جانب مصطمح  (قدرة)ك (ميارة)مصطمحيٍ 
مًف الضٌركرم تناكؿ التعبير عمى ضكء تعميميٌة المٌغات التي تصنّْفو في بكتقة . كلاسيما في حقؿ البداغكجيا
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 إليؾ ىذا .الاستيعاب، كالحديث، كالقراءة، كالكتابة/ الاستماع : الميارات المٌغكيٌة الأربع، أم/ الكفاءات 
ا عمى ضكئو فاعمية ىذا التقسيـ ح أيضن  :المقتبىس الذم نكضّْ

فالميارات بأنكاعيا تيكتسب بعد الممارسة كالتحصيؿ، لأنٌو لا ميارة دكف عمؿ أك أداء، سكاء » 
أكاف ىذا الأداء نظريِّا كالقراءة أـ عمميِّا كالتدريب، كالميارة المٌغكيٌة تدخؿ ضمف ىذه الميارات 

المختمفة، كترتبط بيا كجكبنا الميارة العقميٌة، لأفٌ الميارات المٌغكيٌة بأنكاعيا تتطمٌب استخداـ العقؿ، فإذا 
قمنا أفٌ المٌغة عمميٌة إرساؿ كاستقباؿ، فإفٌ الإرساؿ يتضمٌف الكلاـ أك الكتابة ككلاىما يحتاج إلى تفكير 

فيما يقاؿ كفيما يراد كتابتو، كذلؾ الاستقباؿ الذم يتككف مف الاستماع كالرؤية كالقراءة، ككؿّّ منيا 
يتدخٌؿ العقؿ في ترتيب مككٌناتيا، لذا يجب ألٌا نفرّْؽ مطمقنا بيف الميارة العقميٌة كالميارة المٌغكيٌة لأنٌو مف 

. 9«التعبير عف مكنكنات العقؿ بالمٌغة 

فأبرز ما يميّْز ىذا المقتطىؼ ىك تركيزه عمى ككف التعبير ممارسة تيدؼ إلى إكساب المٌغة إلى جانب 
 لعؿٌ ىذا المفيكـ :، لكف قد يستتبع ىذا مفيكمنا آخر يتناكؿ آلية كميكانيكيٌة اكتساب المٌغة“الميارات”غيره مف 

الأخير ىك الذم دفع بصاحب ىذا المقتطىؼ إلى ربط ميارة التعبير شفاىةن ككتابةن بما أسماه بالميارة العقميٌة 
ذا جاز الرجكع إلى النظريٌة التكليديٌة . حيث الانتباه كالتفكير كالركيٌة ىكذا، كفي ظؿٌ ىذه الملاحظة، كا 

التحكيميٌة كتفحٌص أىٌـ العيكب التي سجٌمتيا عمى البنكيٌة كأعمنتيا في كجييا نذكر ىنا ما ساد مف اعتقادو لدل 
ىؤلاء كلحقبة طكيمة مف أفٌ المٌغة تكتسب بتخزيف بناىا كأنٌو يكتفي المتعمّْـ بتكرار تمؾ البنى كممارسة عمميٌة 

. 10الكلاـ في قكالب تمؾ البنى لكي يتعمٌـ المٌغة

بمغ أمري شيرة الكفاءة كمصطمح تقنيٌ إلى أف أصبح متداكلان في مجاؿ التربية، كفرض نفسو في كؿ 
ىذا . كاعتمدتو البمداف في أنظمتيا التربكية، مسايرة لمقتضيات التحكلات المختمفة كركح العصر، المياديف
التعميمي التربكم، كنذكر  السياؽ الذم يستعمؿ فيو كلكف الذم ييٌـ البحث ىك مفيكـ الكفاءة في المجاؿ حسب

: لذلؾ بعض التٌعريفات

 مف الميارات النفسية  مجمكعة مف التصرفات الاجتماعية كالكجدانية، كمف الميارات المعرفية، أك
. ميمٌة أك عمؿ معقٌد عمى أكمؿ كجو حركية التي تمكٌف مف ممارسة دكر، كظيفة، نشاط،/الحس

  مجمكعة مف المعارؼ كمف القدرات الدٌائمة كمف الميارات المكتسبة عف طريؽ استيعاب معارؼ
ىي الاستجابة الٌتي تدمج، كتسخٌر مجمكعة مف . كجيية كخبرات مرتبطة فيما بينيا في مجاؿ

القدرات كالميارات كالمعارؼ المستعممة بفعالية في كضعيات مشكمة، كظركؼ متنكٌعة لـ يسبؽ 
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 مجمكعة مف السٌمككات المنظٌمة الٌتي تسمح لمفرد بمكاجية كضعية ما إنٌيا. لممتعمٌـ أف مارسو

. نيائية

  الكفاءة مف منظكر مىدرسي ىي مجمكعة مندمجة مف الأىداؼ المميٌزة تتحقٌؽ في نياية حصٌة
كقد . دالٌة ليا علاقة بحياة التٌمميذ تعميميٌة أك مرحمة دراسيٌة، كتظير في صيغة كضعيات تكاصميٌة

عيدنا منذ زمفو قريبو . تيجعؿ في علاقة تماس مع ما يدعى الكفاءة التعميميٌة التي تخصٌ المعمّْـ
نيف كالمتابًعيف ػ كصؼ التعبير بككنو كفاءة، كذلؾ في ضكء ما  لدل بعض الدارسيف ػ ككذلؾ المككّْ

أصبح ييعرىؼ بالمقاربة بالكفاءات كىـ محقٌكف في ذلؾ، كىذا يعني أنٌو عمى المعمّْـ الذم يتكلٌى 
تفعيؿ كتنشيط . 1: تمقيف متعمّْميو مثؿ ىذه المادٌة أف يعرؼ أفٌ مسعاه ينشؽٌ إلى شقٌيف أساسيٌيف

كلتحقيؽ المسعى الأكٌؿ لا بدٌ مًف تعميـ الفنيات كالتقنيات . 2. كفاءة التعبير كأساسيات البحث
 .المكصًمة إلى ذلؾ

ىي القدرة عمى »  الكفاءةمًف أجؿ صياغة أىٌـ التقاطعات الكائنة بيف التعريفات السابقة نستنتج أفٌ 
رة كالمرتبطة مباشرة بالكحدة التعميميٌة حيث كؿٌ نشاطات التعمٌـ فييا  تكظيؼ مختمؼ المعارؼ كالسٌمككات المقرَّ
تتمحكر حكليا كىي السمكؾ الظاىرمٌ القابؿ لملاحظة كالقياس الذم يبمغ مف خلاؿ نشاط المتعمٌـ تعبيرنا عف 

بيا مًف المَمَكةبينما . 11 «حدكث فعؿ التعمٌـ  تنطكم عمى خصكصيات ترجع إلى صمة الرَّحًـ التي تقرّْ
ىـ أمكرً ىذا  المّْسانيات بامتيازو في ظؿّْ التقاليد المكركثة عف الدٌرس التكليدم الذم تكلٌى بزعامة تشكمسكي زما

 ليذا كمٌو فلا حرىج أف نستعمًؿ أحيانان .المىفيكـ ػ في الأقؿّْ نظريٌان كبطريقة استًثنائيٌة ػ كيتٌضح مًف المىطمب أدناه
 حينما يكحي بالمفيكـ المتعمّْؽ بالتمريف المىدرسي الآيًؿ إلى مىمىكة كبديؿ كظيفيلٍّ لمصطمح كفاءةمصطمح 

ىذا، . ؛ كليس مًف قبيؿ التخميط(في ظركؼ الحياة اليكميٌة المممكسة)تحصيؿ المىمىكة المىعنيٌة تعميميان ككاقًعيان 
 .ما داـ بإمكاف كؿٌ باحوث أف يستثمًر ىذه التعدٌديٌة في التسمية في سبيؿ تمييز المفاىيـ الدٌقيقة

:  تعدّد أوجو المَمَكَة التَّواصميّة3.1.1

مىعرًفة  ىي، أكلان كقبؿ كؿًٌ شيء، (Compétence communicative) المَمَكة التّواصميّة
ميٌة :12إجرائيٌة في  (الكلاـ) استعماؿ المٌغة تحكم الأعراؼى الثقافيٌة كالاجتماعيٌة، تمؾ التي تتحكٌـ في عمى

التي تحكـ تبادؿى الأحاديث في تمؾ  (الانفعاليٌة)مىجمكعة لغكيٌة ما؛ كتستشؼٌ عف الآليات النفسيٌة الكجدانيٌة 
الأٌـ أك ) في لغة ما التٌكاصؿ بًنجاعة كفاءة عمى المىمكة التكٌاصميةٌكما ييشَّدد عند ذكر مصطمحي . المىجمكعة

 بًمثؿ ىذا التٌحديد كاسًعةى النّْطاؽ، فيي تنطكم كفؽ التقٌديـ السابًؽ عمى المَمَكَةتبدك ىذه : (الثانية أك الأجنبيٌة
: خمسة أنكاعو في أقؿٌ تقدير
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 مىيارة استيعاب:المَمَكَة المّغويّة .1
.  ما كتطبيقيا في سياؽو تكاصميلٍّ ما لغكملٍّ (Code)قكاعد كضعو  13

 كجعميا قيدى الممارسة في مكقًؼو ميختمىؼ أنكاع الخطابات مىيارة استيعاب :المَمَكَة الاجتماعيّة المّغويّة .2
. تكاصميلٍّ ما

 . ميرتبًطة بمكقًؼو تكاصميلٍّ مامكضكعاتو ثقافيٌة مىيارة استيعاب :المَمَكَة الاجتماعيّة الثقّافيّة .3

، كتممٌؾ علاقاتيا ضمف سياؽو تكاصميلٍّ مىجالات خبرة ما كأشياء العالىـ مىيارة استيعاب :المَمَكَة المَرجعيّة .4
 .ما

 مًف أجؿ ردـ أسباب التٌكاصؿ بيف استراتيجيٌات تمفٌظيٌة كغير تمفٌظيٌة مىيارة استعماؿ :المَمَكَة الاستراتيجيّة .5
حكاـ أمر التكاصؿ بمقتضى نكايا أكلئؾ المتحدّْثيف المتكقَّعة بؿ بمىكجًب حتى أفعاليـ  المتحدّْثيف، كا 

مىة  .المحتمى

قبؿ المركر إلى تطبيؽ ىذه المفاىيـ عمى مكضكعنا، نبحث أكلان في المياديف التي يبدك أنٌيا أسيمت 
بشكؿو ما في تقبٌؿ ىذا الجرد التسمسمي الميتصدّْم لمىشيد تشتٌت الكلاء المىدرسي الذم سيتغيٌر كضعيو عندنا 

فبناءن عمى التٌعداد السٌابًؽ، ييمكًف استخلاص جممة مًف ميلاحظات تفضي بنا إلى . سـ الفركؽ الكائنة بينياحب
 .تحديد أىـ المياديف المىعرفيٌة التي تتدخَّؿ في تىدارس الممكة التكاصميٌة

:  مَيادين التدخّل2.1

 عمـ النفس المىعرفيإفٌ مكضكع العلاقات الرٌابًطة بيف الأفراد كالمىعارًؼ كالمىمىكات ىك مًف جًنس 
 التي تحرص عمى سلامة مركر المفاىيـ تعميميٌة المٌغاتلارتباطًو بقضيٌة الاستيعاب كالإدراؾ؛ كىك شأف 

، ذلؾ أفٌ المعارؼ ىي عمـ الاجتماعككذلؾ يعدٌ مسألة تابًعة ؿ. المّْسانيٌة كغيرىا نحك عالىـ تعميـ المٌغات
 خارجى أكلئؾ الأفراد، كالنَّظر في المٌغات ييصاحًبو البحثي دو تمثيلات اجتًماعيٌة كليست مجرَّد ميعطياتو تنعـ بتكاج

تىممُّؾ المٌغة كالثقافة منذ الطفكلة، بسىيركرة فرديٌة ضًمنيٌة كبمراعاة تبادؿ » إذ أفٌ  :في ىكيات المستعمًميف
تكتسًب الثقافةي ػ في نظىر . 14«الأقكاؿ بيف الأشخاص، ىك بالتأكيد ما يبني أىّـَ شيءو في اليكيٌة الاجتماعيٌة 

ذ بعيف الاعتبار ضمف تعميميٌة المٌغات الأجنبيٌة كالثانية،  صاحًبيٍ ىذا المقتبىس ػ أعظـ شرعيٌة تيكفّْؿ ليا أف تؤخى
ؿ أمَّ معنى خارجى إطاره . 15انطًلاقان مف ارتًفاقيا بمجاؿ المرجعيات، الذم لا يمكف للإنجاز المٌغكمٌ أف ييحصّْ

: وتعميميّة المّغات المِّسانيات 1.2.1

:  مِن زاوية تجميعيّة متقشِّفة1.1.2.2
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، لكف لا بدَّ أف تخضع لقانكف  مىكىة التَّكاصميٌة متعدّْدةي الأكجو؛ كىي أكجوه فارًقة كميتداخًمة في آفو إفٌ المى
دان  فأمٌ عطب يصيب إحدل ىذه الممكات ىك نتيجة اختلاؿ . الانسًجاـ لكي تيشكّْؿ في آخر المىطاؼ شيئان مكحَّ
 ػ في مىنحاىا التقميصي للأسؼ ػ المِّسانياتليذا تصدٌت . لمعلاقات الحساسة الكائنة بيف ىذه القكل التكاصميٌة

ذلؾ لأفٌ، في تصكٌر بعض المّْسانييف ػ تبعان ليمّْيـ . المٌغكيٌيف (المىمىكة كالأداء)إلى صبّْيا في قالب ثنائيٌة 
ىـ حالة تشتٌت حمقة التٌكاصؿ ؿ تكازنان أما . 16التَّنظيمي ػ ليس أفضؿ مًف تحقيؽ نكع مًف نًظاميٌة تسجّْ

 المٌغة أك اضطرابات استعماليا إذا لـ نكف تممٌؾلا يمكف التكفٌؿ كما ينبغي بالمعضلات التي تعترض 
ا قد نجحنا في تناكؿ طبيعة المٌغة كلك عمكمن

، كلا تقكـ التحديدات التي تستيدؼ لغة الأٌـ كالمٌغة الثانية إلٌا 17
 كفي  تمؾ المٌغةلقيفكلا بدٌ أف تككف تمؾ الإحاطة في مستكل متطمٌبات ت. عمى أصؿو مف الكصؼ المٌساني

ككيؼ يضعو في خدمة القائميف عمى تعميـ  إطار عموـ يعرؼ ماذا ينتقي مف المجالات المٌسانية المختمفة
كذلؾ تتدخٌؿ :المٌغات كالميتمٌيف بتعمٌميا، مع تخصيص ىامش يتناكؿ كيفيٌة انكباب المطبًقيف كالممارسيف عميو

ـ في ىذا السياؽ إلى تعميميّة المّغات  التي مًف ممكة التّداول المّغويّة ساعيةن إلى اقتراح ما يجدير أف ييترجى
المؤسًؼ جدٌان أف نجد البعض يمخّْصيا، ميغاليف في تقدير مقاـ المّْسانيات طبعان، في الممكة المٌغكيٌة البحتة في 
مقابؿ الأداء المٌغكمٌ الذم طالما غيّْب ىك الآخر مف ساحة الدراسات المٌغكيٌة ػ كلاسيٌما إذا عممنا أفٌ التعبير 

ػ ىذا ما عابو أحد الباحثيف كىك ىايمز ػ كما أشرنا أعلاه ػ عمى تشكمسكي المفرًط في  (صنك التداكؿ)أداء 
التجريد الذم يقصي العكامؿ الاجتماعية، كلجحكده لدكرىا في تدعيـ ما كاف سبٌاقان، عمى الرٌغـ مف ذلؾ، إلى 

 عمى الخصكص في تفصيمو في قضيٌة المعنى النحو التوليديّ كذلؾ مع شيرة  .18الممكة المٌغكيةٌتسميتو 
لكف امتداد جذكر ىذا . جدو ػ لا مىحالةى ػ لسياؽ الحاؿ بدكرًهفإذ ىك تفصيؿه مرتبًط بالتفٌسير الميست: كعدـ المعنى

. ىك ما يتعيٌف الاحتفاظ بوالنحك إلى النحك الشامًؿ كما حدٌده تشكمسكي كالمرتبًط بتصكٌر الفلاسًفة كالمناطًقة 

 كفيما يخصٌ جعؿ 19لكف، عمى الرَّغـ مًف القصكر الذم ألمحنا إليو أعلاه في شأف نظريٌة تشكمسكي
المىمكة تتقكقع في مجرٌد استظيار القكاعًد الضمنيٌة، ليس مف الحكمة إنكار أىميٌة لسانيٌات تشكمسكي فيما 
مىكة المُّغكيٌة الخاصٌة بًفردو معيٌف، لا تًمؾ الميتعمّْقة بًالمُّغات في حدّْ ذاتًيا كما  تنيض بو مف ميمٌة كصؼ المى

يتجمٌى فييا مًف المظاىًر السُّمككيٌة المّْسانيٌة، فلا يكفي عًند التٌكليديّْيف كصؼي المُّغات فحسب، بؿ تمتدُّ نظراتييـ 
إلى ميحاكلة تىفسير سبب الكاقًعة المُّغكيٌة الٌتي تحدث، قبؿ الخكض في الكيفيٌة؛ أمٍ تيجيب عف أسئمةو مف 

كيؼ ؟  (ث ٌـ)لماذا ؟ : جًنس

ربط التكليديكف الاقتصار عمى دراسة الممكة المٌغكيٌة بضركرة تحديد البنى النحكيٌة لكؿٌ لغة، كبالسعي ػ 
ٌـ إفٌ أىّـَ ما عمىدت ىذه النٌظريٌة إلى تنظيمو كالٌذم يىجًد ػ . مف جية أخرل ػ إلى إثبات كجكد نحك شامؿ ىذا، ث
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لا محالةى ػ مكانو في تعميميٌة المٌغات، كلاسيما في الإحاطة بما يقكـ عميو التعبير مف كفاءتيٍ الحديث كالكتابة، 
ىك الفًكرة القديمة الٌتي تسمـ بًكجكد ما أشار إليو حنفي بف عيسى بًميستكل المىعاني الكمٌية

 كالميشكّْمة لًمبينى 20
لة عمى قدرة الفًكر الإنساني، تيمثّْؿ العلاقات الثاٌبًتة الٌتي ». العميقة  فيذه البنى الٌتي تشترًؾ فييا البشريٌةي الميعكّْ

زىا الميقاربة المىعرفيٌة الٌتي يختصُّ بًيا الإنساف كالحادًثة بينما ىك ييحاكًؿ استًيعاب الكاقًع ذم الميستكل  تيعزّْ
الميتعمّْؽ بًالعالىـ الحسٌي لًلأشياء ػ مكضكعات الكاقًع المىحسكس، كالعالىـ الميجرَّد الميتَّصًؿ بًالأفكار ػ : الميزدكج

لا تىعتبًر النٌظريٌة التٌكليديٌة كمىكضكعو لًدراستًيا تمؾ القكاعًد النٌحكيٌة الخاصٌة،  ؼ.21«مىكضكعات العالىـ الفًكرمٌ 
فييؤدّْم بًذلؾ كصؼي المُّغة مًف كجيةً نظر المٌسانيات . بؿ تمتمس مكضكعىيا في كصؼ الممكة المُّغكيٌة كتحميميا

الكضع، كالاستعماؿ الذم يقكـ بو المتحدّْثكف، كطرؽ تعمٌـ : التٌكليديٌة إلى الإحاطة بًكؿّْ ىذه الجكانًب الأساسيٌة
مىكة المُّغكيٌة بًاعتًبارىا جممةن  .كتعميـ المٌغة فىيذه النٌظريٌة يىنبغًي أفٍ تىحتكم كصؼى مختمؼ العناصًر الميفسّْرة لًممى

مًف المىعارًؼ المُّغكيٌة الٌتي استنبىطيا الميتحدّْثي بًأيٌة ليغة، كالٌتي يىتمكٌف عف طريقًيا مًف بًناء كاستيعاب ممفكظات 
فيذه النٌظريٌة مًف شأنًيا أف تيخبًرنا عف كؿّْ القكاعًد كالكحدات كالضٌكابًط الٌتي يتضمٌنيا نىحٍكي تًمؾ المُّغة، . ليغتًو

. كتكصىؼ بًداخًميا مختمؼي الميستكيات المُّغكيٌة الفنكلكجيٌة، المعجميٌة، التٌركيبيٌة كالدٌلاليٌة

ٌـ إفٌ خيرى دليؿو عمى إمكانية تأطير المىمكة التكاصميٌة عمميِّا كعمميِّا  ىك ما عرفنا لدل فئة مًف كتعميميِّا ث
، “ الشائعة الأخطاء المٌغكيٌة ” بالمتخصّْصيف في المٌغة كغير المتخصّْصيف مًف التصدّْم لما يكسـ عندىـ 

صلاحو (التعبير)كذلؾ لغرض تقكيـ المٌساف  ؛ كعمى الرغـ ممٌا يحدكىـ مًف النزعة المعياريٌة التي تيشرًؼ 22كا 
عمى مراقًبة ما يزعـ ركٌاد الاتٌجاه التكليدمٌ كأتباعيو مًف إبداعيٌة الكلاـ فيي كفيمة بأف تشكّْؿ أحد العكامًؿ 

المعطّْمة ليا في آفو كاحًد، ما يحتكيو الخطاب في سياؽ المغة المتداكلة، بؿ ىناؾ عدد مف الجمؿ كالصيغ 
المتشابية كالمتضمنة نفس الدلالات مع اختلافات طفيفة كلٌدىا العصري كحركةي التٌجديد كأساليب التعبير 

أك ما عيدَّ كذلؾ لا لشيءو إلٌا مف أجؿ تفيٌـ آلية “ الأخطاء ” المتنكّْعة؛ كالبعض ينكبٌ عمى دًراسة تمؾ 
التعبير لا آلة الكلاـ كحدىا، مع العًمـ أفٌ ىذه الأخيرة ذات أىميٌة ىي الأخرل حيث لا تيغيّْب الطابًع الصكتي 

لكف نجد آلةى الكلاـ كآلية التعبير تمتزًجاف لتفرضاف . النطقي لمٌغة التي بالغ بعضي المغاليف في تجريدىا
بدكرًىما عمى المٌغة نكعنا مف حقائؽ نممسيا في تلاقي المٌغات تحت تأثير الاحتكاؾ الكلاميٌ كفي ظؿّْ ظاىًرة 

ؿو لغكملٍّ يجرم تطبيعيو في أساليب كلاميٌة متنكّْعة لكنو  الاقتراض المٌغكمٌ مثلان كىك الذم يدؿٌ عمى تداخي
ففي ظؿّْ كؿٌ ىذه الإشكاليات المستنفًرة أخذ البعضي بزماـ المبادرة كاتٌجو إلى ما مف . سرعاف ما يطاؿ المٌغة

شأنو أف يفسّْر بعض الظكاىًر التعبيريٌة التي قد تفكت المٌسانيات أك يبدك أفٌ ىذه الأخيرة قد ىمٌشتيا لأسبابو 
 يظؿٌ الآخر ػ (Linguistique de l’énonciation) أخذ البعضي يتحدٌث عف لسانيات التمفٌظ ما؛ فبينما

 كمف دكف أف تحدث حالة تقاطع حتميٌة ػ مصرنا عمى الاستخداـ المعيكد لدل فئة الآف كمنذ عيدو قريبو نسبيِّا
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المصنكعة حكؿ المٌغة كالتي ليست اختزالية كجية نظر دم سكسير مف الباحثيف ػ كىـ الذيف ضاقكا ذرعنا مف 
 .انقيادنا طبيعيِّا“ لسانيات الكلاـ ” كانقاد البعض إلى تسمية  ػ 23كذلؾ في كضعيا الفعميٌ 

:  جدليّة العلاقة2.1.2.2

مىيٌة المتٌصًمة بالتَّكاصؿ  المّْسانيات كعمكـ الاتّْصاؿ )لقد أمضى المتخصّْصكف في المياديف النظريٌة كالعمى
مىكة التَّكاصميٌة كقتان معتبران؛ فابتعدكا شيئان ما عف البحث (كتعميميٌة المٌغات كالاجتماعيات ، في تجريد مىفيكـ المى

ٌـ بيا تحصيميو في أرض الكاقًع، فصار الأمري بذلؾ إلى الميطبّْقيف  الميمارًسيف بؿ )في الكيفيات التي يت
إفَّ ىؤلاء الميطبّْقيف، مىع أنٌيـ . الذيف ييشرًفكف عمى تعميـ المٌغات فشارككا مًف زاكيتيـ الخاصٌة (المتمرّْسيف

مىكىة لأنٌيـ لا يزالكف يحقّْقكف مكاقًؼ   كيخمقكف بيئة مىدرسيٌة التَّحصيلأسيمكا بجديٌة بالًغة في الإمساؾ بتمؾ المى
تفكيران في كضع طرائؽ تعميـ المٌغات التي يظمٌكف  تعميميٌة ميتطكّْرة، فمـ يكف داعيان إلى خمكّْ مىجاؿ العمؿ

“ العقؿ ” ذلؾ أفٌ المٌغة كالحديث عف المٌغة ػ مًف مىنظكر ذلؾ المكقًؼ ػ ييعتبىر كلاىما مف قبيؿ . ميفتقًريف إلييا
. 24«أعدؿى الأشياء تكزٌعان بيف الناس » الذم مينًيى بو الإنساف كييعدٌ 

ٌـ إفٌ خيرى دليؿو عمى إمكانية تأطير التعبير عمميِّا كعمميِّا  ىك ما عرفنا لدل فئة مًف كتعميميِّا ث
، “ الشائعة الأخطاء المٌغكيٌة ”ب المتخصّْصيف في المٌغة كغير المتخصّْصيف مًف التصدّْم لما يكسـ عندىـ 

صلاحو (التعبير)كذلؾ لغرض تقكيـ المٌساف  ؛ كعمى الرغـ ممٌا يحدكىـ مًف النزعة المعياريٌة التي تيشرًؼ 25كا 
عمى مراقًبة ما يزعـ ركٌاد الاتٌجاه التكليدمٌ كأتباعيو مًف إبداعيٌة الكلاـ فيي كفيمة بأف تشكّْؿ أحد العكامًؿ 

المعطّْمة ليا في آفو كاحًد، ما يحتكيو الخطاب في سياؽ المغة المتداكلة، بؿ ىناؾ عدد مف الجمؿ كالصيغ 
المتشابية كالمتضمنة نفس الدلالات مع اختلافات طفيفة كلٌدىا العصري كحركةي التٌجديد كأساليب التعبير 

أك ما عيدَّ كذلؾ لا لشيءو إلٌا مف أجؿ تفيٌـ آلية “ الأخطاء ” المتنكّْعة؛ كالبعض ينكبٌ عمى دًراسة تمؾ 
التعبير لا آلة الكلاـ كحدىا، مع العًمـ أفٌ ىذه الأخيرة ذات أىميٌة ىي الأخرل حيث لا تيغيّْب الطابًع الصكتي 

 .النطقي لمٌغة التي بالغ بعضي المغاليف في تجريدىا

 :سياق التواصل“ عموم  ” 2.2.1

ا لتممُّؾ الممكة المغكية الاجتماعية  Compétence) 26نجد بعض الباحًثيف يكلي اىتمامنا كبيرنا كخاصن

sociolinguistique) ككيفيات نقميا جيلان بعد جيؿ باعتبارىا تؤدٌم دكرى الاحتفاظ عمى التجمٌيات 
المٌسانيات ، كبإيعازو مف فمسفة المٌغة كالدراسات الدلاليٌةكذلؾ تحت تأثير كؿلٍّ مف . الاجتماعيٌة لمٌغة

كما تيعدُّ الأكجو المضبكطة أعلاه في الكاقًع مظاىر تسمح ليا بتجاكز فكرة اعتماد المٌغة التي . الاجتماعيٌة
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ذلؾ أفٌ ىناؾ مىكارد خاصٌة بالمٌغة . تتمركز حكليا الأحاديث عادةن عندما يتعمٌؽ الأمري بقناة صرؼ الكلاـ
: ييبالىغ في تكسيع كؿٌ كاحًدة مًف ىذه المىمىكات ضمف اىتمامات شتى. كأخرل ىي مًف اختصاص التٌكاصؿ

 التي ىي بمثابة التحكٌـ في الممىكة الإيديكلكجيةٌ التي قد تسمٌى أيضان الممكة المَرجعيّةنضرب مثلان ما يخصٌ 
ظ دكامة تكرار القيد التعريفي . نظاـ المىرجعيات الاجتماعيٌة مًف قبؿ أفراد يرتبًط ىذا . (سياؽ تكاصميلٍّ ما)ييلاحى

ىذا : التكرار بأىميٌة ىذا الأخير؛ كىك ما يينبت بضركرة تطابؽ الكلاـ مضمكنان كشكلان مع مقتضى الحاؿ
المعيار الذم زيحزًح مًف مكضًعو البلاغي فأصبح في ضكء نظريٌة التكاصؿ، قابًؿى التعميـ عمى النّْطاؽ 

قكاعد كضعو ک  ما يكحي بو حدكث التنكيع في القرائف المصاحًبة لو كىي المسطَّر تحتيا أعلاه .27التَّكاصمي
الخ؛ ذلؾ نظران لإمكانيٌة فلاح الفرد في  ..مىجالات خبرة ما كأشياء العالىـ  ميختمىؼ أنكاع الخطابات كلغكملٍّ 

التعبير بشكؿو مناسًب في مكاقًؼى معيٌنٌة كفشمو في غيرىا؛ فالمكقًؼ مسيطًر، لكف ىذا لا يمنع التحكٌـ في 
كمراعاة السياؽ أك دراستو مف جانب، أك تحميمو في » . كالفكرة ميرتبًطة بقضيٌة التأقمـ. زمامو بؿ ييتطمَّب ذلؾ

أفٌ التداكلية  (كارنب)يعترؼ " ذىف المرسؿ مف جانب آخر، ليس بالأمر اليسير، لأىميٌتو كدقٌتو، كلذلؾ 
درس غزير كجديد، بؿ يذىب إلى أكثر مف ىذا بقكلو إنيا قاعدة المسانيات، إذ إنيا محاكلة للإجابة عف 

أسئمة تطرح نفسيا عمى البحث العممي، كلـ تجب عمييا المناىج الكثيرة، كقد لا تسمـ مف المشكلات حاليا 
 .28«حاؿ أم منيج لدراسة المغة 

النظريات الاجتماعية التكاصمية فقد جمبكا اىتماـ التعميمييف بمدل أىمية الجانب  أما أصحاب
ماعي الكظيفي لمٌغة كضركرة التركيز عمى الممكة التكاصمية كالتي تبقى اليدؼ الأسمى مف تعميـ المغة، تجلاا

بؿ أف الأمر  ذلؾ أف أصحاب ىذه النظريات لا ييتمكف بتعميـ النظاـ الصكتي كالصرفي كالنحكم لمغة فقط،
   القكاعد الاجتماعية كسياقاتيا كاستعماليا يتعدل ذلؾ لمتعرؼ عمى التكظيؼ الجيد لمعاييرىا كقكاعدىا حسب

.  لكؿ مقاـ مقاؿبمعنى آخر، تكظيؼ المغة حسب مقكلة . كفؽ مقتضيات الأحكاؿ المتنكعة

الأصؿ الإثني، )تكلي المٌسانياتي الاجتماعية اعتبارنا لممعطيات الاجتماعيٌة التي تمتصؽ بالمتكمّْميف 
كتتبيٌف مف خلاؿ ىذه المعطيات نكع الأداء المٌغكمٌ الذم ينزع  (الخ..المينة، مستكل المعيشة، السفٌ، الجنس 

ا لاكتساب الممكة المغكية تي  ا نجدهكما. إليو ذلؾ المرسًؿ أك ييجبىر آخره عمى تكظيفو كلي اىتمامنا كبيرنا كخاصن
 . ككيفيات نقميا جيلان بعد جيؿ باعتبارىا تؤدٌم دكرى الاحتفاظ عمى التجمٌيات الاجتماعيٌة لمٌغة29الاجتماعية

مىكىة الاجتماعيٌة المٌغكيٌة  (المظاىًر)نستخمًص مًف أنكاع  المىمكات التي حصرناىا أعلاه ػ كلاسيما كؿّْ مًف المى
مىكىة الاجتماعيٌة الثقٌافيٌة ػ أفٌ التىعرٌؼ عمى المكاقًع التي يمتقي فييا الناس كيجتمًعكف، كالحيٌ كالشارع  كالمى
كالمىدرسة كالمقيى كالمكتبات، أمره لا يخمك مًف الفائدة، فكلاـ المىقيى ىك غير كلاـ المىدرسة، ىذا مًف 

بيد أنٌو لا يتكقَّؼ الأمري عمى المىمكة التكاصميٌة بيالتًيا الباىرة، حيث ييمكف قمب . أبجديات العقؿ الراشد
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مىكة المٌغكيٌة  مىكىة المىكسكعيٌة  (التحكٌـ في المٌغة المٌعنيٌة)المىسألة، فنضع ميقدّْماتو حيث تيذكر المى الثقافة )ككذا المى
زعـ أفٌ أثناء تقدٌـ التفاعؿ الذم يجرم بيف الأفراد كبيف كسطيـ اؿيمكف بالفعؿ  (المىعرًفة حكؿى العالىـ: العارًفة

ضرب دعائـ بناء أكثر تنظيمان مف المفاىيـ كالنظريات مزكٌدة بخصائص شتٌى مف شأنيا أف تنظّْـ يؤدٌم إلى 
 .30تمؾ المعارؼ كالخبرات التي يشكّْميا أكلئؾ الأفراد عف العالىـ في نسؽو محكوـ 

: تمقين المَمَكة التواصميّة. 2

:  شروط التّمقين1.2

ٌـ بالإطار العاـ الذم ييصمٌـ فيو الدٌرس . نعني بالشركط ما ينبغي أف يتكفٌر قبؿ التٌمقيف كأثناءىه كىي تيت
ليذا اخترنا . (تمقينان كممارسةن )، قبؿ أف ينفَّذ في القسـ المىدرسي كمادٌة تىعميميٌة التَّواصلالميتمحكًر حكؿ 

الكقكؼى عًند شركطو لإنبائيا بالطابع الجمعي الميفترىض كالذم لا يتمكقع خارج حكـ الاجتياد الفردم بأمّْ 
، كىي التي تقكـ عمى : شكؿو

:  تمثّل الخبرات السّابِقة1.1.2

تنشيط مًف ىنا ييتحدَّث أكثر عف : المىمكة التكاصميٌة بكصفيا كامًنة في حاجة إلى نشاط الاستنفارو 
يتقاسـ المتحدّْثكف ػ مف كجية نظر . الخ..ما يستكجب التأقمـ كالتَّفاعيؿ كتمثٌؿ الخبرات السٌابًقة . دركس المٌغة

 ػ معمكماتو عف العالىـ إف لـ تكف مشتركة بينيـ لتفاكت الأفياـ كسيادة الأكىاـ كقصكر المرجِععنصر 
 التي لا تعدميا أمُّ لغة ترد عمى المقاربة التقريبيةٌ  سريريان الإفياـ، فيي تؤدٌم دكرنا تنظيميِّا معدّْلان كتيعالًج

. (الاستيعاب كالإبداع)فجؿُّ حظكظ النٌجاح في التَّعبير بطلاقة مكقكفة عمى الحسّْ المزدكج . الألسنة المعبّْرة
.  كىذا يستدعي مراعاة لغة الأ ٌـ

:  مراعاة لغة الأمّ 2.1.2

،  كيستكعًبيالا ننسى أفٌ الفردى الذم يككف قد اكتسب لغةن ما، قادره عمى أف يينتج جممىيا كأف يتفيٌميا
ا قادره عمى أف يحكـ مف خلاؿ حدسو المٌغكمٌ عمى أصكلية ىذه الجمؿ كنحكيٌتيا كيرل بعضي . 31كىك أيضن

 قامت في نفس متممّْكياتككف قد  التي (لغة الأمّ  )أفٌ تمؾ الممكة (الأجنبيٌة)الخبراء في تعميميٌة المٌغة الثانية 
 ىذه في”  ثانية؛ إلى أف يتمكٌف مف التعبير تو  عمى تعمٌمو مف لغابًؿ، تشكّْؿ المنطمؽ لتممٌؾ ما ييؽكميتكمّْميا
كاف يعنيو » بالاقتصاد الذم بؿ بكؿّْ عفكيٌة ك ػ بناءن عمى تمؾ الاستًعمالات الأصميٌة الميتراكًمة ػ“الأخيرة 
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العمماء العرب قديمنا مف كممة الاستخفاؼ؛ كىي عبارة عف نزعة المتكمّْـ الطبيعيٌة إلى التقميؿ مف المجيكد 
فكمٌما كاف المقاـ مقاـ أينسو كاف . العضمي أك الذاكرم عند إحداثو لعباراتو في حالة الاستئناس كعدـ الانقباض

ا كىذا ىك بالذات ما يمنح لمٌغة حيكيٌتيا . المتكمّْـ إلى حذؼ ما ىك غنيّّ عنو لإبلاغ مراده أميؿى كأكثرى ارتياحن
مىكىة، ذلؾ أفٌ بعض العمماء يركف مراعاة لغة الأمّ  بيد أفٌ الإلحاح عمى .32«  سيطرح مشكًؿ تزامف أكثر مًف مى

عمميٌة تزاميف ليغتيٍفق  قد لا ييسيّْؿ،كساب عادات جديدةأفٌ استيداؼ إ
فما ييعدٌ عامًلان ميسالًمان كمساىًمان في . 33

، قد يينظىر إليو عمى أنٌو عائؽ كطرؼه لمٌغة الثانية تعمٌـ كؿٌ النظاـ الخاص بامجيكد فياؿ مجمؿ عدـ إىدار
ليذا نستفيد مف ميفارقة تشجيع العفكيٌة رغـ كؿٌ . في صراعو قد يقاكًـ كيحكؿ دكف الخركج عف طكع لغة الأ ٌـ

 :  نصكغو شرطان في التَّمقيف كالآتي استبعاد الارتجالالصعكبات، درسان مؤدٌاه 

:  استبعاد الارتجال3.1.2

مشركطة بعدـ إخلاء السبيؿ للارتجاؿ  (الاستخفاؼ/ الاقتصاد ) نزعة المتكمّْـ الطبيعيٌة ىذه حيث أفٌ 
ىـ المقاربة بالكفاءاتفي مقاـ التمقيف، عمى عكس ما يتكىٌـ بعض المنشًديف لتطبيؽ   مف إرخاء الحبؿ أما

، بؿ إنٌا ىينا في صمب أعظـ الصعكبات القائمة في تطبيؽ تمكـ المقاربة : المعبّْر يقكؿ ما يشاء بدكف رقيبو
كيؼ يمكف إدماج مباشرةن ما ىك ثمرة الانغلاؽ عمى المٌغة، بما يفرضو ىٌـ تمقيف القكاعًد، فيما ينبغي تمثيميو 

الطبيعيٌة كشرطو “ العفكيٌة ” ؟ فالارتجاؿ لا ييعكّْض أبدان عف حاجة المٌجكء إلى  (المىدرسيٌة)عمى خشبة المسرح 
كذلؾ لا يعني الارتجاؿ ما ييدعى إليو مف ضركرة تحاشي التنميط الذم يتعاطى معو . منبًتو عف السميقة

. نزكع المتعمّْـ الإبداعي فيك مضرٌ مف جية تعطيؿ التكطيفالبرنامج المعدٌ مسبقان، كالذم إف كاف مفيدان في 

:  تدارس المحيط العام4.1.2

حينما يسعى مييندًسك البرامج التعميميٌة إلى تخطيط برامج ككضعيا بمقتضى احتياجات التٌكاصؿ ييتحرٌل 
الشٌركع في ذلؾ انطًلاقان مًف تدارس المحيط العاـ الذم تيستعمىؿ فيو تمؾ المٌغة لأغراض التٌكاصؿ استًعمالان 

في البداية كاف إدخاؿ فكرة سياؽ الحاؿ باعتبارىا أساس الكسائؿ التعميميٌة مينزامًنان مع بعثً معتبىرو » . مىممكسان 
لتعميـ المٌغات، كىك بعثه جاء تحت إلياـ النظريٌة المٌسانيٌة التي تدخٌمت لتضع قطيعة بيف ما ساد مف كاقع ما 

كبيف كاقًع لسانيٌ  (كقد عكستيا البيداغكجيا المدعكة بالتقميديٌة)قبؿ المٌسانية التي عرفتيا بيداغكجيا المٌغات 
ذلؾ أفٌ المٌغة مىظير مًف مظاىًرى . 34«بارز حيث تعدٌ الطريقة السمعيٌة البصريٌة إحدل تجسيداتيا الأكلى 

كأىٌـ خطكة في ىذا التدارس ىي التقاط الاستعمالات . السٌمكؾ الاجتًماعي تحتكم أكثر مًف مجرٌد القكاعد
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المتبادلة بيف الناس في مكاقًؼ مختمًفة، بؿ إفٌ كصؼ ىذه الأخيرة لىيعكًس ىمٌان عمميٌان يتجاكز غائيٌة الكصفيٌة 
. (مقابلات حكاريٌة مع الناس تستجمي الجديد مًف المستعمىؿ)كىذا يقتضي بدكره القياـ بتحرياتو . البحتة

:  تمثُّل بيئة للاسترسال5.1.2

إفٌ خمؽ بيئة للاسترساؿ في التعبير ػ كلاسيما الشفاىيٌ منو ػ طبيعيٌةن كانت أـ مصطنىعة، أشبو ما يككف 
ؿ فيو الدٌلالات كالإشارات التي كانت الكمماتي تحمميا كعناكيف تقريبيٌة،  بإمداد عمميٌة التكاصيؿ بسياؽو تيحصَّ

ليذا فإيجاد البيئة لمتعبير لا يقؿٌ أىميٌةن عف تدريس فنيات التعبير نفسيا مف الناحية النٌظريٌة، بؿ ييمتمىس جزءه 
كبيره مف ىذه الأخيرة مف تمؾ الأجكاء التعبيريٌة التي تسكد؛ كلمٌا كاف القسـ المىدرسيٌ مًف شأنو أف يكفّْر جكِّا 

المتبادىؿ بيف أفراده الذيف ينطمًؽ كؿُّ كاحًد منيـ مًف كجكده كيخرج إلى عالىمو الخاصٌ  (التأثير كالتأثٌر)لمتفاعؿ 
ؿ المحفّْزة لمكظيفة  كيستكحي مف المكجكدات المحاطة بو، كلما كاف القسـ ينشد دائمنا تعزيز سبيؿ التكاصي

، فإفٌ أىٌـ المبادئ التي يجب أف تسكد عمميٌة تعميـ المٌغات ػ ككذلؾ الشأف بالنسبة 35التعبيريٌة المنكطة بالمٌغة
لكؿٌ مكاد التعميـ الأخرل ػ ىك إتاحة لمتلاميذ كمٌيـ فرص امتلاؾ المعرفة كبالتالي يجدر بطرائؽ التعميـ ألا 
تقؼ عائقنا منفّْرنا عف مكضكع التعمٌـ كعمييا أف تمانًع الإيحاء إلييـ بأنٌو ثمٌة مفاتيح لا يقكل عمى ناصيتيا 

 .36سكل نخبة مف المتفقّْييف في المٌغات كأفٌ بعضيـ أنأل عف تناكليا

 

 

 

:  وضع استراتيجيات6.1.2

يتعمٌؽ الأمري ىينا بتكييؼ ىذه الممكة لأغراض التٌعمٌـ . سبؽ أف تحدٌثنا أعلاه عف المىمكة الاستراتيجيٌة
لياـ، بيدؼ التكاصؿ التعبير إفٌ . ذلؾ التممٌؾ استراتيجيات إدارة المتعمّْـ لمسار  بمحؾلٍّ مع(التممٌؾ) مبادرة كا 

ىذه الحدكد الضمنيٌة كالصريحة تشير كمٌيا إلى النشاط الطبيعيٌ كالتمقائي؛ لكف ىك عمؿه : كعفكيٌة كسميقة
ا، ككما ىك   إلٌا كسجٌمتيا؛ فلا تعبيرى إلٌا كىك مؤسَّسه عمى استراتيجية لا تفكتيا صناعةكصقؿه كتيذيب أيضن

: التعبير نفسو بشقٌيو تتعيٌد جكانبىو المختمًفة؛ كأحسف طريقة لاستخلاص الفنيات نجدىا في فنياتتٍ جممة مف 
ا في مقتضيات االشؼ عمى المعمّْـ .  كسياقاتوالتواصلىيٌ كالكتابيٌ، ككذا في المعبّْريف كاحتماؿ تصنيفيـ، كأيضن

ع الأقلاـ المبتدًئة، جزء ىاهـ مف أسباب نجاح الكاتب يتأتى مف اىتماـ مف يحيطكف بو بمشاركة  أف يشجّْ
فعمى الرغـ مف ضعؼ الأسمكب لدل .  كالطريقة الخلٌاقة في التعميـ ىي التي تقكـ عمى إشراؾ المتعمّْـ.أعمالو
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التعبير ىك في حدٌ ذاتو  .التلاميذ كالتردد في كضع الكممات فعمى المعمًـ أف يخمؽ جكِّا مف تدعيـ المبادرات
 فلا أحد ينسى الحاجة البشريٌة إلى التعبير، فالأفضؿ أف تيحكَّؿ ىذه الحاجة في ميداف تعميمية المغات ،حافز

و الدرس كبو تتحدٌد الأىداؼ، مع ىذا التحديد  إلى مصطمحو أكثر ذىابنا في التقنية فيقاؿ الحافز كىك يكجّْ
ا لكنٌو غير محدٌد، كقد نعثر عمى ىدؼو محدَّدو غير  تتٌضح الأمكر في عيف المعمّْـ، لأنٌو مرٌة نجد ىدفنا سميمن

ا فإفٌ كضع الأىداؼ الكاضًحة ىك أكبر المياـ أىميٌة، فالمعمّْـ يبحث عف  أنٌو غير سميـ، فكما ىك الحاؿ دائمن
 المٌغكم ينبعًث كيتدفٌؽ مع ما مىخزكفكىذا مف شأنو أف يجعؿ اؿ. اىتمامات المتعمّْـ كيسعى إلى تطكيرىا

يتعاطاه المعبّْر مف تحكيؿ التجربة الخاصة إلى أفكارو قابمة لمصياغة بكؿ عفكية كدكف العناية كثيرنا بكضع 
ذلؾ يشكّْؿ تجربة شخصيٌة بإمكاف المعمّْـ أف يثيرىا، لأنٌو ، كإفٌ التمميذ يعايش كقائع مختمفة .37استراتيجيات

تبيٌف لكثيرو مف الدارسيف أنٌو عندما ييكفَّؽ التمميذ إلى التعبير عنيا أك عف جزء منيا يشكّْؿ ذلؾ سبيلان مف 
ا، كاختيار كاحدة  سبؿ التعمـ، ذلؾ لأفٌ فعؿ امتلاؾ المعرفة يقكـ عمى استصدار الآراء ككضع الفرضيات أيضن

 .منيا ككضعيا في محؾٌ التجربة

 

 

 

 

 

 

 : أوجُو التّمقين2.2

:  الإلقاء1.2.2

 مف أجؿ إيصاؿ الصٌكت المٌغكمٌ ػ أك الكمًمة (إصدار الأصكات ) ىنا مجرٌدى التصكيتالإلقاءُ لا يعني 
 إنٌو .( المتعمّْميفالمستمعيف)كما يحمك لمبعض أف يستعمًؿ تحت إلحاح التداعيات المٌفظيٌة ػ إلى مسامًع 

 أم بعث الكلاـ إلى فئة معيٌنة كىك ما يقكـ عميو طبيعالتحضكره في مكاقًؼ الاتٌصاؿ كمباشىرة لعمميٌة 
كلعؿٌ القارًئ يفيـ أفٌ استقطاب الانتباه يساىًـ كثيرنا في تحقيؽ الاستماع، ىذا . التصكيت ذاتيا كمستمزماتيا

ضركرمّّ حقِّا كلا داعي لاستغراب الأمر بالقكؿ إفٌ الاستماع مف مقتضيات التكاصؿ البديييٌة التي لا تحتاج 
إلى أمٌ ذكر كلاسيما في مقاـ الحديث عف التكاصؿ ذاتو إثر العمميٌة الانعكاسيٌة المطبَّقة عمى المٌغة في أحكاؿ 
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 أحديىما في الآخر بحيث أنٌيما عقدا نكعنا مف ميندمًج بيد أفٌ استقطاب الانتباه كالاستماع .التفكير في المٌغة
. العلاقة لا تنفصًـ أبدنا

ا ىك   التي تخضع لمعايير تقيّْدىا كالتي تمنح ىامًشنا لكقؼ القصديّةأىٌـ ما يميّْز مفيكـ الإلقاء أيضن
 عمى اعتماد كؿٌ الآثار الكلاميٌة التي كصيٌتوييصرٌ في   مثلان فالكصيٌ : الاختيار عمى ممفكظاتو دكف أخرل

ى عمى صدؽ الخبر الكارد في الجمؿ المراد تصديقيا، كذلؾ علاكة عمى  النبرة الإلقائية المحضة تحمؿ المكصى
كيمكًف التعبير عف القصديٌة كالكشؼ عف . التي تفرضيا جممة الأكامر كالنكاىي الإرشاديٌة السائدة فييا بكثرة

يؽو في ملثاميا بصفٌة عامٌة بكصفيا كظيفة لقياس الآثار كمنحيا القيـ التي تلائـ كؿٌ تكسٌعو في الجمؿ أك تض
مو بفضؿ : حضكر الميمقي ضركريٌان جدِّا ككذلؾ ييعدٌ .38مجاليا  لا تزاؿ تمضي قنكات اتٌصاؿكىك حضكره يسجّْ

: في بحثيا عف كضعو علاماتيلٍّ كاضًحو بحيث تنصرًؼ نحك التقنيف، كيمكًف تقديـ فكرة عنيا بالشكؿ الآتي
  ككقفاتوبجسدهنبراتو الخاصٌة التي تساىًـ ىي الأخرل في ترجمة الدٌلالات كحتٌى تعميميا كتعديمو؛ ك: بصوتو
مالات الرأس المختمًفة)كىذه لا تزاؿ تمضي نحك التقنيف : (Stature) كقكامو رغـ التنكٌع  (كيزٌ الكتفيف كا 

 يديو ككجيو كنظراتو كما تتجٌو إليو بحركات؛ ك(بما فييا ىندامو كركائحو الكاشًفة عف بعض جكانب شخصًو)
فالممقي ىك مىف ينطمًؽ مًف فيمو للأشياء فيمنا يشترًؾ فيو الغير فيصرّْح بو أك . (الإشارات كالملامح)العيكف 

 .يكحي إلى متمقيو الذم قد يسايًر ذلؾ الفيـ أك يعترًض عميو

 

 
 

 : العمل الجماعي2.2.2

إفٌ تعكيد المتعمّْـ كتركيضو بعيدان عف خمؽ أسباب التَّكاصؿ لا يكصًؿ إلى نتائج ذات باؿو في مجاؿ 
تجاكز الفردي مينبغي أف .  تثبت المحفكظات أك تمغيياييعدٌ العمؿ الجماعي أكٌؿ مرحمة لمتٌزكيةليذا . تمقيف المٌغة

حدكدى نفسًو في سبيؿ التكاصؿ كالمحاكرة كالمناقشة كالمساىمة بالتبادؿ كحمحمة مشكًؿ ما كاتٌخاذ قرار كتكصيمو 
فاتيح كؿّْ المىكاقًؼ لكحده: بالكلاـ  كضع تشكمسكي النظريات الترابطيٌة كالجشطمتيٌة ليذا. لا أحدى يممًؾ مى

كالمعرفيٌة جميعيا عمى نفس المحكر حينما انتقدىا انتقادنا مسٌ مساحاتيا التجريبيٌة، إذ كجد تركيزىا عمى 
عامؿ العادة في التعمٌـ السبب الرابطى الذم يربط بينيا بقكٌة، فجدٌد حيف ذلؾ الانتقاد رفضو الصارـ للاعتبار 
الذم يرل أفٌ تعمـ المٌغة إنمٌا ىك مسألة لا تخرج عف دائرة العادة التي يعتادىا المتعمّْـ بفعؿ الترسيخ المعزٌز 
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كالترابط المعمٌـ، كىي مبادئ كثيرنا ما عزٌ عمى أصحابيا التراجع عنيا
فيؿ ييمكًف :  نتساءؿ في ىذا الصدد.39

 أـ أفٌ الأمر يتعمٌؽ بما يشبو سيمفكنية تككف مًف إنتاج أفرادً مىدفكعيف بحماس مىمىكةو جماعيٌةو إذف الحديثي عف 
ىـ ما يتكارل كراء ىذا الاستفياـ مف غير النزكؿ عند التقكيـ الذم ييعتبر الإبداع ؟  فلا أمؿى في الانجذاب أما

 .العمؿ الجماعي أحد أطره الطبيعيٌة

 : التقويم3.2.2

و أف التمقيفعمى  لى المٌغةييكجَّ ؿ أحدىما عف الآخر، إلى الإنساف كا   كذلؾ لككف الاستعماؿ ؛ كألٌا يفصى
الحقيقي لمغة ػ كفي الكسط الطبيعي حيث يتعامؿ الناس ػ ىك الكاشؼ الأصيؿ عف عمؿ المٌغة؛ فكصؼ المٌغة 

و مسار ت،ىاؾؿٌ ـيتيح عمميٌة ت ليذا كجدنا بعض الباحثيف الميتمٌيف بتعميميٌة . لقينيا لكف الممارسة قد تكجّْ
المٌغات يسترشدكف بما يتكبٌده بعض الأفراد أثناء بحثيـ عف حمكؿو لصعكبات التكيٌؼ المٌغكمٌ ككذلؾ 

ظ في كثيرىا نزكعه معيٌف إلى كضع استعمالات ىي كليدة الاحتكاؾ الآني الذم لا  بمجمكعات لغكيٌة يلاحى
 ليذا ييستحسىف أف تيستكحى اختبارات التقكيـ مًف كاقًع .يخرج بكافتو عمٌا ىك نظاـ مكركث كلا يتنكٌر لتاريخيٌتو
؛ كه عزكؼ العزكؼ عف الاختبارإذ كثيران ما لكحًظ . الاستعماؿ المٌغكم إذا شئنا جمب اىتماـ المتعمّْميف إلييا

القمؽ الذم ينتاب المتحدّْث قبؿ يككف لأسبابو نفسانيٌة كأخرل تنظيميٌة، إذ يرجع ػ مًف جية ػ إلى غالبان ما 
أف ؛ كمًف جيةو أخرل ػ إلى قصكر المؤسٌسات التي كاف مف المفركض أف تسير عمى الانطلاؽ في الحديث

ع؛ كما (كضع المتعمّْـ في محؾٌ الخبرات الجديدة)كحاجة الاحتكاؾ مدركسة مسبقنا بحيث تتناسب تككف   تكضى
ـ بيا ممكة فإذا ما كقع . بعد إذ يككف قد اكتسب جممةن مف المفاىيـالتكاصميٌة لتٌمميذ ا الاختبارات التي تقكَّ

ؽ اؿأحباؿ الاختبار في المتعمّْـ   بؿ عرؼ ،انساؽ بنفسًوفحسب، اختباريٌة أك تكميفيٌة الذم أغراضو ليست مشكّْ
يـ بذلؾ بمثابة كفاءة ما : كفاءاتوحلاكة الاختبار إذ يشعر أثناءىه أنٌو في صدد تقكيـ   لو قّْؽيحداـ فيغدك التقكي

 ذلؾ أفَّ .بحيث أنٌو ييقنًع المتعمّْـ بأفٌ التقٌكيـ جزءه مف التمقيف (الاجتماعي)كالغيرم  (النفساني)التقٌدير الذاتي 
سكء استعماؿ قكاعد المٌغة ليس ىك الأمر الكحيد الذم ينتج عنو تضييع المعنى أك سكء بنائو كىك ما يمكًف 

، لكف قد ييعزل السبب إلى سكء تطبيؽ القكاعد الاجتماعيٌة التي تيبنى عمييا الإبيامإجمالو في مصطمح 
 .الممفكظات كتبادليا

: تممّك المَمَكة التواصميّة. 3

 (الذٌاتي) المؤدّْم لمتعمٌـ تممٌؾبعضى مزايا مصطمح  (1.1.1)سبؽ أف رأينا ضمفى الميعالجة المصطمحيٌة 
فيك ينطكم بذلؾ عمى مفيكوـ أشدٌ ما . أيضان “ التمقيف ” كالذم ػ إذا اكتفينا بالتذكير ىينا ػ يتضمَّف مفيكىـ 
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تمثيؿ يككف في حاجة إلى بحثو يضبط لو جممةن مف آليات يترجميا المعمّْـ كالمتعمّْـ عمى السكاء في كاقًع 
 التي يعكًس مفيكمييا ما الممىكة المٌغكيةٌ في تشكمسكيذلؾ عمى غرار ما قاؿ بو . ىذه المرٌة التَّكاصؿ كتمثٌؿ

د بيا لاكتسابينطبًع بو الإنساف مف الممكة الممكّْنة  كّْ ٌـ يأتي مىف يحفّْز تمؾ القدرة الطبيعيٌة التي زي  أمٌ لغة ث
فيذا المخطَّط الذم نعيد رسمىو ىنا ىك ما قاس عميو : الفرد الناشت كتبرمىج كفؽ نظاوـ مف الأدلٌة كالعلاقات
. ميداف الترجمة كما سبقت الإشارةأصحاب النٌظرة البعيدة في مجاؿ الإعلاـ الآلي ك

:  آليات التممُّك1.3

 مثؿ الاستقراء آليات التممُّك، نقكؿ إفٌ الحديث عف (2.1 )ميادين التّدخّلإذا استكممنا مبحث 
الخ، ىك مًف جنس ما ييتعرَّض إليو في ظؿّْ منيجيات البحث كمنطؽ التفكير ..كالاستنتاج كالتحميؿ كالتركيب 

كمبادئو؛ كمًف شأنو كذلؾ أف يجعمنا نتناكؿ آليات الكصؼ كالسرد كالتفسير كالحجاج كالحكار، كذلؾ بالكقكؼ 
كمف حيث تحديد المعايير كالمكاصفات  (ميشافيةن ككتابةن )عند الخصائص المٌغكيٌة لتمؾ الأشكاؿ التعبيريٌة 

كخصائص الكتابة كالأسمكب مع رصد رىانات النص، عممنا أف تمؾ المعايير كالمكاصفات تتحدد مف خلاؿ 
ذلؾ كمّْو مف أجؿ : كالأجناسي (الفني كالأسمكبي) الشعرم لممؤلٌؼ كمعياره البنيكممعرفة طبيعة المعيار 

كسابو خبراتو خاصٌة متقنىة . تكطيف المتعمّْـ عمى التعبير كا 

 ػ  نكتفيليذا. التفكيؾ كالتركيب: إلى خطكتيف أساسيتيف كىما المىمىكة التكاصميٌةالمقترًف بتممّك اليستند 
كذلؾ تقديران  لتكاجد المتمقٌي الذم تيسنىد . التحميل والتركيب: ما دمنا في مقاـ الاختصار ػ بتناكؿ آليتيٍف ىما

عادة التركيب  (الفراغات)إليو ميمٌة التركيب  ، (تممّكال)لمتعمُّـ الفاعؿ  تحقيقان  (الجمؿ المىقاسات= النماذج )كا 
كىك ما يؤثّْر في كفاءة التمميذ التٌكليديٌة كالتٌحكيميٌة المٌغكيٌة . بمعيٌة المعمّْـبعدما يمرٌ عبرى خطكة التٌحميؿ 

 (ميختارات النصكص)لعؿٌ ىذا ما حدا بمؤلّْفي الكتب المىدرسيٌة : خصكصان، كفي الإبداع عمى العمكـ
. اختيارتٍ تربوي ک المقاربة بالكفاءاتكميصمّْمي المناىج التَّعميميٌة، إلى الإشارة مراران إلى 

:  آلية التحميل1.1.3

مؿ) إحدل الأطكار الأكلى الضٌركريٌة كاليادفة إلى جعؿ القضايا آلية التّحميلييعدٌ ما تنصبٌ عميو   (الجي
ا كأبعد ما تككف عف كؿٌ إبياـ ليذا يسعى المحمّْؿ إلى تحديد الشٌركط العامٌة الٌتي ينبغي أف  .أكثر كضكحن

فيكذا يحاكؿ إيجاد معيار مف شأنو أف يميٌز الجمؿ . يرضخ ليا كؿٌ ممفكظ لغكمٌ لكي يتمتٌع بفحكل ما
ذا ما نظرنا إلى الإبداع الأدبي خاصة كالفكرم. المزكٌدة بالمعنى عف تمؾ المفتقرة إليو عامة عمى أنو نشاط  كا 

مفاىيـ معينة فإنو يتعيف الأخذ بمفيكـ  اجتماعي ينطمؽ فيو الأديب كالمفكر مف منطمقات خاصة بغية تكريس
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جراءات تمثؿ أدكات العمؿ لكؿ مف يتناكؿ إنتاجان  المنيج الكاسع في القراءة كالتحميؿ الذم يرتكز عمى فنيات كا 
 .فيمو كسبر غكره كالتكصؿ إلى كنيو ما ساعيان إلى

 يمكًف انشطاريىما لتيففمتكف قناة الشفاىي كقناة الكتابي، اؿ. ينبغي تجسيد آلية التحميؿ في قناة تعبيريٌة
، التعبير الكتابي. 4استيعاب الكتابي، . 3التعبير الشفاىي، . 2استيعاب الشفاىي، . 1: إلى أربع كفاءات، ىي

نقصد ىنا بالكفاءات تمؾ القدرات التي يناط بالمعمّْـ أف يمقّْنيا تلاميذه  .40بيداغكجيا الكفاءاتكفؽ ما تنشده 
 بما فييا الكتاب المدرسيٌ الذم تكدىع فيو الكسائؿ المتاحةكأف يسير عمى تنميٌتيا، كذلؾ بتسخير جميع 

: ، كىي الميراد تحميمياالنصكص

o الخ.. النص خزيف الدلالات، كالبحث عنيا يشغّْؿ الذىف كيقكٌم كفاءة التفكير : الفيـ كالاستيعاب .

o  د المٌساف عمى عبارات (شكمو كمضمكنو )المٌغة ممارسة، فالتعميؽ عمى النصٌ : (المحادثة)الكلاـ  يعكّْ
.  لغكيٌة أصيمة

o تتيح فرصة الإمساؾ ببنية النصٌ كتعالقاتو التي تتجمٌى عمى المستكل التركيبيٌ، كبالتالي التعكيد : القراءة
 .الخ..كملاحقتو  عمى أداء البنى المٌغكيٌة، كما أفٌ لمس النص عف طريؽ القراءة يساعد عمى تقكيـ الخطأ

o ثارة مكضكعات جديدة عمى : الكتابة قد تككف غاية إدراج النصكص لقراءتيا كفيميا كالتعميؽ حكليا كا 
 .الخ..ىامشيا مف أجؿ إبداع نصكص جديدة 

 

:  تكثيف التمارين الشفاىيّة1.1.1.3

 الذم يتعمٌؽ التعبيرو عمينا أف نحدّْد أكلا مفيكـ . تيصمَّـ تماريف بيدؼ تمميؾ كفاءتيٍ الاستيعاب كالتَّعبير
 بالدرجة الأكلى التعبير المٌغكمٌ إنٌو يخصٌ : الأمري بو ىنا كنتطمٌع إلى تنظيـ شؤكنو التي تستمرٌ في التنامي

ع في خانتو، أم ما يتٌخذ مف   أداةن لمتكاصؿ كالإفصاح كالتأثير كالإبداع الفنٌي، المٌغةككؿٌ ما يمكًف أف يكضى
فيظؿٌ لغكيِّا رغـ ما يمكف أف يرفقو مًف العناصر الصكتيٌة غير المٌغكيٌة كمف العناصًر التي تعضد عمميٌةى 

لغة )أك  (الممفكظ كالتمفٌظ)نعكد مجدَّدان إلى ثنائيٌة  .41التكاصؿ كحركات الأيدم كحركات الكجو كملامحو
نظريٌة التمفٌظ كالفمسفة التحميميٌة كنظريٌة أفعاؿ الكلاـ، التي : التي ميٌدت ليا مجالات (التكاصؿ كفعؿ التكاصؿ

 :كثيرنا ما قدّْمت عمى أساس أنٌيا ثمرة

 . لغة التكاصؿفيو كمكقفو منو  (كجكده)علاقات المتحدّْث بممفكظو مف حيث دكره كمكانتو  .1
 . فعؿ التكاصؿالعلاقات التي يقيمو المتحدّْث بالمتمقٌي في إطار تبادؿ الحديث  .2
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: كىي تكجٌيات لقيت ترجمة في الجياز المفيكمي الذم أقامتو لسانياتي الكلاـ بكاسطة مصطمحات مثؿ
: فالممفكظ يحتكم كحداتو . « [...] أنا باعتبارم مديرنا لا أرل مانعنا أف »: مثاؿ. المدل، الكجو، كالتكتٌر

ؿ بالقكؿ [...]باعتبارم مديرنا   . أنصحؾ أف تجابو المشكًؿ بركيٌة: يمكًف أف ييكاصى

o كيمثّْؿ المسافة التي يجعميا المتحدّْث في كجو المتمقٌي لكي ينبًت بقدر المعنى المقصكد مف : المدل
 .الكلاـ

o  كضعت مسافة حاجزة عف تأكيؿ المتمقٌي نصيحة المتحدّْث تأكيلان غير  (باعتبارم مديرنا)فكحدة
 .(الحميميٌة التي تنجـ عف إسداء النصح كالتكجيو)مقصكد أم 

o ؿ باعتبار نصيحتو صادرة عف إنسافو ذم مراسو كىك المدير الحكيـ: الكجو فيذا يدعى . كما قد يؤكَّ
كقد يرتقي المخاطىب في سمّْـ التراتبية المينيٌة إلى مجرٌد الزمالة ليس أكثر، كىك ما تخكٌؼ . الكجو

 .منو السيٌد المدير

o كما قد يرد في سياؽو يدؿٌ فيو عمى تكتٌر العلاقة بيف المتحدّْث كالمتمقٌي، كىذا يدعى علاقة : التكتٌر
 . الخ..التكتٌر

ر مف أجؿ ، أحسف كسيمة لتنظيـ حصص المشافيةليذا كاف  . 2قراءتيا، ك. 1النصكص التي تستحضى
ٌـ  إذ ينبغي أف تيتحرٌل أىداؼه مف الأسئمة التي تختار لتيطرىح عمى . بعث التعبير بناءن عمييا. 3استيعابيا، ث

التٌمميذ؛ كأنٌو يجدر أف تيدرىج مف بينيا الطٌابع التٌكجييي، أم يميؽ أف تككف ىادية كعبارة عف إضاءة لنكع 
ٌـ تميُّز النصٌ مف خلاؿ المعمكمات التي ييسّْرىا لممتعمّْميف كتسيّْرىا ػ بدكرىا ػ . القراءة المطمكبة مف التٌمميذ يت

قكانيف داخميٌة متكقّْفة عمى ذلؾ النصٌ ترمي إلى تحقيؽ مبدأ التكافؽ بيف المعطيات المكضكعيٌة كالمقاصد 
ؿ النصٌ ضمف علاماتو دلاليٌة ككرقيٌة . النصيٌة لمكاتب ، تكحي كمُّيا بأنٌو (نسبةن إلى تنظيـ الكرقة)إذ يسجَّ

، بؿ (Continuum amorphe)ليس سديمان متكاصًلان مجرَّدان ممٌا يمكف أف ييتعرَّؼ عميو مف الشكؿ 
كلاسيما إذا كاف النصٌ مف النكع التربكم . 42 لافًتة لانتباه القارئ المتعمّْـمدخلاتو كمخرجاتينطكم عمى 

و لممتعمّْميف ىـ . التعميمي التثقيفي، عمى غًرار ما يحتكيو كتابه مدرسي مكجَّ فلا بدَّ أف تتبيٌف تمؾ العلامات أما
 لأفٌ النصٌ ىك ما .يحمؿ معو علاماتو الخاصٌة (النص)ىذا القارئ المتعمّْـ لعمٌو يعي بأنٌو إزاء كيافو قائوـ 

النصٌ . كثيران مًف لغتو الكًتابيٌةسيصبح في مرحمة لاحًقة أنمكذجان يبني عمى معياره شيئان مًف لغتو الشفاىيٌة ك
. جسر كسيط بيف التعبير الشفاىي كالتعبير الكًتابي

مف الظكاىر التي تطغى عمى التعبير الشفاىي التكرار الذم يمكف تفسيره انطلاقنا مف دراسة حالات 
ا إلى عكامؿ نفسية تتعمٌؽ بالأفراد المتخاطبيف كما يرتبط بعادات  التبادؿ الشفيي المختمًفة، كيرجع عمكمن
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ا يقرٌكف بأنٌو ليس مف اليسير التخمٌص منيا؛ كعمى كؿلٍّ  كلاميٌة يتٌصؼ بيا بعض المتحدّْثيف كتلازًـ أشخاصن
ذ يستجيب لمكظيفة  فيي سمة غالبة عمى التعبير الشفييٌ تكاد ترتبًط بالعكامؿ المحيطة بالفرد المتكمّْـ كا 

التكاصمية ييدؼ إلى شدٌ الانتباه كالتركيز عمى نقاط دكف أخرل ىي التي يبدك أنٌيا تتكرٌر في عرض الحديث 
كطكلو كيراد التأكيد عمييا، كىذا التكرار ييكرَّس في التعبير الشفييٌ مف قبؿ آليات كالاستدراج في حاؿ تكفٌر 

 .عناصر ما يدكر حكلو الحديث كالاستدراؾ فيما يخصٌ الحديث الذم تتطكٌر أفكاريه

:  تكثيف التمارين الكتابيّة2.1.1.3

استيعاب تيدؼ التماريف الكتابيٌة فيما يتعمَّؽ بتحميؿ النصكص، إلى ضبط آليات فرعيٌة لتعزيز كفاءة 
، كاستكشاؼ : مًفالتعبير الكتابي  فيـ استراتيجيات المؤلّْؼ المنصبَّة عمى تنظيـ معطياتو في قالب نصيلٍّ

 بالنص نظرنا لقدرتو عمى كفي سبؿ ذلؾ ييتحرل الإحاطة. 43خمفياتو ككيفيات صبٌ أفكاره كالتنٌسيؽ بينيا
صًفت أحسف كصؼو كحمٌمت كدرست تمكٌنت مف التنبٌؤ  التخطيط لمتعبير رسكمنا كمسارات، كحفر محطٌات إذا كي

كالنٌص الإبداعي ػ عادة ػ يتجاكز ىذه المشكمة بمجرٌد اختراقو للاصطلاح السٌائد، كىذا » . بحدكد التعبير
التٌجاكز الإبداعي ىك تأسيس لنظاـ جديد ينبثؽ مف داخؿ النٌص تتحرٌؾ بو الدٌكاؿ نحك مدلكلات تتشكٌؿ كناتج 
نٌما ينتج عنو  إبداعي لعلاقات الدٌكاؿ بعضيا مع بعض، فيي إذنا كاقع مبني لا يسبؽ النٌص كلا يمحؽ بو، كا 

»44 .

، فييشرًؼ المعمّْـ عمى ما يتكجٌب عميو مف ترسيخ المفاىيـ التحميلفيكذا يستند التعبير إلى ركيزة 
يجاد الكعي يككف عف  الخاصٌة بتحميؿ النصكص، ثٌـ لا بدٌ مف إيجاد الكعي لدل التمميذ بأىمية الأدب، كا 

طريؽ تقديـ النصكص الرفيعة مف منابعيا الأكلية، كترغيب التمميذ في الإفادة منيا، مع محاكلة ربطيا بكاقع 
الحياة المعاصرة، كتكفير الأشباه كالنظائر إلى تمؾ النصكص، فمكي يككف العمـ مىمىكة لدل المتعمّْـ، لا بدٌ لو 

كالمغة العربية ليست " الممارسة أفضؿ معمّْـ : " كلقد قيؿ. مف الدراسة كالممارسة، كىما أساس الإتقاف كالإبداع
الرافد سارتك ػ فككك لـ ينفؾ ىك الآخر في تحميؿ الخطاب كممارسة، » . بدعنا في المكضكعات الأخرل

كالحفر في الركاسب العقمية التي تحجب جممة الاختلافات كالتباينات التي تميز المنظكمة المعرفية 
épistémé 45« لكؿ عصر .

ذا أردنا أف نكطّْف التٌمميذ عمى إنتاج النٌصكص الشٌعريٌة، عمينا أف نكشؼ لو ما يميٌز النٌص الشٌعرم  كا 
الخ؛ ليس ىذا فحسب، بؿ لا بدٌ أيضا كنتحفٌظ ألٌا نبعده مف المغة .. بالدٌرجة الأكلى مثؿ الكزف كالقافية ك

اليكميٌة كالعادية، كميما تعاظـ ميميو إلى التذكٌؽ الشعرم، أم نكسبو القدرة عمى الإنتاج، كنزيح السٌتار عف 
العناصر المٌغكيٌة التي تيسيـ في تشكيؿ الممكة التٌكاصميٌة التي لا تيبعًده عف الناس بقدر ما تجعمو كاحًدنا 
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ىذا ما يمكًف تناكلو تحت تسمية التجربة : ، لأفٌ بيذا فقط سيتمكٌف مف الاغتراؼ مف خبراتو الشٌخصيٌة46منيـ
 .الشٌعريٌة

:  آلية التّركيب2.1.3

نات الأساسيٌة لممكتنا التٌكاصميٌة، أم قدرتنا  إفٌ التٌحكٌـ في قكانيف الخطاب كفي أجناسو ليك مف المككّْ
عمى  ] الاعتراؼ »فينبغي . عمى خمؽ الممفكظات كتأكيميا بصكرة تنسجـ كالحالات العديدة المحيطة بكجكدنا

 استيعاب: أنٌو لا ييكتفى لتعمٌـ المٌغة باكتساب الكفاءات الأربع، أم [عكس ما يعمد إليو بعضي المدرّْسيف 
ا عمى معرفة الكيفيٌة الٌتي تيستعمىؿ بيا  مؿ، كالتٌمفٌظ بيا، كقراءتيا، ككتابتيا فحسب، لكف الأمر يتكقٌؼ أيضن الجي

، إنٌما نتمقٌاىا عف طريؽ بيد أنٌو . 47« تكاصميٌةتًمؾ الجيمؿ لأغراضو  لا تخضع الممىكة التٌكاصميٌة لتعمٌـ بيّْفو
طبعنا لا يكفي التٌحكٌـ في . تمثٌميا، في الكقت نفسو الٌذم نيمقَّف فيو أنكاعنا مف السٌمككات في الكسط الاجتماعيٌ 

 أخرل ػ كما يقكؿ دكمنيؾ مانقينك « كفاءات »بؿ لا بدٌ مف تعبئة . تمؾ الممىكة لممشاركة في نشاطو كلاميلٍّ ما
(Dominique Maingueneau)بالتأٌكيد لا مجاؿى لإزاحة الممكة .  ػ مف أجؿ خمؽ الممفكظات كتأكيميا

المٌغكيٌة، أم التٌحكٌـ في المٌغة المعنيٌة؛ لكف ينبغي مف جيةو أخرل التٌزكٌد بمعارؼ معتبرة حكؿ العالىـ، أم 
لىقد عمؿ أبك حامًد الغزاليٌ عمى : المُّغة ميحتكل عاكًس يمكف مقاربة العالـ بناءن عمييا. 48الممكة المكسكعيٌة

الرٌبط بيف المُّغة كمىمكة الإنساف عمى التٌمييز فجعؿ مًف المُّغة ميحتكل عاكًسنا
 كقسٌـ الدٌلالة إلى أنكاعو ميتراكحة 49

 إلى قدرة ،مرجًع معظـ ما يمكًف أف ييدعى أنماط النصكص كأصنافيا ليذا ييعدٌ .50بيٍف التٌخصيص كالتعميـ
تاحة الفرص أماىـ صاحبو أف ينفّْس عف مشاعره كيبكح  النصٌ عمى تنظيـ المعطيات كالأفكار كالآراء كا 

 الذم التعبير الكتابيتفتح آفاقنا كاسًعة أماـ المركَّبة مسبقان بعد سمكؾ عدٌة خطكات، بأسراره، فيذه النصكص 
. ييعدٌ مينتيى تمؾ الخطكات

:  تكثيف التمارين الشفاىيّة1.2.1.3

التي تربط بيف المعبّْر الممقي كالمتمقٌي المعبّْر ىك المشافية ک كىذا يقتضي مراعاة جممة مًف الأىداؼ
الآخر، كالإلقاء يفرض كجكد مضمكف يحصؿ عميو المتمقٌي في آخر المطاؼ، قد يحدث بناء المضمكف 
بصكرة ارتجالية كما يحدث أف يككف المضمكف قد سبؽ بناؤه ضمف نصلٍّ ما ػ كلا يمنىع أف يككف مكتكبنا ػ 

؛  فعنصر المشافية متأتية مف ككف الإلقاء غير منفي لكف بشرط أف يسمٌى الإلقاء آنذاؾ قراءة لنصلٍّ مكتكبو
. الخ..لكف القراءة كثيرنا ما تخضع لقكانيف المشافية كالنظر إلى المخاطىب كالتباطؤ في القراءة كالتكرار ك 

 ىذا المصطمح الذم اكتسب نكعنا مف الشعبية في ففٌ الخطابة، كقصدنا استعمالو ىنا ،الجميوركتصكٌر 
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الاستجابة الكلامية )، لأفٌ الجميكر كثيرنا ما يستمًع مف دكف التعميؽ (المتمقي)ليتميٌز شيئنا ما عف مصطمح 
الخطابة مف أقكاؿو تكحي أفٌ الخطيب يمتمًس  رغـ ما نجد فيؼ(. المتحدّْث الذم )كما يفعؿ المتمقٌي  (المباشًرة

مة أك استفيامات مجازية، فعميٌ بف أبي طالب لما استفيـ في ،مف جميكره أجكًبة كردكد أفعاؿ  فيي إمٌا مؤجَّ
كىؿ أحده أشدٌ ليا » : إحدل خطبو كىك في مكقًؼ المعاتب لـ يقصد بو أف يردٌ عميو بقدر ما قصد النفي

 و لا أحدى أشدٌ ليا مراسنا مف عميٌ ػ رضي الله عنو، كلـ يتجرٌأ أحده عمى أف يعارضو :بمعنى« مًراسنا منٌي ؟ 
الكؿٌ يعرؼ أفٌ المكقؼ لـ يكف مكقؼ السؤاؿ كالجكاب، : نظرنا لمقامو، ثانينا: رغـ ما قد ينتاب البعض أكلان 

ح : الإقناعك. ىك يعاتب كيمكـ كيكبّْخ: ثالثنا رأيو  ( كالمداخًؿ كصاحب العرضالميتكاصًؿ)كذلؾ بأف يكضّْ
 الميتكاصًؿكىي أف يثير : الاستمالةك. لمسامعيف كيؤيٌده بالبراىيف ليأخذكا بو، كليعتقدكه كما اعتقده قائمو

بنفكس سامعيو العاطفة المؤيّْدة لأفكاره، كالمستنكرة ما يستنكره مف آراء الخصكـ، فيحرٌؾ فييـ المشاعر، 
 منكرنا، داعينا إلى ـ محزننا، راضينا أـ، سارنا أالرسالةكيقبض عمى زماـ عكاطفيـ، لما فيو مصمحة مكضكع 

.  السكينة، كىي إحدل كظائؼ المٌغة في نظريٌة الإعلاــالثكرة أ

 

 

:  تكثيف التمارين الكتابيّة2.2.1.3

 نشاط ذىنيٌ حركيٌ يقكـ المتعمـ عند ممارستيا بعمميات ذىنية كثيرة كالربط كالإدراؾ كالفيـ القراءةإفٌ 
كىي ليست نشاطان مستقلاِّ عف الأنشًطة الإدراكيٌة الأخرل لأنيا نقطة انطلاؽ مف جية، . كالتنظيـ كالاستنباط

فلا يمكف أف . كنتيجة مف جية ثانية لكؿ دراسة نص؛ ذلؾ لككنيا شرطا لاكتساب كسائؿ التعبير كالتكاصؿ
يككف ىناؾ تعبير إلا بدراسة مختمؼ أنكاع النصكص كالتي يدرؾ مف خلاليا المتعمـ نمط النص، كأساليب 

ا، ككيؼ يفيـ أفكاره، ككيؼ يحصؿ عمى المعطيات التي يشتمؿ  الكتابة، كعميو ينبغي أف يتعمـ كيؼ يقرأ نصن
 .عمييا

فنحف نكتب عادةن لننقؿ إلى الآخريف .  نشاطه لغكمّّ أساسيّّ نستخدمو في حياتنا المٌغكيٌةالكتابةأمٌا 
نا كخبراتنا، أك لنعبّْر عف مشاعرنا كأحاسيسنا كعكاطفنا حياؿ الآخريف نا كأخبارى فالكتابة إرساؿ كالقراءة . أفكارى

لكف عمينا . استقباؿ، كبيف ىذه كتمؾ تقع الرسالة التي نستخدـ فييا المٌغة كسيمتنا في التكاصؿ بيف بني البشر
 قد يككف شيئنا آخر لككنو لا بدٌ أف يستكم عمى فنياتو أدائيٌة وضع نصصٍّ  شيءه كاستيداؼ الكتابةأف نعرؼ أفٌ 

محقّْقة لما ييدعى النصيٌة كمف شأنيا أف تعضد عمميٌة الكتابة ذاتيا، فإذا كاف الرٌامي إلى إنشاء نصلٍّ مغمكبنا 
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“  الأسمكب يعانكف مف ضعؼ” عمى أمره لأسبابو ما فيذا قد لا يمنعو مف مكاصمة الكتابة، أفلا يكتب الذيف 
ىـ تأليؼ نصلٍّ فقد يرجع إلى استعصاء بعض (التعبير الكتابيٌ )ـ التعبيريٌة أداءاتوفي   ؟ أمٌا انيزامو أما

المعايير كالخصائص التي يتمتٌع بيا كؿُّ شكؿلٍّ تعبيرملٍّ عمى حدة، كما يمكف إيعاز الصعكبة إلى الخصائص 
 .العامٌة

، كلاسيما في الفترات المبكّْرة مف التمدرسك ميا الكًتابي بامتيازو : المدرسة الجزائريٌة تيمقّْف مىمىكة ليغكيٌة يسجّْ
 (التٌكاصؿ)إفٌ تباديؿ الحديث ! ىذا أمره لـ يعد مكضكعان لمجدؿ؛ لكف التكاصؿ يقتضي أكثرى مف تمؾ المىمكة 

ر في مكاقًؼ معيٌنة ييفرًز استعمالاتو خاصٌة تتفضٌؿ   بتأديٌة دكر تثبيتيا بكصفيا عاداتو كلاميٌة الكتابةالمتكرّْ
، كتتناقؿ مف جيؿو إلى آخر ػ إضافةن إلى 51كفي أشكاؿو تعبيريٌة معيٌنة كالأمثاؿ كالحًكـ عمى سبيؿ المثاؿ

لا تقؿٌ  ىي مًف جنس التعبير الكتابي (Medium)الذٌاكًرة الشعبيٌة كالتراث الشفاىيٌ ػ عبر نكاقًؿ كسيطة 
ٌـ انتقالو عف طريؽ الكتابة إلى درجة الجماد  (حكارم)يمكًف تعميـ ما ىك ركتيني أىميٌة في ذاتيا، إذ  لكف يت

(Figement) عمى غرار الطقكس الدينيٌة التي ييدمًجيا فعؿ التفاعؿ بيف الناس ضمف كميٌاتو التعامؿ ،
ح ب: الكبرل إفٌ مًف أدكار المدرسة ىك .  في سبيؿ معرفة كيفيٌة ذلؾ التثبيتتكثيؼ التماريف الكتابيٌةليذا يينصى

ذا نظرنا إلى ىذا الشعار  أف تعمّْـ التمميذ أفٌ المعرفة متيسّْرة، لكف عمييا أف تفتح شييٌتو لطمب المزيد منيا، كا 
 تفرضو الحاجة المتزايدة إلى إيصاؿ تمؾ مىطمىبه مف زاكية لسانية نجد أفٌ الحفاظ عمى تعميـ المٌغة ىك 

المُّغة تىتطكٌر مع تطكُّر » المعارؼ إلى أذىاف التلاميذ لأنو لا ينبغي أبدنا أف يفكت عقكؿ المعمٌميف أفٌ 
كطبيعيّّ أف يىرتبًطى تطكُّر ىذه الحاجات بًعلاقة ميباشًرة . حاجات التبٌميغ داخًؿى الجماعة الٌتي تىستعمًؿ ىذه المُّغة

كيىبدك ىذا الأمر جميِّا في تىطكُّر الميفردات المُّغكيٌة، . مع تىطكُّر الجماعة عمى صعيد الفًكر كالميجتمع كالاقتًصاد
إذ أفٌ ظييكرى سًمعو استًيلاكيٌة جديدة ييؤدّْم إلى ظييكر تىسميٌاتو جديدة، كالتقٌسيـ الميتنامي لًمعمؿً يىجمًبي بًدكره 

ا تىعابيرى جديدةن تيكازم الكظائؼى الميستجدٌة كالتّْقنيٌات الميستحدثة    .52«أيضن

 أىميٌة في إكساب سمككيات البحث عف المعطيات العممية التي سيأتي التمميذ عمى تنظيميا، إذ لمتعبير
ييكسًب نماذج كقكالب لغكيٌة فعٌالة في تكليد الدٌلالات، كمساعدة عمى التفكير، فبالتالي البحث عف المعمكمات 
لكف عمى المعمّْـ التذكٌر دائما أفٌ التعبير أكلا كقبؿ كؿٌ شيء يأتي في نمط لغكمٌ، كأف جعؿ المُّغة في ميقابًؿ 
غيرىا مًف الأنظًمة العلاماتيٌة أبرز خاصيٌة الخطيٌة الرٌاجًعة في الأساس إلى الطٌابًع الصٌكتيٌ لًمدٌليؿ المُّغكمٌ 

الٌذم يىقتضي تسمسيلان زمنيِّا لًكحداتو الصٌكتيٌة كذلًؾ في ىيأتيا المىنطكؽ، أمٌا في المىكتكب فيتحكٌؿ ذلًؾ 
الكتابة تأخذ بيد التمميذ ػ المتعمّْـ نحك التمكٌف مف نظاوـ كمف / إفٌ مقاربة القراءة . التٌسمسيؿ إلى تسمسؿو مىكانيلٍّ 

. 53عممو، نظاـ العلامات الخطيٌة كالإملائيٌة، لكف المسار المؤدٌم إلى ذلؾ يحفر نقكشنا في حقؿ المٌغة المبرزة
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:  مَحاسِن التممّك2.3

:  عمى المستوى المَعرفي الثقّافي1.2.3

 ػ مف منظكر التعميميات، ىي حقؿ المرجعيات الذم يمكّْف 54إفٌ الثقافة ػ العارًفة منيا كالانتركبكلكجية
إنٌنا ىنا إزاءى الكظيفة الرمزيٌة التي تنيض بيا ىذه المرجعيات التي : العرؼ المٌغكمٌ مف أف يستحيؿ لغةن قائمة

ٌـ أك لغة ثانية أك لغة أجنبيٌة، كتكيّْؼ الكظيفة التكاصميٌة ضرورة ثٌـ لا بدٌ أف تقكـ ىناؾ . تيقيـ المٌغةى لغةى أ
حيث أفٌ المٌغة لا تصمح كأداة تبميغو فحسب، إذ يستشعر المرء ىكيٌتو باختياره تعمٌـ  ،اعتبار الوظيفة الرمزيّة

فإذا جاز التسميـ بكجكد بنى أك كيانات لفظيٌة أيّ ثقافة يجدر تعميمُيا ؟ : فيكذا ينزؿ تساؤؿ. لغة بدؿى أخرل
تككف مف جنس العرؼ المٌغكم، يمكف تعميمييا كتعمُّميا؛ فكذلؾ يجب الانسياؽ كلك نظريان كراء الاعتقاد بإمكاف 

إفٌ الصنيع المثالي سيكمف في الحصكؿ عمى جردو كصفيلٍّ لممفاىيـ . الشيء عينو فيما يخصٌ الكميات الثقافيٌة
ع في شبكات تمكّْف لممرء مًف بمكغيا؛ أم  الثقافيٌة التي يككف الفرنسيكف أك الفرانكفكنيكف قد صاغكىا، ثـ تكضى

لكف مع غياب عموـ صحيحو يككف مىعنيان بالثقافة، انتاب . في إنجاز نكعو مًف قكاعًد نحكيٌة منتظىمة لمثقافة
يف في تعميميٌة المٌغات مصرٌيف في السنكات الأخيرة عمى عدـ حطٌ  ف كاف بعض المختصّْ الكاتبيف شككؾ، كا 
السلاح، حيث تسنٌى ليـ عدده معيٌفه مف كمياتو تصنيفيٌة جديرة بأف تؤسّْس ىيكلان مف منيجيات الثقافة، تقكؿ 

. بيا مادٌة تعميميٌة المٌغات

:  عمى مستوى الاندماا الاجتماعيّ 2.2.3

ييؤكّْد الخبري الأكٌؿ . 55المٌغة تيمتّْع الطفؿى بالاستقلاليٌة كفي آفو نفسًو تكتب لو الانتساب إلى مجتمعو ما
مف ىذه الجممة الجانبى النفسيٌ لمٌغة كالمتمثّْؿ في ارتباطيا بشخصيٌة الفرد تككيننا كتطكٌرنا كقكٌةن كخفكتنا، ذلؾ أنٌو 

بالنطؽ يتعيٌف الشخص سمفان حتى مزاجو تخكنو كممات؛ كيذىب الخبر الثاني مف الجممة نفسًيا إلى تمييز 
المٌغة تقدّْر لمفرد الدخكؿى في صفكؼ : المظير الاجتماعيٌ في المٌغة كتحديد إحدل كظائفيا الاجتماعيٌة

أسرة، فئة، )مجمكعة ما بكؿٌ مستكياتيا المتنكّْعة كتبايف أمكنتيا التي يرتبط بيا ارتباطنا ملازمنا كشبوى ركحيلٍّ 
، (الخ..جماعة، ركضة الأطفاؿ، جمعيٌة، كسط، مىعمىؿ، مؤسٌسة، شارع، مدرسة، ممعب، مسجد، مجتمع 

كالارتباط بيا كفؽ علاقات محدَّدة؛ كأفٌ الخبرى الأكٌؿ يبيّْف مدل تحرير المٌغة لمفرد كالثاني يعكس ككف المٌغة 
ا إلى صكرو نمطيٌة ىي مف نسج عقميات كذىنيات كأخلاقيات كأدبيات تمؾ المجمكعة التي  تقيّْده كتحيمو دائمن

كالمٌغة نظاهـ يمزـ فرض علاقات اجتماعية . ينتسب إلييا رغـ ما يتكبٌده مف المحاكلات الرٌامية إلى الفرار عنيا
» ليس مف أجؿ تسييؿ عممية التكاصؿ فقط، بؿ مًف أجؿ بناء ثقافة اجتماعيٌة كأخرل عمميٌة لأنٌو حتٌى 
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بإمكانيا أف تقكـ بالرقابة كيمارس بيا الفرد كذبو كعنفو كاحتقاره . 56«الأفكارى حكؿى الطبيعة تتشكٌؿ اجتماعيِّا 
فيي تمثّْؿ مجالان لمتفٌريغ أك الكبت عف طريؽ الاستبطاف كاللٌامساس كالتابكىات، : لغيره كقمعو لو كقيره

. ككذلؾ ىي فسحة لمرٌغبة كالمتعة كالمٌعب كالتحدٌم

تقانيا يؤثّْراف في سمكؾ  فيكذا تؤدٌم المٌغةي دكرنا حيكيِّا في اندماج الفرد في مجتمعًو، بؿ اكتساب المٌغة كا 
حساسو كتفكيره ٌـ إلٌا بتنمية القدرات المٌغكيٌة التي يعقبيا تنميٌة القدرة عمى . الفرد كا  كالاندماج مع المجتمع لا يت

كتعتبىر عمميٌةي الاتٌصاؿ عامًلان ىامِّا مًف عكامًؿ النمكٌ المٌغكمٌ مًف جية كالفًكر مًف جيةو . الاتٌصاؿ بالغير
. 57أخرل

ثمٌة مظيره عظيـ الشأف لمسار الاندماج الاجتماعيٌ لدل الطٌفؿ يقكـ عمى اكتساب المٌغة التي تمكّْنو 
كىك المظير الإبداعيٌ، كلـ يفت تشكمسكي : مف التكاصؿ مع غيره مف أبناء المجمكعة المٌغكيٌة التي ينشأ فييا

الالتفات إلى ىذه الميمٌة الخطيرة كالممكًنة في الكقت نفسو إذ تجاكب معيا تجاكبنا أثَّر في كعيو بكبر شأنيا 
بالتأكيد إفٌ النظريٌة المٌغكيٌة، عند . تأثيرنا قكيِّا عمى تطكٌر جكانب النحك التكليدم كتكامميا كانسجاميا

تشكمسكي، لا بدٌ أف تينبتى بإمكانية تعمٌـ الطٌفؿ، في ظرؼ سنكات معدكدة، كيفيٌة تمييزه بنى لغة أمٌو النحكية 
يذكر في إشارات عديدة كجكد استعداد طبيعيٌ كبيكلكجيٌ لاكتساب المٌساف تحدٌد عدد الاختيارات . عف غيرىا

كىك ما يحمؿ عمى الاعتقاد بإمكاف كجكد نحك لغكملٍّ عالميٌ . التي تىمٍثيؿ لمطٌفؿ عند اكتسابو لمغة معيٌنة
. يتحكٌـ في ذلؾ (بشرم)

: تحصيل المَمَكة التواصميّة. 4

كيؼ أفٌ لمممىكة المٌغكيٌة كجكدان افتراضيٌان إذ ليس ليا مستقىرّّ في الفرد بقدر ما تقكـ  (1.1.1)رأينا سالًفان 
، عمى غرار السنف المكركثة  (تاريخيان )كعمكديان  (التَّكاصميٌة/ الممىكة الاجتماعيٌة = اجتماعيان )أفقيٌان  في آفو

فإذا أراد المعمّْـ تمقيف المتعمّْـ التعبيرى بتمؾ المٌغة التي يككف قد اكتسب ممكىتىيا . (التي يسمـ فييا أسمكب التقميد)
ػ أم يركـ تحصيميا في سياقات ما ػ فلا يعتمًد كثيرنا التنٌميط بكاسطة الشٌكاىًد كتقييده بالمشيكر منيا كالٌتي 

فيذا قد يسمـ لفترة محدكدة ما داـ ينيض بمؿء الفجكات التي تدخؿ في حكـ . ىدفيا التٌحفيظ فحسب
لى غاية تكطيف ذلؾ المتعمّْـ؛ لكنٌو مًف شأنو أف يتسبٌب في تجميد الحاسٌة المٌغكيٌة كتعطيميا 58(المستحثاٌت) ، كا 

بداعيا بحكـ تكاجده  بعضى الشٌيء أكثر ممٌا يفعؿ في اتٌجاه حمؿ ذلؾ المتعمّْـ عمى إنتاج جمؿو جديدةو كا 
الذم لا يعني أفٌ ذلؾ  (التاريخي)الاجتماعي، زًدٍ إلى ذلؾ أفضميٌة إعماؿ التفٌكير مف الاقتصار عمى التٌذكير 

ألٌا يطغى التاريخي عمى فالتفكير كالتٌذكر مشدكداف إلى مقامات التفٌاعؿ كالتٌكاصؿ؛ بشرط : بدكف أىميٌة تيذكىر
. الاجتًماعي
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:  مواقِف التَّحصيل1.4

لتمثيؿ المخطَّط السابًؽ في مجاؿ تعميـ المٌغات كما يقكـ بو القائمكف عميو مًف تقمٌص دكرمٍ السٌير 
 نتمثٌؿ ما يحدث في القسـ المىدرسي مف المناقشات كالمحاكرات ؛الابتًكار كالعمؿ عمى ،المحافظةعمى 

شباع فضكؿ التكاصؿ (المَمَكة التواصميّة) كالساعًية إلى تحصيميا لممَمَكة المّغويّةالميطكّْرة  نتذكٌر دائمان أفٌ . كا 
البلاغي  إلى تجسيـ الفكرة كمنحيا طابعنا مممكسنا إضافةن إلى الطابع كؿَّ مىف يتكاصؿ بغيرهالتعبير كسيمة تدفع 

الفف الأدبي في جميع ليذا ييعدٌ . في سياقاتو شتى الذم يتأتٌى عف طريؽ المٌغة كسبؿ تكظيفيا (الجمالي)
 إلى تصكير المشاعر كالتجارب الإنسانية في صكرة تنبض بالحياة، كتنزليا مف عالـ التجريد إلى ان دؼامذاىبو ق

فمف ىذه الناحية لا نستغرب إذا كجدنا مف يجمع بيف التداكؿ كالاتصاؿ كالفمسفة العمميٌة . 59التجسيد عالـ
مة سياقيٌان لمحديث عف العلامة . 60 المحصَّ

 

 

:  المناقشة في القسم وعناصر تماسكيا1.1.4

:  المناقشة الأفقيّة1.1.1.4

معافو في الشٌرح، يطرح  ذ ينقؿ معطياتو عمميٌة بكؿّْ تدرٌج كا  إفٌ المعمّْـ كىك يقدّْـ درسىو في منكاؿو معيٌف كا 
ػ في الكقت ذاتو ػ أفكارنا لا يرمي إلى فرضيا عمى المتعمّْميف بقدر ما ييدؼ إلى إثارة تشكيقيـ مف أجؿ 

ٌـ يعمؿ بأسمكبو حكيوـ عمى تحكيميا إلى مكضكع لممناقشة؛ لكف ىذا الصنيع  إدراكيا بعد الفحص كالنٌظر، ث
يفرض عمى مىف يريد الدخكؿى في تمؾ المناقشة امتلاؾى تصكٌر أك فكرة كلك بسيطة حكؿ ذلؾ المكضكع الذم 
يتجاذب المتعمّْمكف أطرافو عبر تمؾ المناقشة المعمىنة؛ كأثناء ذلؾ كمّْو يمكًف لممعمّْـ أف يعمّْـ تلامذتو طرؽ شدٌ 
الانتباه كطمب الكمًمة أك بالأحرل أخذ الكمًمة، ككذلؾ فنكف المقاطعة، كالدفاع عف الرأم، كىي الأحداث التي 

يبثٌ المرسؿ  إذ .61(Fonction phatique)تشمميا عمميٌة التكاصؿ لككنيا تستجيب لمكظيفة التكاصميٌة 
يتمقٌاه المتمقٌي، كلكي يصبح ذلؾ الخطاب إجرائيٌا حقٌا لا بدٌ أف يحظى بسياؽ يحيؿ إليو،  (رسالة)خطابا 

كتكمف . 62«كذلؾ في مصطمحيٌة مبيمة شيئا ما “ المرجع ”  ىك ما يطمؽ عميو »: ياككبسكف. كيقكؿ عنو ر
. أىميٌة السٌياؽ في ككنو أمران مف شأف المتمقٌي أف يمسؾ بو، كىك إمٌا أف يككف شفييٌا أك كفيلا بأف ييشافو عنو

ٌـ يكتسب الخطاب كضعا مشتركا في كميٌتو أك عمى الأقؿٌ في أجزائو بيف المرسؿ كالمتمقٌي  أك بتعبير آخر، )ث
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كأخيرا يكتسب الخطاب اتٌصالا أك قناة تضمف الحضكر النٌفسيٌ . ( ذلؾ الخطاب64كمفكٌؾ 63بيف منمٌط
يمكف . كالتٌجاكب بيف المرسؿ كالمتمقٌي، ىك ذلؾ الاتٌصاؿ الٌذم يسمح ليـ بالاحتفاظ عمى عمميٌة التكاصؿ

: 65تمثيؿ ىذه العناصر الٌتي لا بدٌ أف تتكاجد في عمميٌة التكاصؿ في المرسكمة الآتية

السٌياؽ 

المتمقٌي .......          الخطاب        .......          المرسؿ         

الاتٌصاؿ 

الكضع 

ية، مف شأنيا أف ؼ العادات التي يكتسبيا المتعمّْـ في حصص القراءة كتحت كصايا المطالعة المكجَّ
رىا صاحب النصٌ، كلا يضير في شيء ما يبديو  تكشؼ لو الأدكات التي يذلّْؿ بيا السبؿ الممتكية التي يسخّْ
المتعمّْـ مف بعض التنازلات لصالح التعبير الشخصي الحامؿ للانفعالات كإبداء الإعجاب أك الإفراط في 
ؿ ذلؾ، كبعد أف تككف عاطفتو قد ىدأت  التحامؿ عمى رأمو كرد في النص كلا يتفًٌؽ كمزاجو، عميو أف يسجّْ

يعيد النظر فيما قاؿ، أك يمكف أف يدلي برأيو أماـ الملأ بشرط تقبٌؿ المناقشة التي يجرييا المعمّْـ داخًؿى قسمو 
كىي المناقشة الأفقيٌة، أم بيف المتعمّْميف بعضيـ مع بعض، كبيف المتعمٌميف كالمعمّْـ أم يككف طرفنا مشارًكنا 

. عمى غرار كؿٌ أفراد القسـ

:  المناقشة العموديّة2.4

: بعد المناقشة الأفقيٌة يتحمٌى المعمّْـ مف جديد بحمٌة المؤدّْم لثلاثة أدكار، ىي
 و ميعتمًدان إجراء الكضعنة المكجّْ

 (Objectivation) (تكجيو الاىتماـ إلى المكضكع) 66
  ـ  (Évaluation)كالمصكّْب كالمقكّْ
  كالمينمّْط(Normalisation) 

الجميع يعمـ أفٌ المٌغة مختمفة مف فردو إلى آخر كمتعدّْدة الأكجو، نجد شخصيٍف تابعيف لنفس الجيؿ 
يقطناف في نفس المنطقة يتكمٌماف نفس المٌيجة نشآ في نفس الكسط الاجتماعيٌ، لكف ليس لدييما نفس 

إفٌ الفحص الدقيؽ لطريقة أداء كؿٌ فرد سيكشؼ العديدى مف الاختلافات . (الكلاـ)الطريقة في الأداء المٌغكمٌ 
في العمكميات كفي التفاصيؿ، ىي فركؽ في اختيار الكممات، في بناء الجمؿ، في استعماؿ معتاد نسبيِّا ليذه 
الكممة أك تمؾ الجممة، في كيفيٌة نطؽ خاصٌة ليذا الصكت الصائت أك ذاؾ الصامت، في التنغيـ كالنبر؛ بؿ 
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 أك التخمٌي عنو؛ ىذه كمٌيا ىي التي (Suprasegmental) حتى في اعتماد مستكل الكلاـ فكؽ القطعي،
 .67تستمدٌ منيا المٌغة المنطكقة حيكيٌتيا، كىي التي تشكّْؿ الجانب الحيكم كالنشًط لمغة المنطكؽ

يحتاج المتعمّْـ أثناءى المشاركة إلى نكعو متميّْزو مف الاستراتيجيات، إنٌو لا يعمد إلى التدخٌؿ تمقائيِّا إلٌا إذا 
كانت الطريقة المفعَّمة ترمي إلى تنبيو التمقائيٌة ذاتيا، أقؿٌ ما يتميٌز بو فعؿ المشاركة أنٌو مبنيّّ عمى التفكير 

عداد ما يمكًف إعداديه ممٌا يعدُّ أجكًبةن عمى أسئمة كاف المعمّْيـ قد طرحيا فالأفكار حاضًرة أك : المسبىؽ كا 
رة كالمضمكف متكفّْر كيبقى أف ييصاغ كيحتكيو تعبيره ما، فيك ليس مجرٌد ملامًح بؿ ىك بناء يعاد  مستحضى

المٌغة كما يرل عمماء الدراسات الاثنكلكجية المٌغكية أداة تستعير مف . صياغتو تعبيريِّا كعف طريؽ المشافية
الكاقًع تصكٌراتيا؛ كالعالىـ الكاقعيٌ نفسو يتىمفٍصؿ حسب تصكر مستعممييا كتفاكت نظراتيـ إليو، كتتككف عبر 

كتكجد تصكٌرات مختمفة لمعالـ بقدر تكاجد المٌغات . 68استخداميا لشبكة تعبير يقكـ عمى تصكر خاص لمعالـ
بة ليا، كليس . كتنكٌعيا ًِ ليذا عدٌ بعضي العامًميف في ميداف تعميميٌة المٌغات التعبيرى آلة مشغّْمة لمٌغة كميكسً

مجرٌد الكلاـ إنٌو بنماء فكرمٌ ذم مستكل ثقافيٌ نمفي أىميٌتو في مكاقؼ الكلاـ اليكمي حيث لا ييترىؾ السبيؿ 
ىـ الفرد  كالذم تجابيو مشاكًؿ يكميٌة بحيث لا يقكل عمى صياغة الأفكار في مثؿ ما  (المتعمّْـ في المدرسة)أما

عنصر )عيده في القسـ المدرسيٌ، لأفٌ المدرسة تمكّْف مف التعبير الشٌفاىيٌ الذم لا ينأل عف التعبير الكتابيٌ 
. (التحضير

فالمٌغة تختزف تجربتنا مع العالـ؛ كتصكّْر كيؼ أدركناه، ككيؼ أكقعنا الأسماء عمى المسميات، ككيؼ 
صنفناىا كبنينا الدلالات، ككيؼ ربطنا بيف الدلالات في شبكات، ككيؼ ربطنا بيف الشبكات الدلالية في 

لذلؾ تيعد لغة الأٌـ جزءا مف كياف الذات، كمككنا مف أىـ مككنات اليكية، لا . أنساؽ مف المفاىيـ كالتصكرات
يتٌجو النشاطي الذىنيُّ نفسى الاتٌجاه تقريبنا فيما يخصٌ . يمكف ادٌعاء إقامىة غيرىا مف المغات مقاميا المتميّْز

 ضمفى التداخلات 69(المٌغة الكاصًفة)تحصيؿى المعرفة الخالًصة التي ما لبثت أف كجدت علاقتىيا بمفيكـ 
 Compétence)“ الممىكىة المعرفيٌة العالًمة ” الممكًنة بينو كبيف ما يدعى في عمـ النفس المعرفيٌ 

métacognitive)  أك(Métacognition) . كىذه الأخيرة ىي عبارة عف تعبئة الذات مف أجؿ التحكٌـ
كنممس أىميٌة ىذه الأخيرة في . 71 التحصيؿ، أم إطلاع المتعمّْـ عمى آليات اكتسابو لممعرفة70في استراتيجيات

قادًرنا عمى تمييز المعرفة الخالصة كالطٌريقة  72« نظامنا طبيعيِّا لمعالجة المعمكمات »ككف الإنساف باعتباره 
رة لتحصيميا ككذا  رًيَّةه .  التي تحصَّؿ بيا، كذلؾ كمٌو بالنظر إلى عاداتو الذاتيةالمٌغة الأداةالمسخَّ كىذه الممىكة حى

نعرؼ أفٌ ممارستنا لمٌغة لا ييعدُّ نشاطنا تحميميِّا لمٌغة نفسيا كلا مرتكًزنا عمى . بالتشجيع كلاسيما في بعدىا المٌغكمٌ 
ذا أمكف لنا ذكر الحدس الذٌم بؤرتو المٌغة، كلاسيما إذا كاف الأمري . (الكعي بالكيفيٌة)الشٌعكر أثناء إنتاجو  كا 
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متكفّْرة عمى الفكر، مًف غير تدخٌؿ التٌحميؿ أك  (سكاء أثناء الإنتاج أـ التٌمقٌي)يتعمٌؽ بمغة الأٌـ، فنجد الممارسة 
 .فالممارسة ىنا أشبو ما تككف بالانقياد. 73التٌعميؿ

:  إجراءات التَّحصيل2.4

أفٌ لمتكاصؿ بنى خالصة كمتميّْزة تنفصؿ عف  (التممٌؾ. 3التَّمقيف . 2)ييفضَّؿ ىنا ألٌا ييستنتىج ممٌا سبؽ 
فمثؿ ىذه المقاربة مغالًطة، كلا ييمٌنا كثيرنا في ىذا المقاـ أف نثبت كجكد تمؾ البنى أك : المٌغة انفصالان كاملان 

ننفيو ػ فالميداخمة لا تتٌسع ليذا المكضكع
 ػ بقدر ما نرغب في كضع الإصبع عمى التفاعؿ الناشت كالمستمرٌ 74

بيف المٌغة كالتكاصؿ، كىك تفاعؿه مف شأف ىذه المقاربة أف تيضعًفو، كبالعكس مف ذلؾ عمى المعمّْـ أف يفسح 
كىذه جزئيٌة تعترييا علامات التقيقر الذم يأباه أمٌ  .التّمقينالمجاؿ أمامو بفضؿ ما ينيض بو مًف ميمٌة 

تحميؿ جدير بيذه التسمية، إذ تحمؿ معيا ما يدعك في الظاىر إلى إعادة إقامة المٌغة مقاـ التكاصؿ، كىك 
تجاكز في حؽٌ ىذا الأخير خطير، كلردٌ ىذا المأزؽ المحتمىؿ ينبغي فحص المكضكع في النطاؽ الذم تسكء 

كيؼ بإمكاف الكاحد الأخذ بيد المتعمّْـ : فيو الأكضاع كيحسٌ المرء إزاءه أفٌ تقدٌـ الأمكر يستعصي عميو
لمخركج مف مجرٌد تخزيف المعرفة المٌسانيٌة كمف المعمكمات التي تخصٌ عمؿ ىذه المعرفة في التكاصؿ إلى 

الاستعماؿ العممي لتمؾ المعرفة في المكاقًؼ المتنكّْعة كغير المتكقَّعة لمتكاصؿ ؟ ىذا التساؤؿ راكد الكثير مف 
ؿ)فالتعبير محمكؿه عمى أف يخضع لمقكانيف المٌغكيٌة بشرط أف يتحقٌؽ . 75الباحثيف تحت إلحاح  (ييحصَّ
فٌ الاشتغاؿ عميو  ىك المقصكد بعينو بالبحث عمٌا يميّْز التكاصؿ. التكاصؿ . كا 

ذا أردنا مسايرة منطؽ العلاقات المنطقيٌة فنقكؿ  . 76إفٌ التعبير المٌغكم يشمؿ المٌغة كيشممو التكاصؿكا 
 المّغة أفٌ  بعينو، مع الخطاب البيداغكجيالممَكة التواصميّةمف السيؿ الاستًنتاج منذ المٌحظة في شأف تقاطع 

ف يمكف كضعييما بدكرىما تحت مجير المشاىدة لمعرفة ما يسرم في جسـ ذلؾ الخًطاب م ػ المٌذوالتواصل
 البيداغكجي ىك مف شأنو أف يرشّْحو في آفو إلى أداة تكاصؿ كخلاصة التكاصلات ػ يأخذاف عمى التتابيع شكؿى 

 عمى أف ييسنًدكا إلى مفيكـ الخطاب ما ىك 77 في إطار نظريٌة الخطاب التي ييجمًع ركاديىاكالتمفٌظ الممفكظ
. (ممفكظ) = (Résultat)زائد ما ىك حصيمة ناتجة عف ذلؾ الإجراء  (تمفٌظ) = (Procès)“ إجراء ” حدث 

يما : (والتواصل المّغة)فكذلؾ الشأف بالنسبة لثنائية  فيذاف القطباف المتشابًكاف كالمتسايًراف يغذٌياف بعضى
البعض كيضعاف التعميـ كخًطاب ضمف مشمكلات التكاصؿ الذم يحتكـ لقكاعد معيٌنة كمف شأنو أف ييفرز 

ممَكة لكنيا قابًمة لمتطكٌر نحك  (تابًعة)استعمالاتو عدكليٌة لا تمبث حتى تمتقًطيا كفاءة تعبيريٌة متفرّْعة 
 .تواصميّة

: التوجيو المُستقطِب إجراء 1.2.4
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، في سبيؿ التٌعبير حكلو كسط عدٌة  كىك عبارة عف تكجيو الاىتماـ نحك مكضكعو ما بكؿّْ تركيزو
ٌـ تمقينيا مسبقان  كيشفع ليذا التكجيو تعزيز الثقة كمٌما جدٌت مناسبة . انشغالات ػ ىذه المرٌة ػ كفؽ أنماط ت

لقد . للإفصاح عف المراد؛ كيسعى بذلؾ المعمّْـ إلى تجديد المناسبات لكي لا يفقد المتعمّْـ المتعة في التممٌؾ
ػ كما انصبٌ مًف اىتماوـ عمى أمراض الكلاـ ػ  (La théorie interactionniste)كشفت نظريٌة التفاعؿ 

ٌـ تحريكيا كظمٌت حيٌة كثيرنا ما تكىًـ المتعمّْـ أنٌو يؤٌدم ميامنا معيٌنة مثؿ الإقباؿ  أفٌ عمميٌة التكاصؿ إذا ما ت
؛ كلا 78عمى حؿّْ مشكًؿو ما أك اتٌخاذ قرارو أك تبادؿ الآراء مع غيره أك صكغ أفكارو كانت ملامحيا غير كاضحة

، (حياة الناس)شيء يتمًؼ الخيط الكاصؿ مثؿ الكؼٌ عف التعبير الذم يكرّْسو الانطكاء كالانسحاب مف الحياة 
لكف رغـ ذلؾ فالتكاصؿ يطارد المرء، بؿ كييكسًب الفرد المنعزؿ إمكانية ضبط أفكاره ككذا عكاطفو كأحاسيسو 

ذلؾ لأفٌ العممية الكلامية تحتاج إلى نكع مف التكافؽ الكظيفي بيف مراكز إنشاء الكلاـ السمعي كانفعالاتو، 
لٌا لما حدث الكلاـ بالشكؿ المألكؼ ذم الدلالة، كالذم يصبح أداة لمتخاطب كالتفاىـ  كالبصرم كالحركي، كا 

ا بأفٌ نتائج جيكده كانت : 79بيف أفراد المجتمع ليذا يتٌجو البعض إلى تدكيف الأفكار عندما ييعطى انطباعن
سارٌة كيعطى إحساسنا أفٌ ظركفو قد تحسٌنت أك تغيٌرت مجرٌد تغيٌر كلـ يعد في كضعو المتغيّْر ما يدعك إلى 

الخ، ككؿٌ ذلؾ ..التزاـ الصمت، كنجد لدل بعضيـ ميؿه إلى ذلؾ يتجسد في تخصيص الكراريس، كالمذكرات 
ز، كالكتابة ملاذ إف لـ يجد المرء في نفسو ما يرضيو يعيش في ذلؾ شخصيٌة  ييشعًر المتعمّْـ بمتعة المنجى

. أخرل ىك لا يزاؿ يبحث عنيا

:  إجراء التمثُّل2.2.4

ككيفما يتسمَّى بيا ما ىك سابؽ الكجكد  (المىحسكس كالمىعنكم)ميما تكف الطريقةي التي ييتمثٌؿ بيا الكاقًع 
، يجًد المرءي نفسىو كاقًعان في خضّـْ شبكة مًف الإكراىات الدٌلاليٌة كما الإيحاءات (ما يمكًف الإشارة إليو)

فالأفكار  .ما يستدعي التشبُّث بعناصًر ىي مًف جًنس ذلؾ الكاقًع بعينًو إف لـ نقؿ ىي مًف كحيو: الفمسفيٌة
 في ان كتابيشفاىيان كاف أـ ، فقد يساىًـ التعبير 80مكجكدة في العالىـ المحسكس ككذلؾ في العالـ المجرَّد

يميؿ كثيره مًف  .تجسيدىا كما يمعب دكرنا في تجريدىا مرٌةن أخرل، فيأتي التعبير الشفييٌ يفكٌؾ المفاىيـ
كعرفت طريقنا  (مسامعيـ)المتعمّْميف ػ كسط تطبيقات الإنشاء ػ إلى تمثُّؿ قصٌة سبؽ أف تردٌدت عمى آذانيـ 

إلى أذىانيـ؛ كىذا الميؿ محمكده في ذاتو بإمكاف المعمّْـ أف يثمّْنو كيجعؿ لو محلاِّ مًف الاىتماـ كيأخذه عمى 
محمؿ الجدٌ، قد تككف قصٌة كاقًعيٌة مشيكرة فتمارًس التأثير الممحميٌ الكاضًح كتطبع فيو قيمنا، أك قصٌة خياليٌة 

فإذا بادر المعمّْـ إلى إجراء تجربة خاصٌة فيسأؿ عف مصدر الأحداث التي يسردىا : أخذت نصيبيا مف الشيرة
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المتعمّْـ، كؿٌ كاحًدو منيـ عمى انفراد، سيجد كؿٌ قصٌة مرتبًطة عندىـ بما ساد في مخيٌمتيـ مف حكايات ىي مًف 
. شأنيا أف تكلّْد فيو الصكر التي ييشغّْميا عف قصدو أك بدكف كعيو منو

 : إجراء الاستِثمار3.2.4

ما يتويح لمتكاصؿ : ىك بمثابة تثميف طاقات المٌغة المفعمة بمطائؼ رائعة، في مكاقؼ تكاصؿ متنكّْعة
مىقكلة المٌغة أداة تكاصؿفرصة الاختلاؼ مرٌةن أخرل عف مجرَّد 

ا ػ علاكةن عمى ما . 81 إذ مف غير المؤسَّس أيضن
جاء أعلاه حكؿ علاقات المٌغة بالتكاصؿ ػ زعـ إنشاء علاقات تناظريٌة مطَّردة بيف التكاصؿ كالمٌغة، فكممة 

بؿ الثناء كعمى المطالبة بمغادرة المكاف كنياية المشكار أك الرغبة في كضع حدلٍّ لحديث، تدؿٌ عمى  (شكرنا)
؛ كىي كمٌيا مكاقؼ تكاصميٌة مختمفة تتراكـ في أسمكبو أدتو في مثالنا كممة كاحدة  الذـٌ كالتأنيبتدؿٌ أحياننا عمى

ػ الحفر فييا كفي مجارم دلالاتيا المختمفة، لبعث المتراكـ  (التناظر)يمكف ػ مف جيةو محاكلة تفيٌـ ذلؾ الزعـ 
قامة التعميلات، كعقد التكاصؿ بيا يفرض قرائف  سياؽ )كنفض الغبار عف المدفكف كتممٌس المحذكفات كا 

تؤدٌم أدكارنا كفيمة بإعادة الاعتبار لما ضيّْؽ مف ىامشو كىي بدائؿ تتخبٌط الدلالات دكنيا، كمقامات  (الأحكاؿ
سيظؿٌ يعيش في  كمُّو اكىذ“ لا نقكؿ كلامنا فحسب بؿ نعني ما نقكؿ ” التكاصؿ ىي التي تبرىف عمى أننا 

ذاكرة الكممة؛ زًدٍ إلى ذلؾ إمكانيٌة استغلاؿ قكة شخصيٌة القائؿ أك ضعفيا، كمراعاة ما يمتدٌ إلى أذف السامع 
مف الصكت الذم يأتي في نغمات كليجات طبيعيٌة أك أقنعةو كلتفادم الاعتقاد أنٌنا بصدد حصر التكاصؿ في 

” القضايا المتعمّْقة بحسف الآداب كقكانينو الاجتماعيٌة نقكؿ عمى غرار ما تخكٌؼ منو كتاٌب 
Apprentissage linguistique et communication  “ في حاؿ تركيزىـ ػ أثناء مناشدتيـ الجاليات

المغتربة إلى تعمٌـ التكاصؿ ػ عمى أمثمة مستقاة مًف أسباب المياقة في الحديث؛ إفٌ اليدؼ مف ذلؾ ليس تعميـ 
 .82التبادلات الكلاميٌة“ ففٌ ” العماؿ سبؿ الالتزاـ بالسمكؾ العمميٌ اللٌائؽ بقدر ما تسير عمى تمقيف إجادة 

 : خاتِمَة

 التي ييراعى فييا ةالمَمك الجامًعة كبيف كفاءاتالالتٌخميط الحاصًؿ بيف بعد ىذا الاستًعراض يمكف رفع 
 ييشكّْؿ ػ عمى كجكده بالقكٌة كبالفعؿ ػ ظاىًرةن كىك تخميطه لا ندَّعي أنٌو في مقامات ميعيٌنة فحسب، ييحصَّؿما 

قد كلجت في الميراىًنة عمى الجزائر  مع أفٌ ،(المٌغكم)عامٌةن في مجتمع المتخصّْصيف في شؤكف التَّكاصؿ 
تىبمكر بطابعو التقٌني إلى درجة الذم فيكـ الثاٌني  مغيّْبو شيئان ما لمـبشكؿو اندفاعيلٍّ بالكفاءات تطبيؽ المقاربة 

ياديف التربية كعمكميا كتعميميٌة المٌغات يمكف ىذا أكٌؿ درسو : أنٌو استحكذ عمى فًكر جماعة مًف الباحًثيف في مى
إفٌ حاجة المدرسة إلى تكحيد الاستعماؿ المٌغكم كتنميط الأداءات الميجيٌة أصبح فكرةن تفسّْر حرص . إفادتو
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الكثير مًف الأكلياء عمى إرساؿً أبنائيـ إلى مقاعًد الدٌراسة كتسجيميـ في الأقساـ النمكذجية كفي فركعو أدبيٌة أك 
عمميٌة لمزاكلة تعمٌـ نمكذجو لغكمٌ ما، كىك نمكذجه مًف الأجدر أف ييستكعىب لككنو ييعدٌ الحيٌزى الأكٌليٌ الذم لا بدٌ 
أف يتحرٌؾ فيو المتعمّْمكف كيتفاعمكف عف طريقو؛ كىذا الدكر قد أدٌتو المدرسة، كالتاريخ يشيد ليا بالفضؿ في 
ىذا الشأف، بؿ إفٌ ىذا يعدُّ السمة التي يقكـ عمييا أمٌ منياجو تعميميلٍّ رغـ ما ينطكم عميو مف تعدٌد مكاده 

عمت لحساب المٌغة، كذلؾ لرفعً مستكل التلاميذ المٌغكمٌ؛ كالمدرسة تقدّْـ في ىذا  كتنكٌعيا، فالحصٌة الكفيرة منو جي
 .  التوحيد المّغويّ الصدد خياراتو مختمًفة، لكنٌيا خيارات لا تعدك أف تككف مكرَّسة في سبيؿ
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Cloud, Ed. Hatier, Paris, Juin 1987, p.19. 
. 143 ػ 142.  خالد لبصيص، الدرجع السابق، ص11
عرفة بوصفها تنقسِم إلذ ما ىو تقَريري وما ىو إجرائي12

َ
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َ
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14  J.-P. Cuq & I. Gruca, Op. cit., p.83. 
 .الدرجع نفسو، الصفحة نفسها: ينُظَر  15
 الدنشغِل أكثر بقنوات صرؼ الثقافات بما لا يدكِن الانفلات منو في مَدار كلِّ (Roland Barthes)  وىي التي، على الرّغم مِن ذلك، فقد وصفها رولاف بارت 16

 ,Catherine Kerbrat-Orecchioni, La conversation, Coll. MÉMO, Ed. Seuil, Paris, 1996: احتكاؾٍ؛ نقلناه عن

p.04. 
 Denise Sadek-Khalil, apport de la LINGUSTIQUE à la PEDAGOGIE : et apport de la:   ينُظَر17

PEDAGOGIE à la LINGUISTIQUE, Ed. Papyrus, Montreuil, France, 1997, p.02. 
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. 07.، ص1986، ترترة سعيد علّوش، مركز الإنماء القومي، الرباط، الدقاربة التّداوليةأرمينكو، 
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 في المشوِّقينظَر أيضاً الإصلاح الذي عرفو الكتاب الددرسي الجزائري . 06 ػ 05.، ص1991، الدركز الثقّافي العربي، بنًوت ػ الدار البيضاء، 1.، طانسجاـ الخطاب
مفتّش التّربية )حسنٌ شلوؼ  :برعاية وزارة التّربية الوطنيّة ومن تأليف (جذع مشترؾ آداب )السّنة الأولذ من التّعليم الثاّنويّ : الأدب والنّصوص والمطالعة الموجّهة

فحص الأسئلة ب فالدشهد الذي تغنًّ إليو الكتاب الجديد ضمّن عنصرًا عنوِف (. أستاذ بالتّعليم الثاّنويّ )ولزمّد القروي ( أستاذ بالتّعليم الثاّنويّ )وأحسن تليلاني  (والتّكوين
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