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 البنيويةّ في علم النفس المعرفي 
 )نظريةّ بياجيه في التعلّم: قراءة ابيستيمولوجيّة تربويةّ(

 
 خلايفية  محمد  /أ.د

 

 : الملخص

 إلى إدراك الحاجة 
ً
  الملحّة إنّ الدراسات ما بين الثقافات، تدفعُ الباحثين دفعا

ومن ثمّ إعادة النّظر في الكمّ   ، )موضوعيّة(والمتنامية إلى القيام بدراساتٍ شاملةٍ وصادقةٍ 

بما في ذلك الفكر البنيوي. وبالتالي، يضحى   البشري، الهائل من التناولات التّي أنتجها الفكر  

ي أوردها بياجيه، حتّى تتوضّح بعض  من ا
ّ
لحاجة الملحّة تحديد وتعداد المكونات الذ

والجنس، والذكاء، والتعليم   والثقافة، المفاهيم، ككيفية التحديد الاجتماعي للطبقة، 

وهذا ما سنهتم به من   البشري.والتدريب ... تلك التّي لديها تأثير عميق على تطوّر الفكر 

 .خلال هذا المقال

 : البنيوية؛ علم النفس المعرفة؛ الفكر البشري؛ جون بياجيه. الكلمات المفتاحية

Abstract: 

Studies of cultural values enable researchers to realize the urgent 

and increasing need to conduct comprehensive and credible (objective) 

studies that call for reconsidering the huge amount of approaches 

produced by human thought, including structural thought. 

Which is based on the perceptions advocated by Piaget for some 

concepts, on how class, culture, gender, intelligence, education, and 

training are socially determined, and the study of their profound effects 

on the development of human thought. This is what we will focus on in 

this article. 

Keywords: Structuralism; Psychology of knowledge; human thought; 

John Piaget. 
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 النظرية : المفهوم،الفوائد،الشروط،المعايير    -1

ظرية العلميّة  )  .1-1
ّ
 (: Scientific theory مفهوم الن

متكةاملةة حول مجموعةة الافرراضةةةةةةةةةةةةةةات والقوانين التي ترتبض مع بعضةةةةةةةةةةةةةهةا البعض لت ل  نظرة 

م على تركيبٍ عقليٍّ 
ّ
تفسةةةةةةير ماهرة ما.   ولذا أللقم على ما يقابل الحقائق العلميّة الجلئية دل

واهر،  واسةةةةةةةةةةةعٍ،
ّ
 إلى تفسةةةةةةةةةةةير عددٍ كبيرٍ من الظ

ُ
ويقبله أكثر العلماء في وقته من جهةِ ما هو   يهدف

 (  02/478م ،1982) صليبا، جميل ، ص: فرضية قريبة من الحقبقة ... 

 ئد النظرية ووظائفها :فوا

العلمية « بالغة في البحث العلمي.و على أسةاسةها تتحدّد على» هوية« أيّ علم   أهميّة » النظريّة

م عملياته و أدوارا و اتجاهاته ؛و ذي بذلك 
ّ
من العلوم . فالنظرية تحدّد موضةةةةوع العلم ، و تنظ

  
ً
 واحةدا

ً
ةتختل  عن المنهج العلميّ الةذي ععترر أسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةا ة واساسةةةةةةةةةةةةةانيةّ مع  لكةلّ العلوم الطبيعيةّ

اهرة محةةةةلّ الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة  اختلاف اسجراءات و الأدوات
ّ
) تيمااااا ااااااااااااي : النظريااااة  .بةةةةاختلاف الظةةةة

  (98ص:  –م 1974ترجمة محمد الجوهري و آخرون ،  النمو ، الاجتماعية : الطبيعة و

 ويرى البنيويون أنّ للنّظريّة مجموعة فوائد وومائ ؛ من أمهرها :

ب على ذلك  تقرير الدور  يد هويّة العلم و موضةةةةةوعاته و ميادينه الرئ سةةةةةةتحد -أ 
ّ
، ويررت

 المعرفي و الرراكمي للعلوم، وتعيين ما ينبغي تناوله من الموضوعات والقضايا .

كما أنّ النظريّة العلمية عنصةةةةةر البدء في البحث العلمي ،لأتّها تبطي اسلار التصةةةةةوّري   - ب

ة تنظيم وتصةةةةةةةةةةةةةني  العةةةام لأبعةةةاد و علاقةةةات الم وضةةةةةةةةةةةةةوع المةةةدروف ، كمةةةا تحةةةدّد كيفيةةةّ

 المعطيات بعد الكش  عن علاقاتها . 

ةِ البحث .  - ت
َ
جْرَأ
َ
سُ لِأ سِّ

َ
 
ُ
 ت
َ
 كما أنّ النظرية

 بعةددٍ كبيرٍ من المفةاهيم والمصةةةةةةةةةةةةةطلحةات؛ وذلةك لأنّ المفهومَ يتضةةةةةةةةةةةةةمّنُ   - ث
َ
وتثري البحوث

 معيّنةة ، ويُعطل  تلايصةةةةةةةةةةةةةيةات لكثيرٍ من الحقةائق التي تكوّن 
ً
 و علميةة

ً
 اجتمةاعيةة

ً
خررة

 النظرية .

ة في  -ج  على التّنةاول ) البحةث ( ؛ فتبطّي نظريةّ
ً
 علميةة

ً
 تضةةةةةةةةةةةةةفل قيمةة

َ
جمع  كمةا أنّ النظريةة

ر أمر تفسةةةةةةةةةةةةةيرهةةةةةةا. ومن هةةةةةةذا التةةةةةةأسةةةةةةةةةةةةة س، تظهر البيةةةةةةانةةةةةة  ات تعلّزُ المعطيةةةةةةات، وت سةةةةةةةةةةةةةّ
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ة ة بين النظريةة و البحةث العلمي. أهميةّ ) عباد الباا،اااااااااااا ، محساااااااااااا    العلاقةة الجةدليةّ

 (  65م، ص : 1998حس  .

واهر المدروسة، للوصول إلى تنبّ  علميٍّ وميفلّ .  -ح
ّ
 كما أتّها تدعّمُ سيرورة الظ

 الاستفادة من النظرية العلمية في مجال التطبيق. -ر إلى حدٍّ كبي –كما يمكن   -خ

 توجيه البحث العلمي ( –التنبّ   –الشرح  –إذن يمكن تلايص ومائ  النّظريّة في: ) الوص  

 .  روط النظرية:1-3

ر مةجةمةوعةةةةةةةة مةن 
ّ
ة يةنةبةغةي أن تةتةوفة ظةريةةةةةةةّ ، ولةكةلّ يةبةطةى اسلةةةةةةةار المةعةرفةيّ لةلةنةّ ظّ الةتةنةظةيةر عةمةةةةةةةل  شةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا

 (  87، ص: 1995عبد البا،  عبد المعطي،   ) من أهمها :   الشروط

سم النظريّة  في أجلائها بالتوام ، و التناسق، و بالصدّ، أو المصداقيّة .     -أ 
ّ
 1أن تت

سم عناصر النظريّة  -ب
ّ
ة و الوضوح، من حيث مفاهيمها و مضامينها   .  أن تت

ّ
 بالدق

ة،وأن  -ت ة،أي: بةةةةةالحقةةةةةائق الواقعيةةةةةّ ة و اسجرائيةةةةةّ سةةةةةةةةةةةةةم بةةةةةالواقعيةةةةةّ
ّ
تقبةةةةةل التجريةةةةةب  أن تت

 والقياف والتفسير. 

 أن يحتويها إلار  خاصظ بها، في الموضوع والتفسير .   -ث

 على التنبّ  ، ولا تقبع عند الوص  .   - ج
ً
 أن تكون قادرة

Marion Vorms, Qu'est-ce qu'une théorie scientifique ?  (Éditions 

Vuibert, 2011) 

 
  درجة أي إلى أي أجله، من المصدددددددمّم الغرض  قياس على البحث دقة  مدى يهو(  Credibilityالصددددددددا يالمصدددددددداقيّة  )       1

  عدة، أنواع إلى العلمي البحث في الصددا ييىسدم نفسده، الدراسدة مجتمع تسدتىى من البحث مشدللة عن بمعلومات البحث أداة تزيّدنا
.  ظاهري بشدددددددل  أجله من البحث صدددددددمّم ما البيانات جمع أداة مىياس يىيس درجة أيّ  إلى يمعناه: الظاهري الصددددددددا: كالتالي يهي

  درجة أي إلى فهو: التلازمي الصدددددا أمّا ، الم تلفين الأشدددد ا   بين التمييز المىياس يسددددت يع درجة أي يمعناه إلى: التلازمي الصدددددا
 مىياس إليه يصدددددددد  الذي  بالمدى فيعرف: التنبؤي يالصدددددددددا.الم تلفين يالجماعات الأفراد بين للتمييز البيانات توفير الأداة تسددددددددت يع
 فتعرف للأداة التنبؤي الصدددا أمّا المسددتىبلية، يالفريا الاختلافات يتحديد  معرفة على تسدداعدنا بمعلومات تزييدنا في التنبؤي الصدددا
  الذّي  بالمدى يعرف: المحتوى صددددددا. المسدددددتىبلية يالفريا الاختلافات توضدددددي  في تسددددداعد بمعلومات التزييد على ال ريىة قدرة بمدى
  تصد  الذي بالمدى فتعرف البيانات جمع أداة صددا أما قياسده، إلى البحث يهدف الذي الشديء خصداص  قياس في المىياس إليه يصد 
 .عليه التعرّف المراد الشيء يمواصفات خصاص  توضّ  بمعلومات التزييد في الأداة هذه إليه

https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89ditions_Vuibert
https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89ditions_Vuibert
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، ونقةةد  واسةةةةةةةةةةةةةتةةدراك  لنظريةةات على  العلميةةة المعرفةةة معااايير النظريااة: .4-1 حراك  مسةةةةةةةةةةةةةتمرظ

وبمةا أنّ العلم  .  2كوهن   على حةدّ تعبير لومةاف–نظريةات، وانقلابةات تلو الانقلابةات 

سةةةةةةيظلع يصةةةةةةارع اللاعلميّة ، فقد أصةةةةةةبت من المشةةةةةةروع لرح التسةةةةةةا لات التالية : ما ذي 

ة النظ ننةةا من التحقّق من صةةةةةةةةةةةةةةةدّ   و مصةةةةةةةةةةةةةةةداقيةةّ
ّ
 ومةةا  العلميةةة  ريةةةالمعةةايير التّي تمك

 ّ  علميّة  غير ونظريّة علميّة نظرية بين الفر

جاهات أ ةةةةةةةةةحابها ؛ 
ّ
 لات
ً
 من المعايير تبعا

ً
لقد لرح جمع  من الفلاسةةةةةةةةةفة،وفلاسةةةةةةةةةفة العلوم،عددا

 : ومن أشهرها

معيةةةةةةار التحقّق و التجربةةةةةةة، ومن روادهةةةةةةا: )فراسةةةةةةةةةةةةة س بيكون، كلود برنةةةةةةار، روال توم، بيير  -أ

دوهيم...(، معيار التحقّق من صةةةةةةةدّ ومصةةةةةةةداقية النظرية العلمية في نظر المدرسةةةةةةةة التجريبية 

هو القابلية للتحقّق التجريبي، حيث التجربة ذي منبع النظرية ومِحكها ووسةةةةةةةةيلة بيان صةةةةةةةةدقها 

ة، مةا لم تخضةةةةةةةةةةةةةع   مةا بةالعلميةّ
ً
ة ة في ءةةةةةةةةةةةةةّيء، أن نصةةةةةةةةةةةةة  نظريةّ مِن كةذبهةا، ومن ثمّ ل س من العلميةّ

 سقطنا في أحضان الأسطورة والمعرفة الاياليةللتجريب
ّ
 . ،وللا

 
  جويلية 18(  بتاريخ : Ohio  - Cincinnati) أيهايو – يلد في سدددددددددددنسدددددددددددنايتوماس صددددددددددداموصي  كو  أي )كوهن( ،      2

انحدر من عاصلة يهوديةّ الأصدد ، أبوه صدداموصي  كوهن  أمريليم( ؛ مفلر   1996 جوا   17يتوفي متأثرا بالسددرنا  في :   –م  1922
 .فلسفة العلم، كما أدخ  إضافات يأفلار مهمة جديدة في يفلسفة العلوم تاريخ العلومكا  مهندسا صناعيا.أنتج توماس بغزارة في 

، ثم 1946في  الماجسدددددددددتير، ثم 1943عام   (Harvard University) جامعة هارفاردنال شدددددددددهادته الجامعية في الفيز ء من 
      جامعة برنسددددددتو انتى  إلى   1964. يفي عام 1961في تاريخ العلوم  عام  درجة الأسددددددتا ية.حصدددددد  على 1949في  درجة الدكتوراه

  (Princeton University  يفي عام ،)بمعهد ماسدددددددددداشددددددددددوسدددددددددديتس للتلنولوجياالتحق   1979 (Massachusetts 
Institute of Technology   )MIT 1991، يبىى هناك إلى. 

ور العلم ليس داصما متدرجّا أي تراكميّا نحو م «، الذّي شرح فيه أّ  ت   1962نال شهرته من كتابه المهم »  بنية الثورات العلمية سنة:  
. « هذه الفلرة كا  لها أثراً  كبيرا، فىد غيّر بعض المفردات الباراديغم تحولالحىيىة، ب  قد يمرُّ بثورات بنيوية ديرية، أنلق عليها: » 

 المحديد إلى معناه العلمي المست دم حاليا.اللغوي من است دامه  الباراديغمالمست دمة في تاريخ العلم. ينوّر است دام مص ل  
. ياحد باراديغم ضمن مختبراتهم في العلماء فيه يعم  الذّي الريتيني اليومي العلم به يىصد ،الذي«  العادي العلم»  مص ل    قدَّم كما
 ،يفريع مختلفة أزمنة في تحدث التي الثورات به يىصد يالذي الجمع، بصيغة ،«  العلمية الثورات»  مص ل  عن أيضاً  المسئول أنهّ كما

.« » نظرية 1977« » الشد الأساسي: دراسات في التىاليد العلمية يالتغيير  1957  ة اللوبيرنيليةالثور »:   آثاره  من.  العلم  من  مختلفة
 .«2000: مىالات فلسفية  .« » ال ريق منذ البنية1987الجسم الأسود يانى اع اللم 

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/18_%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%8A%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/18_%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%8A%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/18_%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%8A%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/1922
https://ar.wikipedia.org/wiki/17_%D9%8A%D9%88%D9%86%D9%8A%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/1996
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%AE_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%87%D8%A7%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/1943
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%AC%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/1946
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%B1%D8%AC%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%87
https://ar.wikipedia.org/wiki/1949
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%81%D8%B3%D9%88%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/1961
https://ar.wikipedia.org/wiki/1964
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/1979
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D9%87%D8%AF_%D9%85%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA%D8%B4%D9%88%D8%B3%D8%AA%D8%B3_%D9%84%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/1991
https://ar.wikipedia.org/wiki/1962
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AD%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D8%BA%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AF%D8%A7%D9%8A%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AB%D9%88%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%86%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AB%D9%88%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%86%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AB%D9%88%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D8%A8%D9%8A%D8%B1%D9%86%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/1957
https://ar.wikipedia.org/wiki/1977
https://ar.wikipedia.org/wiki/1987
https://ar.wikipedia.org/wiki/2000
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ي يذهبُ إلى أنّ النظريات  -ب
ّ
معيار العقل أو التماسةةةةةةةةةةةك المنطقل ؛ وهو موق  أينشةةةةةةةةةةةتاين الذ

العلمية المعاصةةةةةةرة فرضةةةةةةم عِلميلها بمعيار العقل والتماسةةةةةةك المنطقل، إذ العقل وحدا كافٍ في 

ق التحقّق من مصةةةةةةةةداقية النظرية،حتّى ولن ا ي يمنت النسةةةةةةةةَ
ّ
سةةةةةةةةتعصةةةةةةةةم على التجربة ، فهو الذ

العلمي بِنَ ته. وحُجة اينشةةةةةةةةتاين ذي أنّ المفاهيم والمبادت التي يتكون منها النسةةةةةةةةق النظري للعلم 

ل 
ّ
 إبةداعةات العقةل الريةا ةةةةةةةةةةةةةّيّ ا جرّد، وذي التي تشةةةةةةةةةةةةةكة

ّ
)فيزيةاء، ريةاضةةةةةةةةةةةةةيةات، منطق...(، مةا ذي إلا

في وضةةةةةةةةةةةةةع بعض  -فقض  –ى التجربةةةةة كمرشةةةةةةةةةةةةةةةةد الجلء الأسةةةةةةةةةةةةةةةةاف من النظريةةةةة العلميةةةةة، لتبق

 ؛ فيقول :   » لا يمكن اسةةةتنتاج القاعدة الأكسةةةيومية للفيزياء 
ً
الفروض، و التحقّق منها تجريبيّا

  « ؛ أي بةلمكةان الفيزيةاء المعةاصةةةةةةةةةةةةةرة 
ً
النظريةة انطلاقةا من التجربةة، إذ يجةب أن تكون إبةداعةا حرّا

 .أن تستغطي عن التجربة

  :  (Karl Raimund Popper ) لتكذيب،وهو موق  كارل بوبرمعيار القابلية ل-ت

في قلبِ الطاولة على الوضةعيين، حيث قرّر أنّ النظرية  -سةليل مدرسةة في نا   -أسةهم كارل بوبر 

  العلميّة لا تسةةةةةةةةةةتحق صةةةةةةةةةةفة العلمية بمجرّد أتّها قد خضةةةةةةةةةةعم للتجريب؛ ولنما بقابليلها للرزيي 

حتمةةةةةالات الممكنةةةةةة لتكةةةةةذيةةةةةب نظريتةةةةةه ولبراز إمكةةةةةانةةةةةات هةةةةةدمهةةةةةا أي أنّ العةةةةةالِم مللم  بتقةةةةةديم الا 

ةٍ مطلقةةٍ ) خةالةدة (، بعبةارةٍ أخرى، لا تكون النظريةة علميةة  ةٍ علميةّ  لا وجود لنظريةّ
ْ
وتجةاوزهةا،إذ

 إذا كةانةم فروضةةةةةةةةةةةةةهةا قةابلةة للتفنيةد والةدحض، لأنّ النظريةة التّي لا تعمةلُ من أجةل اكتشةةةةةةةةةةةةةاف 
ّ
إلا

ة غير  قةابلةة للاختبةار العلمي، يقول  بوبر: » لا ععترر أيّ اسةةةةةةةةةةةةةق نظري القصةةةةةةةةةةةةةور فّهةا ، ذي نظريةّ

 للاضةةةةةةةةةةةةةوع للتجريةب ... إنّ قةابليةة الرزيي  ول سةةةةةةةةةةةةةةم قةابليةة 
ً
 إذا كةان قةابلا

ّ
 اختبةاريةا ، إلا

ً
اسةةةةةةةةةةةةةقةا

                            » .
ً
ا  للفصةةةةةةةةةةةةةةةةةةل بين مةةةةةةا هو علميّ و مةةةةةةا ل س علميةةةةةةّ

ً
             التحقق ذي التي ينبغي أن نتّخةةةةةةذهةةةةةةا معيةةةةةةارا

ن العيب  عشبّه بوبر اختبار النظرية العلمية ب ةةةةةة » اختبار جلء من يلة ميكانيكية، بمحاولة تبيع

 :فّها « وذلك عرر المراحل الأربع التالية

سق النظريّ  -أ
ّ
 . مرحلة التحقّق من السلامة الداخليّة للن

ورة المنطقية للنظرية، وبيان ما إذا كا-ب  . نم تجريبية أو غير تجريبيةمرحلة تحديد الصع

 . مرحلة المقارنة بين النظريّة المدروسة وباقي النظريات العلميّة -ت

 . مرحلة القيام بتطبيقات تجريبية على بعض نتائج تلك النظرية -ث
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ماهر ، اختيار :  معيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةار إشةةةةةةةةكالية معيار قابلية التكذيب عند كارل بوبر النظرية والتطبيق، )

 ( بتصرّف – 2010دمشق،  –منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب وزارة الثقافة 

 

م المعرفي   ( Piaget, J ) النظرية البنيويّة لبياجيه-2
ّ
  :في التعل

ة م كلمةةةة بنةةةائيةةةة  أو بنيويةةةّ    و البنيةةةةأ  (Construction) من البنةةةاء (Structuralism) اشةةةةةةةةةةةةةتقةةةّ

(Structure )وذي من أصةةةل لاتيطي ، (Sturere)  بمعطى : الطريقة التي يقام بها مبطى ما كما يمكن

ا في بناء 
ً
تعريفها على أتها :  » ر ية في نظرية التعلم ونمو الطفل، قوامها أن الطفل يكون اشةةةةةةةةةةةةةط

   » أنماط التفكير لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الاررة

بطى بصةةةةورةٍ اشةةةةطةٍ على يد   و تعرّر
ُ
البنائية في أبسةةةةض صةةةةورها وأوضةةةةح مدلولاتها عن أنّ المعرفة ت

م، ولا عسةتقبلها بصةورة سةلبية من الب ئة
ّ
                                                                                  .المتعل

 (م2017-03-03دخول :   -www.new.educ/com  : دالتلواال، رشي)

أنَّ دراسةةةةةةةةةةةةة أيّ ماهرة أو تحليلها ععطي تناولها بموضةةةةةةةةةةةةوعيّة  (Structuralists) يذهبُ البنيويون 

 عن التةةأثير الفكري، أو العقةةدي للبةةاحثين،  بةةل ينبغي أن لا 
ً
بكةةلّ حيايةةاتهةةا وتفةةاصةةةةةةةةةةةةةيلهةةل؛ بعيةةدا

نقطةة الارتكةاز ذي    :تتةدخةل العوامةل الاةارجيةة ، كحيةاة البةاحةث، أو التةاري  .(؛ لةذا يقرّرون أنّ  

الوثيقةةةة لا الجوانةةةب ولا اسلةةةار، والبنيةةةة تكتفل بةةةذاتهةةةا، ولا يتطلةةةب إدراكهةةةا اللجوء إلى أيّ من 

 . العناصر الغريبة عن لبيعلها

(Hein, G. E. (1991). Constructivist Learning Theory. In Institute of 

Inquiry. Retrieved January 24, 2012, from 

http://www.exploratorium.edu/IFI/resources/constructivistlearning.html) 

في  (Jean piaget) ومن بين أشةهر نظريات المدرسةة البنيويّة في علم النفس، نظريّة جون بياجيه

ق بمنظورها السةةةةةيكولو ي 
ّ
م المعرفي، حيث عُعَدع الباال لصةةةةةرح البنائية، وخاصةةةةةة فيما يتعل

ّ
التعل

 منها كلّ عند اكتسةةةةةةةةة 
َ
، أخذ

ً
اب المعرفة، فقد كانم نظريته عن اكتسةةةةةةةةةاب المعرفة ولا تلال سةةةةةةةةةيّدة

، ومن جملة التسا لات التّي أثارها
ً
 وعجما

ً
 :  من جاء بعدا عربا

 ما المعرفة  وكي   - 

كتسب عن لريق الحوافّ أم عن لريق العقل   -
ُ
 وهل ت



 نظرية بياجي في التعلم:قراءة ابستيمولوجية تربوية(المعرفية )بنيوية في علم النفس ال

 خلايفية  محمد  

           -  2 -جامعة الجزائر                                                                                                                                      مجلة التربية و الصحة النفسية 

                                                      13                                                              الثانيالعدد /  12المجلد 

 و كي  تنمو معرفة الطفل عن عالمه   -

 على استخدام المنطق في تفكيرا  و متى يصبت  -
ً
  الطفل قادرا

  وهل يوجدُ تفسير بيولو ي للكيفية التي تكتسب بها المعرفة  -

م و مباد ها .2-1
ّ
 . أهميّة نظريّة بياجيه في التعل

  :  أهميتها .2-1-1

 . إتّها أوّل نظريةٍ قدّمم تفسيرات بيو سيكولوجية ، ومعرفية للنموّ المعرفيّ  -أ

 اب ستيمولوجية -ب
ً
 . إتّها أعطم للبنائيّة أبعادا

 .واعتمدت على الدراسات الطوليّة والمستعرضة -ت

  أعطم للبناء السيكلو ي بعدا الرربوي، أي:تطبيقات النظريّة الرربوية -ث

 إلى التناولات التجريبية -ج
ً
 .دفعم الباحثين دفعا

  : مبادؤها . 2-1-2

 ، ولا توجد مكتملةالمعرفة بنائيّة داخل ال -أ
ً
 فش ئا

ً
  . عقل ، أي يبنّها الفرد ش ئا

م -ب
ّ
 و الفهمُ والاستدلال شروط ضرورية لحصول  التعل

ُ
 .  الاطأ

ات والموضوع -ت
ّ
م لا ينفصل عن التطوّر النمائلّ للعلاقة بين الذ

ّ
 . التعل

م فعل  نتجاوز به النفل و الاضطراب -ث
ّ
 . التعل

م  -ج
ّ
 التعل

ً
 ول سم تلقينا

 
 . تجربة

م يتعلّزُ با جتمع -ح
ّ
  . التعل

 : المحاور الكبرى لنظريّة بياجيه -3

  . مراحل النمو العقلي .3-1

(، التطور المعرفي عند جان بياجيه )الطبعة الأولى(، بيروت: الم سةةةةةةةسةةةةةةة 1986موريس شةةةةةةةربل ))

 (20الجامعية للدراسات والنشر، صفحة 

 . الومائ  المعرفية  .3-2

 )دراسات في علم النفس المعرفي: د. عبد المنعم أحمد الدردير( الذهنية.البنية 3-3   

(http://www.noreleslam.com/t163-topic#ixzz4aLlaKrAl – (:م03/05/2017 دخول    
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 :   نظريّة بياجيه في الابيستيمولوجيا التكوينيّة -4

 حول الاتجاهات السةةةةةائدة في أن   –في هذا الكتاب   -اسةةةةةتطاع جون بياجيه   
ً
 عميقة

ً
عُعطل نظرة

فةةةةه في كتبةةةةه الأخرى حول بعض العلوم                  
ّ
زمةةةةانةةةةه؛ وهةةةةذا الكتةةةةاب قراءة فةةةةاحصةةةةةةةةةةةةةةةةةة ومركلة لمةةةةا أل

ه  ة ... لكنةّ  –و ا جةالات؛ كةالمنطق،والبحةث العلمي العةام والتجريبي، والابسةةةةةةةةةةةةةتمولوجيةا التكوينيةّ

ل على النوا –وبشةةةةةةةكلٍ خاصّ  
ّ
لُ  رك

ّ
 –حي الاب سةةةةةةةتيمولوجيّة، سةةةةةةةيما التكوينيّة منها، تلك التّي تمث

 في تناولات الابسةةةةةةةةةةةةتملوجيا العلمية منذ القرن التاسةةةةةةةةةةةةع عشةةةةةةةةةةةةر؛  –على حدّ تعبيرا 
ً
 نوعيّا

ً
ما تقدع

 لةابع 
ً
فةالبنيةة عنةدا تسةةةةةةةةةةةةةتنةد إلى ركةائل ثلاث: فلسةةةةةةةةةةةةةفيةة، وسةةةةةةةةةةةةةيكولوجيةة،واجتمةاعيةة. مكتسةةةةةةةةةةةةةبةة

 .والتنظيم الذاتلالاكتمال، والقابلية للتحويل 

 على المفهومةةةةةةةات التةةةةةةةاليةةةةةةةة:
ً
س بيةةةةةةةاجيةةةةةةةه لمفهوم الابسةةةةةةةةةةةةةتمولوجيةةةةةةةا في نظريتةةةةةةةه بةةةةةةةدءا                             وقةةةةةةةد أسةةةةةةةةةةةةةّ

  )عملية التنظيم الذاتل أو الموازنة( ؛) أنواع المعرفة( ؛ )التكةي ( )الرراكيب المعرفيةة( 

 : Types of Knowledge أنواع المعرفة  4-1

ومعرفة  ( Figurative knowledge) ميّزَ بياجيه بين نوعين من المعرفة ،هما : المعرفة الشةةةةكلية

 ( operative knowledge) اسجراء

ي يرى سةةةةةةةةةةيارة والدا   فالمعرفة الشاااااااااكليّة  -
ّ
ذي معرفة المثيرات بمعناها المباشةةةةةةةةةةر، فالطفل الذ

قةةادمةةة من بعيةةد، عُسةةةةةةةةةةةةةرع لفتت بةةاب المتزل. فمعرفةةة الأشةةةةةةةةةةةةةكةةال تعتمةةد هنةةا على التعرّف على 

  المعرفة الشكلية ولذلك سمّيم  الشكل العام للمثيرات،

، فهي المعرفةة التي تسةةةةةةةةةةةةةاعةد على التوصةةةةةةةةةةةةةل إلى الاسةةةةةةةةةةةةةتةدلال في أيّ معرفاة اججراء أو اجداءأمةا   -

مسةةةةةةةةةتوى من المسةةةةةةةةةتويات، فهي تهتمّ بالكيفية التّي تتغيّر علّها الأشةةةةةةةةةياء من حاللها السةةةةةةةةةابقة إلى 

ها 
ُ
، ثم ننقل

ً
 في وسةةةةةةةض مجموعة كرات أكرر منها حجما

ً
الحالة الحالية، كأن نضةةةةةةةع أمام لفلٍ كرة

 هةذا اسجراء يةدرك أنّ ونضةةةةةةةةةةةةةعهةا في مجموعةةٍ أخرى أصةةةةةةةةةةةةة 
ُ
ي يلاحا

ّ
، فةالطفةل الةذ

ً
غر منهةا حجمةا

الكرة لم يتغيّر حجمُهةةةةةا  رغم تغيّر مكةةةةةاتهةةةةةا، فهةةةةةذا ذي: معرفةةةةةة الأجراء أو الأداء؛ أمةةةةةا المعرفةةةةةة 

 .الشكلية  فلهتمّ بالأشياء في حاللها الساكنة في لحظة زمنية معينة

 ( 87،ص 02،2011اللغول،  د رافع اللغول، و عما)  
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  ( Adaptation): التكايّ   .4-2

م المعرفي باختصةةةةةةةةةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةه في  العلوم البيولوجيةة ، التّي تقرّر       
ّ
لقةد تأثر بيةاجيةه في دراسةةةةةةةةةةةةةاته للتعل

 للتكي  مع الب ئة ا حيطة به فعندما تلداد شةةةةةةةدة  –بالتجربة   –
ً
أنّ  الكائن الحيّ عسةةةةةةةاى دائما

 
ً
سةةةةةةةةع عندما يكون الضةةةةةةةةوء فلنّ حدقة العين في اساسةةةةةةةةان تضةةةةةةةةيق قليلا

ّ
 كما أن عدسةةةةةةةةة العين تت

اساسان في مكانٍ مظلمٍ و؛ عملية الضيق أو الاتساع ذي نوع من الأفعال البيولوجية التي يقوم 

بهةا الكةائن الحي للتكي . وتكي  اساسةةةةةةةةةةةةةان للب ئةة لا عشةةةةةةةةةةةةةمةل النةاحيةة البيولوجيةة فقض، ولنمةا 

 مجموعة من الأفعال العقلية، أي أنّ الت
ً
. فظهور المثير عشةةةمل أيضةةةا

ً
كي  يتم بيولوجيا وعقليا

ي دّي إلى التسةةةةةةةةةةةةا ل والملاحظة وهما من الأفعال أو العمليات العقلية التي يقوم بها الكائن الحيّ 

للتكي  مع المثير البيئي؛ وهةةةذا الأفعةةةال العقليةةةة ذي التي ت دي إلى نمو معةةةارف الفرد عن هةةةذا 

م المعرفيّ عند اساسةةةةةةةةةةةان في
ّ
 التكيّ  العقليّ مع  المثير. والتعل

َ
 نتيجة

ً
رأي بياجيه ينشةةةةةةةةةةةأ أسةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةا

  ( 87،ص: 2011،م ثرات الب ئة.  )رافع اللغول، و عماد عبد الرحيم اللغول 

  (Cognitive compositions)  المعرفياة التراكيب 4-3 

 من  
ً
ه عسةةةةةةةتخدم عددا

ّ
 مع بينته، فلن

ً
الرراكيب يرى بياجيه أنَّ اساسةةةةةةةان عندما يتكيّ  بيولوجيا

 يللمةه مجموعةة من الرراكيةب المعرفيةة أو 
ً
ا  أو معرفيةّ

ً
ا الجسةةةةةةةةةةةةةديةة و عنةدمةا يريةدُ أن يتكيّ  عقليةّ

 عن الرراكيب الجسةةةةدية في أتها لا يمكن ملاحظلها مباشةةةةرة؛ ولنما 
ُ
العقلية. وهذا الأخيرة تختل 

ه
ّ
، فلن

 
 معيّنة

 
عسةةةةةةةةتخدم  عُسةةةةةةةةتدل علّها من سةةةةةةةةلوك اساسةةةةةةةةان؛ فلذا صةةةةةةةةادفم اساسةةةةةةةةان مشةةةةةةةةكلة

 من تراكيةب 
ً
ة قةد تنشةةةةةةةةةةةةةةأ أصةةةةةةةةةةةةةلا ة أو المعرفيةّ ة لحلهةا. ويرى أنّ الرراكيةب العقليةّ تركيبةاتةه المعرفيةّ

طات عامة أو إجمالية(
ّ
 لعملية  (schemesفطرية بسةةةةةةيطة؛ )صةةةةةةور ومخط

ً
؛ وذي خاضةةةةةةعة دوما

  .(التغيير حتّى تنتج تراكيب جديدة

  (Equilibration) الموازنة أو  (self regulation) عملية التنظيم الذاتي  .4-4

  
ً
 أسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةا

ً
م المعرفي لةدى اساسةةةةةةةةةةةةةان )الطفةل(، إتّهةا تلعةب دورا

ّ
ة أهمّ عمليةات التعل وهةذا العمليةّ

ر الرراكيةةةةب المعرفيةةةةة مو 
ّ
  في نموّ أو تعةةةةديةةةةل الرراكيةةةةب المعرفيةةةةة. وفي حةةةةالات عةةةةدم تتوف

ً
سةةةةةةةةةةةةةتمرّا

عقليّة أو اضةةةةطراب أو حالة عدم   المناسةةةةبة لحلّ المشةةةةكل، فلنّ اساسةةةةان يكون في حالة اسةةةةتثارة

 عن المثير أو المشةةةةةةةةةةةةةكلةةةةة، أو قيةةةةامةةةةه بمجموعةةةةة من 
ً
لان، قةةةةد ت ول بةةةةه إلى الاادةةةةةةةةةةةةةحةةةةاب بعيةةةةدا

ّ
ات
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 فهم هذا المثير أو حلّ المشةةةةةةةةكلة ؛ وت دي هذا الأاشةةةةةةةةطة إلى تراكيب معرفية 
ً
السةةةةةةةةلوكات محاولا

  . جديدة

نتج عنهما تصةةةةةةةةةةةةةحيت الأبنية المعرفية ويفررضُ بياجيه وجودَ عمليّتين أسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةّ تين متكاملتين ي

اتل 
ّ
ة التنظيم الةذ  على التّعميم وتكوين المفةاهيم،تحةدثةان أثنةاء عمليةّ

ً
ولثرا هةا وجعلهةا أكثر قةدرة

هةمةةةةةةةا: )الةتةمةثةيةةةةةةةل( و ) والمةواءمةةةةةةةة(، فةةةةةةةالةتةمةثةيةةةةةةةل اتةل إتةّ
ّ
ة الةتةنةظةيةم الةةةةةةةذ  ) ، وهةمةةةةةةةا عةنصةةةةةةةةةةةةةرا عةمةلةيةةةةةةةّ

Assimilation  )   اسةةتقبال المعلومات من الب ئة ووضةةعها في تراكيب عملية عقلية مسةة ولة عن

ا المواءمةةةةة ة موجودة عنةةةةد اساسةةةةةةةةةةةةةةةةةان. أمةةةةّ ، فهي العمليةةةةة العقليةةةةة  (Accommodation)معرفيةةةةّ

  المس ولة عن تعديل هذا الأبنية المعرفيّة لتناسب ما عستجدع من مثيرات. فالتمثيل والمواءمة

(D'Andrade, R. 1995. The development of cognitive anthropology. Cambridge: 

Cambridge University Press.) 

 

م المعرفي فيما يلي
ّ
 :ويمكن إجمال تصوّر بياجيه البنائل عن التعل

 مسةةةةةةةةاعدته 
ُ
م عملية تنظيم ذاتية للرراكيب المعرفية للإاسةةةةةةةةان، تهدف

ّ
ذهبُ بياجيه إلى أنّ التعل

م من أجةل التكيّ ، ف
ّ
ه يتعل

ّ
يلجةأ إلى الرراكيةب المعرفيةة الموجودة لةديةه لحلّ على التكيّ ، أي أنة

لن، وأضةةةةةةةةةةةةةيفةم تلةك 
ّ
مشةةةةةةةةةةةةةكلاتةه، فةلذا وجةد مةا عسةةةةةةةةةةةةةاعةدا على فهمهةا وحةلّ مشةةةةةةةةةةةةةكلاتةه تكيّ  وات

ا أن  مْ يجةدْ، فةلنَّ لةه خيةاران؛ إمةّ
َ
المعرفةة النةاشةةةةةةةةةةةةةئةة عن الاررة الجةديةدة إلى بن تةه المعرفيةة؛ ولنْ ل

ر، أي: يمفةةةةّي في حالةِ 
ّ
لانٍ، فيبحث ويسةةةةتقوةةةةّي ويجري التجارب يندةةةةحب، ولمّا أن يفك

ّ
 عدمِ ات

ا ح وا من حتى يحةةدث التنظيم  أي: يقوم بةةالنشةةةةةةةةةةةةةةةاط المنةةاسةةةةةةةةةةةةةةةب للموق ، ويتمّ التفةةاعةةل النةةّ

المعرفي من خلال عمليتيّ التمثيةةةةةةل والمواءمةةةةةةة فيتكيّ  مع الب ئةةةةةةة، ويتمّ النموّ المعرفي بتلةةةةةةك 

الموق  الجديد، أو مع المشةةةةكلة الجديدة؛ اسضةةةةافة التي نتجم عن التفاعل العقلي مع مثيرات  

لانه . )منيمة عارف و أوبري بشير،  
ّ
 (1985ومن ثمّ يرجعُ اساسانُ  إلى حالة ات

م المعرفي (   .4-5
ّ
 التطبيقات التربوية للنظرية ) التعل

م      
ّ
 يفررضُ إمكةةةانيةةةة تحقيقةةةه، فتنميةةةة و إنمةةةاء التفكير لةةةدى المتعل

ً
لقةةةد وضةةةةةةةةةةةةةع بيةةةاجيةةةه نظةةةامةةةا

م في تحقيق وضبض الأمور التاليةمشر 
ّ
 :  وط بكفاءة المعل
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ي عسةةةةةةةةةةةتطيع البناء في تفكيرا ،ومن خلال أاشةةةةةةةةةةةطة معيّنة يمكن   -أ
ّ
إنّ اساسةةةةةةةةةةةان هو الوحيد الذ

م 
ّ
م معاونة التلاميذ على بناء عمليات تفكيرهم ، يَجِبُ أن يتحك

ّ
إثارته للفهم ، فلنْ كانَ همع المعل

 معهةةا أو يفيةةد منهةةا في ا حتويةةات و 
ً
ة المنةةاسةةةةةةةةةةةةةبةةة التّي تجعةةل التلميةةذ متفةةاعلا الأاشةةةةةةةةةةةةةطةةة العلميةةّ

تعلمةةه. ولتحقيق ذلةةك لابةةد من الانتقةةال من المةةدخةةل التقليةةدي في التةةدريس إلى مةةدخةةل حةةديةةث 

 (2001يحقق إيجابية المتعلم. )فاروّ فهمي، مطى عبد الصبور، 

ة بةةةةةةلعطةةةةةةائهم معرفةةةةةةة الفروّ الفرديةةةةةةة بين  -ب مين، والتعرّف إلى مسةةةةةةةةةةةةةتويةةةةةةاتهم المعرفيةةةةةةّ
ّ
المتعل

  . وضعياتٍ مشكلةٍ، ومراعاتها

إعطا هم حرية اختيار الأاشةطة التعليمية المناسةبة لهم ، ومسةاعدتهم على تقويم ما يجبُ  -ت

مات
ّ
 .أن يتعلموا، وتعليمهم المشركة في إنجاز هذا التعل

على أداء التفكير  -أي مرحلةةة العمليةةات ا جرّدة  - تشةةةةةةةةةةةةةجيعهم، وهم في المرحلةةة الشةةةةةةةةةةةةةكليةةة -ث

الاسةتدلالي، والتفكير الافررا ةّي، وتقييم المعرفة، واسةتحداث مشةكلات، والتفكير الناقد ومن 

 .ثم، ينبغي تعليلهم على الابتكار واسبداع

 على ما سبق؛ وبنظرةٍ اب ستيمولوجيّة تربويّة ، يمكن استخلاص  ما يلي
ً
 : وتأس سا

م عمليةةةة بنةةةائيةةةة اشةةةةةةةةةةةةةطةةةة ومسةةةةةةةةةةةةةتمرة ت دي إلى إبةةةداع المتعلم لرراكيةةةب معرفيةةةة جةةةديةةةدة ا -أ
ّ
لتعل

 مع المثيرات البينيةة ا حسةةةةةةةةةةةةةوسةةةةةةةةةةةةةة والاسةةةةةةةةةةةةةتفةادة بمةا 
ً
 نةا حةا

ً
)منظومةات معرفيةة(، تحقق تفةاعلا

م من خررات، في مواق  جديدة
ّ
 . اكتسبه المتعل

ا بطري -ب م قةد تكتسةةةةةةةةةةةةةةبُ إمةّ
ّ
ة لةدى المتعل قةةٍ تلقةائيةة أو ذاتيةة من خلال تفةاعلةه والمعرفةة  القبليةّ

مع الب ئة، أي أنّ بناء المنظومات المعرفية يتمع على ضوء ثقافته الاجتماعية، وخررته التفاعليّة 

مع ا حسةةةةةةةةةوسةةةةةةةةةات، ويسةةةةةةةةةتخدم هذا المنظومات في تفسةةةةةةةةةير بعض الظواهر والأحداث في الب ئة 

 .الااصة به

م بنم واقع حياة  -ج
ّ
 .المتعلم واهتماماته واحتياجاتهكما أنّ أهداف التعل

  -ح
ُ
ة د الةبةنةةةةةةةائةيةةةةةةةّ

ّ
م  -وعةلةى رأسةةةةةةةةةةةةةهةم  بةيةةةةةةةاجةيةةةةةةةه-تة كةةةةةةة

ّ
اتةل ا ةحةةةةةةةاط بةرعةةةةةةةايةةةةةةةة المةعةلة

ّ
م الةةةةةةةذ

ّ
عةلةى الةتةعةلة

م،
ّ
بةةةل وتصةةةةةةةةةةةةةحيت تلةةةك الأخطةةةاء، وتلةةةك الفهوم؛ والأخطةةةاء عنةةةد  وتوجّهةةةه،وتقبّلةةةه لأخطةةةاء المتعل

م
ّ
 .البنائيين جلء من عملية التعل
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ى التعلم القةةائم على المعطى، أي: القةةائم على الفهم أو الم دي إلى النظريةةة البنةةائيةةة ت كةةد عل -ت

المعطى، بمعطى: اسةتخدام الاررات الجديدة في إعادة بناء المنظومات القديمة أو بناء منظومات 

جةديةدة عن موق  أو مةاهرة علميةة. فةالتعلم لةدى البنةائيين عمليةة إبةداع مسةةةةةةةةةةةةةتمرة والقسةةةةةةةةةةةةةم 

م يمارف ف
ّ
 .يه التلاميذ دور ا اررعين والمكتشفينالدراسّي معمل للتعل

 للرراكيب المعرفية أو   -خ
ً
كما  ت كد على أنّ المتعلمين يختلفون في درجة فهم المعطى الواحد تبعا

 .المنظومات المعرفية الااصة بكل واحدٍ منهم، أي أن بينهم فروّ فردية

 حتى يكتشةةةةةةةةةةةةة  المع -د
ً
 عقليةا

ً
م يبةذل جهةدا

ّ
رفةة بنفسةةةةةةةةةةةةةه،ويتم ذلةك عنةدما و ت كةد على أن المتعل

يواجه مشةةةةةةةةكلة ما فيقوم بتحديدها ،وفرض الفروض واختبار  ةةةةةةةةحة الفروض حتى يصةةةةةةةةل إلى 

 جديدة تضاف إلى بن ته المعرفية. أي أن المتعلم يبطي المعرفة 
ً
نُ معرفة وٍّ

َ
الحل. وفي ذلك الحل يُك

 .بنفسه

 أهميةةةةة التفةةةةاعةةةةل الصةةةةةةةةةةةةةفّل ) الاجتمةةةةاعي ( في  -ذ
ً
عمليةةةةة التعلم، فيجةةةةب أن تكون وتقرّرُ أيضةةةةةةةةةةةةةةةةا

مين نحو الحوار والمناقشة
ّ
 .الأقسامُ داخل الم سسة الرربوية وميفيّة تدفعُ المتعل

  : نقد النظرية  -5

ة     ة بيةةةاجيةةةه، واخرراقهةةةا الكثير من الكيةةةانةةةات الجغرافيةةّ يرى جمع  من البةةةاحثين أنّ شةةةةةةةةةةةةةهرة نظريةةةّ

 (، غطى عن بعض ما  
ً
 و لبيعيّا

ً
يمكنُ الكلام فيه، والاسةةةةةةةةتدراك عليه؛ ومن جملة ذلك )بشةةةةةةةةريّا

  : وغيرا ما يلي (Carol Gilligan) كما يرى 

 على الملاحظة -أ
ً
 كبيرا

ً
 .  أنّ بياجيه في وضعه لفروض النظرية  اعتمدَ اعتمادا

 من دراسة عيّنةٍ صغيرةٍ من الألفال -ب
ً
ه حاول تعميم نتائج  دراسته  انطلاقا

ّ
 .  أن

ة عةةةةةدد من  يظهرُ  -ت ل من أهميةةةةةّ
ّ
ه بةةةةةالت في عمليةةةةةات التفكير ا جرّد للمراهقين. في حين قلةةةةة

ّ
أنةةةةة

 .القدرات العقلية لألفال ما قبل المدرسة

كةاء ،كةالقةدرة على حةلّ المشةةةةةةةةةةةةةكلات، والحكمةة  -ث
ّ
ة بعض الجوانةب في الةذ ل من أهميةّ

ّ
ه قلة

ّ
كمةا أنة

    . اللازمة لمواجهة مشكلات الحياة

ه اعتمد أسال -ج
ّ
 . يب بحث يصعب إجرا ها و تتبّعهاأن
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ر كيفيةة انتقةالةه من  -ح ه لم يفسةةةةةةةةةةةةةّ لقةد أجةادَ بيةاجيةه تحةديةد مراحةل النموّ العقليّ للطفةل، لكنةّ

 . مرحلة  إلى أخرى 

ة، والمتنةاميةة إلى   إلى إدراك الحةاجةة الملحةّ
ً
إنّ الةدراسةةةةةةةةةةةةةات مةا بين الثقةافةات ، تةدفعُ البةاحثين دفعةا

ة(،القيةام بةدراسةةةةةةةةةةةةةاتٍ شةةةةةةةةةةةةةاملةةٍ وصةةةةةةةةةةةةةا ومن ثمّ إعةادة النّظر في الكمّ الهةائةل من   دقةةٍ )موضةةةةةةةةةةةةةوعيةّ

التناولات التّي أنتجها الفكر البشةةةةةري، بما في ذلك الفكر البنيوي . وبالتالي، يضةةةةةحى من الحاجة 

ح بعض المفةةاهيم، ككيفيةةة  ي أوردهةةا بيةةاجيةةه، حتّى تتوضةةةةةةةةةةةةةّ
ّ
ة تحةةديةةد وتعةةداد المكونةةات الةةذ الملحةةّ

والثقةةةافةةةة، والجنس، والةةةذكةةةاء، والتعليم، والتةةةدريةةةب ... تلةةةك التّي التحةةةديةةةد الاجتمةةةاعي للطبقةةةة، 

 البشري.لديها تأثير عميق على تطوّر الفكر 
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