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  : م��ص

أساليب�التفك���الفروق����الدراسة�ا��الية�إ���الكشف�عن����دف

�التعليم� �مرحلة ��� �دراسيا �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ لدى

�س��ين��غ �نموذج �وفق �و الثانوي �ال���، ��ساليب �نوع �لمعرفة ذلك

� �� ي�ت���ا �ب�ن �الفروق �ع��وتحديد �اجر�ت �و�الذ�ور، عينة��ناث

) تلميذ�غ���متفوق �150(و�) تلميذ�متفوق �150(تلميذ��300الدراسة�

�أساليب�التفك���و  �قائمة �تطبيق �) sternberg & wagner 1991(تم

 ).2007(الم��جمة�إ���اللغة�العر�ية�من�طرف�السيد�أبو��اشم�سنة�

�إ �دلالة �ذات �فروق �عدم�وجود �الدراسة �نتائج �ب�ن�حأظ�رت صائية

الثانوي�غ���المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�التلاميذ�المتفوق�ن�و 

�التفك�� �أساليب �يخص �فيما �التفك����خاصة، ال�شر���،�(أسلوب

�ا��ار�� �العال��، �)الفوضوي، �ت، �التلاميذ�كما �ب�ن �فروق وجود

�ما� ��� �الثانوي �التعليم �مرحلة ��� �دراسيا �المتفوق�ن �و�ناث الذ�ور

تم�اق��اح���تمام�بأساليب�التفك�����،�وعليھاليب�التفك���يخص�أس

�للر  �الدراسية �ال��امج �النظر��� �التحصي���و�إعادة �المستوى �من فع

ع����عليم��وإعداد�برامج�تدر��ية�للمعلم�ن،���دف�تدر���م. للتلاميذ

   .التلاميذ�كيفية�تنمية�أساليب�التفك��
  

  تلاميذ�- ب�التفك���أساليب�التفك��،�أسالي: �لمات�مفتاحية

  

 

Abstract:  
The current study aims to determine differences in 
thinking styles of superior and non-superior pupils at 
the secondary level according to the Sternberg 
model. That for determine the type of methods used 
by each of them and to study the differences between 
females and males. The study sample consisted of 300 
students (150 superior and 150 non- superior). The 
list of thinking styles of (Sternberg & Wagner 1991) 
was applied in Arabic version translated by Esaid 
Abu Hashim (2007). The results showed that there 
were no statistically significant differences between 
superior and non-superior pupils at the secondary 
level in terms of thinking styles. Especially the style 
of thinking (legislative, anarchist, global, external). 
There are also differences between superior l male 
and female pupils in terms of thinking styles. 
Accordingly, it was suggested: pay attention to styles 
of thinking and reconsider instructional programs to 
raise the level of pupils achievement. And develop 
training programs for teachers, with the aim of 
training them to teach students to develop styles of 
thinking. 
Keywords: thinking styles- List of Thinking styles- 
pupils 

  

  مقدمة. 1

�ی�نفسھ،�ف�و�عاملا�من العوامل��ساسیة���� لا�تقل�أ�میة�التفك���بال�سبة�للإ�سان�عن�أ�میة�ال�واء�الذي

�فالإ�سان� �ا����ة، �ع�� �یحصل �أساس�ا �ع�� �و�ال�� �الفرد ���ا �یقوم �ال�� ��عمال �للكث���من �والمحرك �ال�شر�ة ا��یاة

الیومیة���ل�مش�لة�معینة�أو�اتخاذ�قرار�ما،�وعملیة�التفك����ذه���س���بطبعھ�إ���استخدام�م�ارات�التفك������حیاتھ

ا����ات� لا�یمكن�ملاحظ��ا�ولكن��ستدل�عل��ا�من�خلال�نتائج�ا�بحیث�ت��اكم�مع�الزمن�لدى�الفرد�ل�ش�ل�مجموعة

ديثة�ظ�رت�������عصر�يتم���بال��وة�العلمية�والتكنولوجية�ا�� و ،ات�ال���تمثل�أسلوب�تفك���خاص�بھو�س��اتیجی

�التعليمية� �بالعملية ���تمام �ت��ز �أن �استطاعت �حيث �س��ين��غ �لرو�رت �التفك�� �أساليب �نظر�ة ��خ��ة سنواتھ
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�ف��ا �المؤثرة �والعوامل �المدرسة �وخارج �داخل �كث��ة�. التعلمية �م�ارات ��علم �للفرد �التفك���يمكن �أساليب �خلال فمن

مفضلة�للأفراد����توظيف�قدرا��م�واك�ساب�المعرفة�لد��م�و�فضلھ�يمكننا���المقارنة�والتفك���و�ست�تاج�ف�و�طر�قة

   . من�تحديد�الطرائق�المناسبة�لتعليم�م�وإرشاد�م�وتحديد�الوسائل�الملائمة�لتقييم�م
  

   الدراسة إش�الية .2

�ال�� �مناسبة�للمشكلات�النظر�ة�والعملية �حلول �معرفية�م�متھ�تكمن����إيجاد يواج��ا���عت���التفك���عملية

�المعرفية� �العمليات �يؤثر�و�تأثر�ببقية �المعر�� �العق�� �البناء ��� �ف�و�العنصر��سا��� �المسار�الدرا���، �خلال التلاميذ

  .�خرى��الإدراك�والتصور�والذاكرة،�كما��عت���سلوك��ادف�بحيث�لا�يحدث����فراغ��وإنما�يحدث����مواقف�معينة
  

ي�ون�بناء�ا�وتأس�س�ا��،تفك���إ���عملية�عقلية�معرفية�وجدانية�راقية�ش���ال) 1983(حسب�عبد�الو�اب��امل

��التذكر� �العقلية �العمليات �من ��ل �وكذلك �والتخيل �و�حساس ��الإدراك ��خرى �النفسية �العمليات �محصلة ع��

�النفسي �العمليات ��ذه �قمة �التفك���ع�� �ي���ع �حيث �و�ستدلال، �والتمي���والمقارنة �والتعميم �والعقلية�والتجر�د ة

أ��ا�مجموعة�من�الطرق�المعرفية�ال����ستعمل����إصدار�" (Koetzee, 2000)و )2010سليمان�عبد�الواحد،�(والمعرفية�

أح�ام�وصنع�القرارات�وحل�المشكلات،�و�ل�أسلوب�من��ذه��ساليب��ساعد�ع���ف�م�ال��صية�والعلاقات�الم�نية�

  ). 6.،�ص2014رغد�ال��ا�ي��،�" ( بطر�قة�جيّدة
 

طر�قة�الفرد�المفضلة����التفك���عند�أداء�العمال،�و�و�ل�س� �وأسلوب�التفك���أن�) 1994(ست��ن��غ�يرى�  ب�نما

  ).243. ،�ص2017كروش�و�غر�ب،�( درات�و�قع�ب�ن�ال��صية�والقدراتتفضيل�لاستخدام�الق�بلقدرة،�
  

مع�) 1995(محمد�عثمان�نجا�ي�و ) 1997(يتفق��ل�من�فاروق�السيد�عثمان� للتفك���عدة�تص�يفات�حيث�إن�

،�)التفك���ا��ر�غ���الموجھ��س�يا،�والتفك���الموجھ(���تص�يف�م�للتفك���إ���نوع�ن��ما�) 1997(محمود�أبو�علاء� رجاء

الميتا�معرفة،�(وآخرون�تص�يف�آخر�لأساليب�التفك���و�و�وجود�خمسة�أ�عاد�أو�عناصر�للتفك������" مارزانو" وقدم�

�- اتخاذ�القرار�-حل�المشكلات�-الف�م�-ت�و�ن�المبدأ�-ت�و�ن�المف�وم: ناقد�و�بدا��،�عمليات�التفك���و�شملالتفك���ال

�مع�ن��-الصياغة�-البحث �بمجال�محتوى �المعرفة �م�ارات�التفك����ساسية،� �اللفظي، ،�2006عصام�ع��،�(ا��طاب

  ) 46.ص
 

�و  �خ��الله �) 1997(ذكر�سيد ��ناك �أن �مختلف �فذكتص�يفا �التفك���المجرد،التفك���( ر�م��ا التفك���العيا�ي،

�مفا�يم� �ت�و�ن �طر�ق �عن �التعميم �ع�� �التفك���القائم �التفك����بت�اري، �التفك���الناقد، �التفك���العل��، ا��را��،

  ).92. ،�ص1997فيصل�يو�س،") (مختلفة
  

سلوك��- طأ،�التفك���بإعادة�بناء�الموقفالتفك���بالمحاولة�وا��(إ�� أنماط�التفك��) 2Mayer, 1977,199(صنف�و 

�المشكلات �التفك����ست�باطي-حل �التفك����ستقرا�ي، ،) "� �ص2006جم��، ،.58 (� �كما �و�رامسون��ذكر�، �ار�سون

(Harison and Bramson)التفك����� ��� ��فراد ���ا �يتعامل �ال�� �أن�أ��ا�ساليب �و���خمسة �و�العم��،�: ماط ال��كي��،

  ).1136. ،�ص2013مظ�ر،�" (والمثا��،�والتحلي��الواق��،�و 
  

��حسبو  �تفك���) 2004(س��ين��غ �الت�بؤ�بطرق �بم�ان �الصعو�ة �ومن �التفك��، ��� �ا��اص �أسلو�ھ �فرد �ل�ل أن

�العمل� ��� �لد��م �المرونة �ومستو�ات �والمعرفية �اللغو�ة ��فراد �تفضيلات �التفك���يق�س �أسلوب �أن �كما �خر�ن،

  ،�)9.،�ص2014ا��طيب،" (�نوالتعامل�مع��خر 
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�سنة� حيث ��و�� �صور��ا ��� �ظ�رت �التفك��، �لأساليب �المفسرة �النظر�ات �أحدث �من �س��ين��غ �نظر�ة �عد

�غ���) 1988( �ثم �الذا�ي، �العق�� �التحكم �نظر�ة �" س��ين��غ"باسم �التفك���سنة �أساليب �نظر�ة �إ�� ) 1990(مسما�ا

وم�فكرة�النظر�ة�العقلية�ع���أن�أش�ال�ا��كم�ال���يرا�ا�الناس�ل�ست�،�تق)1997(وظ�رت����صور��ا�ال��ائية�سنة�

متطابقة�إنما����ا�ع�اسات�خارجية�لما�يدور����أذ�ان��خر�ن�ف���تمثل�الطرق�البديلة�لتنظيم��ف�ار�و�التا���فإن�

لد��م�ا��اجة�الم��ة�ول�م�و ف�م��ستطيعون�التحكم����عقأش�ال�ا��كم�ال���يرا�ا�الناس�إنما����مرايا�لأذ�ا��م،�لذا�

لذلك�ف�م�جزء�من�المجتمع�الذي��و�بحاجة�لأن�يحكم�نفسھ�بنفسھ��ي�يتمكن�من�تحقيق�أ�دافھ�و�تجاوز�العقبات�

  .)413.،�ص2018جابا�الله،�بوفاتح،�(ال���تحول�دون�ذلك�
 

�خمس �إ�� �للتفك���و�تنقسم �عشر�أسلو�ا �ثلاثة �التفك����� �أساليب �س��ين��غ �نظر�ة �و��تحدد �أ�عاد �عد�:  ة

� ��ساليب �ع�� �تحتوي �و�ا��كمية(الوظائف �التنفيذية، ��-)ال�شر�عية، ��ش�ال ��عد �أسلوب �ع�� التفك���(تحتوي

يحتوي��عد�المجال��-)التفك���العال���والمح��(حتوي�ع���أسلوب�ي�عد�المستو�ات��-)ال�رمي،�المل�ي،��ق���و�الفوضوي 

 ,Li-fang zhang(التفك���المتحرر�و�المحافظ�(حتوي�ع���أسلوب�ي�عد�ال��عة��-)��ار��التفك���الداخ���و�ا(ع���أسلوب�

2004, p.353 (.  
 

�و  �التدر�س��(Sternberg, 1992)�عزو�ست��ن��غ �طرق�وأساليب �ب�ن �الطلبة�أو�فشل�م�إ���سوء�����ام نجاح

الطلبة�أنفس�م،�ولذلك�حمل�المعلم�مسؤولية��المتعبة�و��ن�الطرق�ال���يفكر���ا�الطلبة�أك���من�عزو�ذلك�إ���قدرات

 . )222.،�ص2012العتوم،�(�عليم�الطلبة�بطر�قة�ي���م�مع�أساليب�تفك���م�ما�أمكن
  

 لقائمة الصدق�الت�بؤي  من التحقق إ��ال����دفت� Grigorrenko and Sternberg, 1997)(دراسة�أظ�رت�نتائج�

�"ست��ن��غ" نموذج باستخدام ��ادي�� �داء ومستوى  العقلية لقدراتا مثل المتغ��ات، �عض ضوء �� التفك�� أساليب

�ب�ن�أسالیب�التفك���و�عض�القدرات�العقلیة �العلاقة التفك����بت�اري�والتفك���العل���والتفك���(مثل� والتعرف�ع��

�لدى) التحلی�� ���ادی�� ��داء � ومستوى �من �م�ونة �الثا) 199(عینة �بالمدرسة �وطالبة �المتحدة�طالب �بالولایات نو�ة

�أسالیب�التفك���ل�لس��ين��غ �مر�كیة�وجنوب  واج��،�واختبار�للقدرات�العقلیة�قائم و� إفر�قیا،�و�استخدام�قائمة

خلال�أسالیب�التفك��،�ووجود�ارتباط�دال� ع���النظر�ة�الثلاثیة�للذ�اء�أنھ�یمكن�الت�بؤ�بالأداء���ادی���للطلاب�من

�التفك �أسلو�ي �ا��ك��(���ب�ن �التفك��� والتحصیل) ال�شر��� �أسالیب �بقیة �ب�ن �دالة �علاقة �وجود �وعدم الدرا���،

 .Sternberg, 1997, pp. 295,321) (Grigernko & والتحصیل�الدرا���
  

� توصلت �وأسعد �إبرا�یم �سلیمان �محمد �إ�� )2012(دراسة ��دفت � ال�� �مقارنة المرحلة� تفك���طلبةأسالیب

�المت �ب�ن �نحو�المستقبل،الثانو�ة �واتجا�ا��م �دراسیا �والمتأخر�ن ��ع���فوق�ن �عينة �من �وطالبة) 412(ت�ونت إ����طالب

� ��توزعنموذج �التفك����التا�� �والواق��(أسالیب �والعم�� �ال��كی�� �ثم �ب�ن�و جو�و  ،ال��ت�ب ع��) التفك���المثا�� �فروق د

�ل�من�أسلوب�التفك���ال��كی���والعم���والواق���ولصا����الذ�ور��� الذ�ور�و�ناث����أسالیب�التفك���و�انت�لصا��

�أسلوب ��� �والتحلی�� �ناث � .التفك���المثا�� ��إضافة �لصا���و وجإ�� �دراسیا �والمتأخر�ن �دراسیا �المتفوق�ن �ب�ن �فروق د

أیھ�فروق����أسلوب� ولم�تظ�ر) العم���والواق��(ولصا���المتأخر�ن����) ال��كی���والمثا��(���أسلوب�التفك��� المتفوق�ن

  .)445-444. ص ص،�2012أسعد�،��صاحبمحمد�سلیمان�و ( التفك���التحلی��
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� �كما �نتائج �أظ�رت �بوشلالق �و�نادية ����ات �مسعودة �  ) 2017(دراسة � �نظر�ة�تناولت �التفك���وفق أساليب

�مد �بثانو�ات �دراسيا �المتفوق�ن �التلاميذ �لدى �السائدة �لس��ين��غ �الذا�ي �العق�� �ا��كم �ورقلة، �ع��ينة ينة�ع�أجر�ت

�ب �متفوقا�281قدرت �قائمة�أساليب�التفك���ل�ت�الباحثتاناستخدم،�و تلميذا أن�أسلوب�)   sternberg et wagner(ـ

�متوسطي� �ب�ن �فروق �وجود �عدم �أظ�رت �كما �المتفوق�ن، �التلاميذ �لدى ��ك���ان�شارا ��سلوب ��ان التفك���ال�شر���

كذا�عدم�وجود�فروق�،�و )المل�ي�و�ا��ار��(ب�التفك���ناث����أساليب�التفك���ما�عدا�أسلو درجات�التلاميذ�الذ�ور�و�� 

 )ا��ك���و�الداخ��(�ي�التفك���ما�عدا�أسلو �� ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التخصص�ن�العل���و��د�ي����أساليب�التفك�

  .) 2000.ص،���2017ات�و�بوشلالق،(
  

طبيعة�العلاقة�ب�ن�أساليب�التفك���و�القدرة�ع���حل�المشكلات��ول ح )2017 (دراسة�فرحات�بن�ناصرو�ي�ت�

� �الثانوي �الثانية �السنة �تلاميذ �من �عينة �الدرا���بلدى �للموسم �المسيلة �2015/2016ولاية �و ) 270(، ،�تلميذةتلميذ

ود�فروق�عدم�وجمع�القدرة�ع���حل�المشكلات�لدى�عينة�الدراسة�ب�ن��عض�أساليب�التفك���و وجود�علاقة�ارتباطية�

ص�،��2017ن�ناصر،و �فرحات.(���أساليب�التفك���و����القدرة�ع���حل�المشكلات��عزى�لمتغ��ي�ا���س�و��التخصص

  ).   188 -168. ص
  

�و� �اللهتوصلت �خلف �الله �جابا �محمد و�دراسة � ) 2019 (بوفاتح �أساليب�ال�� �تباين �عن �الكشف �إ�� �دفت

عا�ب�ن�و �ساليب��ك���شي�أن إ��،�ماس��أو���السنة�طالب�و�طالبة�) 300(لدى�� Sternbergالتفك������ضوء�نظر�ة�

� ��� �المتحرر ( الطلبة �العال��، �ال�رمي، �ا��ار��، ��).ال�شر���، �وجود �التفك���وعدم �أساليب ��� �ا���س�ن �ب�ن فروق

،�ب�نما�توجد�فروق�)ل��ال�رمي،�الفوضوي،�ال�شر���،�المتحرر،�المحافظ�،�ا��ار��،�الداخ��،�العا: (الثمانية�التالية

��تية �ا��مسة ��ساليب �� :� �المح��(م��ا �التنفيذي، �و�) المل�ي، �الذ�ور �ا��ك��(لصا�� ��ناث) �ق��، جابا�( لصا��

  . )409 .،ص2019،،�محمدبوفاتحخلف�الله،�الله،�
  

�دفت�إ���الكشف� ���ور�التفك���و�التفوق�العل����العلاقة�ب�ن�أساليب�ا�حول ) Park et al., 2005(  ���دراسةو

��ور�ا ��� �والعادی�ن �علمیا �المتفوق�ن �التفك���لدى �أسالیب �. عن �عينة �ومتفوقة) 179( قوام�اع�� �متفوق �،تلمیذ

�  & Kim(ومقیاس�التفوق�العل���من�إعداد�) 1992( واج�� أسالیب�التفك���لست��ن��غ�و�مقیاس�-استخدم�الباحث

Shim, 2003 (و�،�ادی�ن����التفوق�العل�������ور�اروق�دالة�ب�ن�التلامیذ�المتفوق�ن�علمیا�والعوجود�ف و�ي�ت�النتائج�

�و�ق���والفوضوي�والعال��،�وا��ار��،�والمتحرر (فروق����أسالیب�التفك��� لصا���المتفوق�ن�) ال�شر���،�وا��ك��،

 .)Soo Kyong et al., 2005, pp. 89-94( لصا���العادی�ن) التنفیذي�والمحافظ(علمیا،�وتوجد�فروق����أسالیب�التفك���
 

أسالیب�التفك���لدى�طلبة�مدرسة�العلوم�والمدرسة� حول   )Bob Chui Seng Yong, 2002( دراسةتوصلت� أيضا

��ع���العامة �بعينة �وطالبة)  142( قدرت �طالب ،� �وال�� �التفك���ل�ف��ااستخدم �أسالیب �و�ـمقیاس واج��� لست��ن��غ

�علاقة إ��) 1997( �الم�وجود �الطلبة �لدى �العل�� �التفك���والتحصیل �أسالیب �ب�ن �موجبة �تحصیلا�ارتباطیة تفوق�ن

�تحصیلا �والعادی�ن ،���� �تحصیلا �والعادی�ن �تحصیلا �المتفوق�ن �الذ�ور �الطلبة �التفك���ب�ن �أسالیب ��� �فروق وجود

� �والمتحرر (�سلوب �وا��ار��، �والعال��، �و�الفوضوي �والمل�ي، �وا��ك�� �تحصیلا�ل) ال�شر��� �المتفوق�ن �الذ�ور صا��

وجود�فروق�ب�ن�الطلبة��،�أيضا)ي،�والمح��،�والداخ��،�والمحافظ�ق��،�ال�رم(ب�نما�لا�توجد�فروق����أسالیب�التفك���
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�لا� �تحصیلا�ب�نما �المتفوقات �التفك���لصا�� �أسالیب �تحصیلا��� �العادیات ��ناث �تحصیلا�والطلبة �المتفوقات �ناث

 ).Bob Chui Seng, 2012, pp. 65-75.(أسلوب�التفك���الداخ���توجد�فروق���
  

� �السابقةلقد �الدراسات �التعليم�� ركزت �أو��� �ا��امعة ��� �سواء �الطلاب �التفك���لدى �أساليب �موضوع ع��

�،�ي�و�دفت��عض�الدراسات�إ���إجراء�مقارنة�ب�ن�الطلاب�العادي�ن�وغ���العادي�ن����ما�يخص�أساليب�التفك�و الثان

والبعض��خر��دف�إ���معرفة�أساليب�التفك���لدى�الطلاب�حسب�تحصيل�م�الدرا����وكذا�إجراء�مقارنة�ب�ن�الذ�ور�

،�وسعت�الدراسة�ا��الية�مقياس�أساليب�التفك���لس��ين��غ�و�ناث�فيما�يخص�أساليب�التفك��،�كما�أ��ا�استخدمت

غ���المتفوق�ن�����ما�يخص�أساليب�التفك���وفق�نموذج�س��ين��غ�مع�إ���إجراء�مقارنة�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�دراسيا�و 

�س���من�خلال��ذه�الدراسة�إ���معرفة�أساليب�التفك���السائدة�عند�  ،يب�التفك��استخدام�مقياس�س��ين��غ�لأسال

وق�بي��م�وفق�نموذج�فر �معرفة�إذا�تواجدت�التعليم�الثانوي�و ���مرحلةالتلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن�المتمدرس�ن��

 :س��ين��غ�للتفك��،�وعليھ�نطرح�ال�ساؤل�التا��
  

 أساليب�� �يخص �ما ��� �الثانوي �التعليم �مرحلة ��� �وغ���المتفوق�ن �دراسيا �المتفوق�ن �الطلبة �ب�ن �فروق �توجد �ل

� �س��ين��غ �نموذج ��(: و���التفك���وفق �المل�ي، �ال�رمي، �ا��ك��، �التنفيذي، �التفك���ال�شر���، ق��،�أسلوب

  ؟)الفوضوي،�العال��،�المح��،�الداخ��،�ا��ار��،�المتحرر،�المحافظ�

 أساليب�� �يخص �ما �الثانوي��� �التعليم ����مرحلة �دراسيا �و�ناث�المتفوق�ن �الذ�ور �الطلبة �ب�ن �توجد�فروق �ل

   التفك���وفق�نموذج�س��ين��غ؟

 الفرضيات. 3

تفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي����ما�يخص�أساليب�التفك���وفق�توجد�فروق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���الم�.1.3

�س��ين��غ ���و �نموذج �الفوضوي،�: �التحديد ��ق��، �المل�ي، �ال�رمي، �ا��ك��، �التنفيذي، �التفك���ال�شر���، أسلوب

  .العال��،�المح��،�الداخ��،�ا��ار��،�المتحرر،�المحافظ

ناث�المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�الثانوي����ما�يخص�أساليب�التفك���توجد�فروق�ب�ن�التلاميذ�الذ�ور�و�  .2.3

 .وفق�نموذج�س��ين��غ
  

 الدراسةأ�داف�. 4

��دف�الدراسة�إ���إجراء�مقارنة�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�دراسيا�وغ���المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�الثانوي�

�ل�م��ما�و�ل�توجد�بي��م�فروق����ما�يخص�نوع�أساليب�التفك��،�إضافة�لمعرفة�نوع�أساليب�التفك���ال���ي�ت���ا�

�ك�������ما�يخص�أساليب�التفك�� �دراسيا�وغ���متفوق�نب�ن�الطلبة�الذ�ور�و�ناث�المتفوق�ن��التعرف�ع���الفرق إ���

  .استخداما
  

 الدراسةأ�مية�. 5

�نظر� �التفك���وفق �بأساليب �التعر�ف ��� �الدراسة �أ�مية ����تكمن �توظيف�ا � �للتلاميذ �ي�س�� �ح�� �س��ين��غ ة

�لتحس�ن�مستوا�م�وتحصيل�م�الدرا���،�وكذا�مساعدة��ساتذة� �تواج��م�خاصة�المشكلات�المدرسية �ال�� المشكلات



 129 - 112 ص�ص                                     2021د�سم�����-2 دالعد�-11د�المجل                                     مجلة�المرشد�������

  

 

117 
�إ���ذلك��مساعدة�المرشدين�ال��بو��ن� ع���اختيار�أساليب�مناسبة�لتلاميذ�م�وذلك����مختلف�التخصصات،�ز�ادة

لذي��عرف�أسلوب�تفك��ه��ساعده�ب�التفك���واعتبار�ا�جزءا�م�ما����العملية��رشادية��والتلميذ�اع���معرفة�أسالي

اختيار�التخصص�الذي�ي�ناسب�مع�قدراتھ�العقلية�والمعرفية�و�ف�م�نفسھ�أك���و�التا���التوافق�بجوانبھ�المختلفة����

   ).الص��،�النف���،���ادي���و�جتما��(
  

  الدراسة مي�امفتحديد�. 6

 :أساليب�التفك��  .1.6

� �ول��مال�و عرف ��و  م �و �بأ��ا�)1981(تيك�ن �التفك�� �ال��بو�ة� أساليب �للمشكلات �الفرد �معا��ة طر�قة

�ا��ارجية�المؤثرة����التعلم،�و�مكن� �الفرد�المعر���والب�ئة �تتوافر����مخزون �ال�� و�جتماعية�بالاعتماد�ع���ا����ات

يت�وّن�من�مجموعة�من��داءات��المم��ة�للمتعلم�ال����عدّ�الدليل�ع���طر�قة��علم�المتعلم�القول�إنّ�أسلوب�التفك���

  .)431. ص ،2007المنصور،�.(واستقبالھ�للمعلومات�القادمة�إليھ�من�الب�ئة���دف�التكيف�مع�ا
  

� �يرى �الم�)1997(ست��ن��غ �والطرق ��س��اتيجيات �من �مجموعة �التفك����ع�� �أساليب �مف�وم �ال���أنّ ختلفة

�عقلھ،� �ع�� �الذاتية �الفرد �وسيطرة �والمشروعات، �وإنجاز�الم�ام �مشكلا��م، ���ل �عامة �بصورة ��فراد �ستخدم�ا

و�ستخدم�ا�الطلاب�بصورة�خاصة�داخل�الفصل���ل�مشكلا��م�التعليمية�وال��صية�وتنمية�الم�ارات�و�ف�ار�بما�

�العالم��بداعية،�و�ذه��ساليب�������نفس� يحقق�و�ن�� �الفرد��� �داخلية�لأنواع�السلطات�ال���يرا�ا الوقت�مرآة

ا��ار��،�و���متغ��ات�نوعية�ع���الم�ام�والمواقف�المختلفة،�دينامية�ول�ست�استاتيكية�مك�سبة،�أي�أّ��ا�قابلة�للتعلم�

  .)45 .ص ،2006عصام�ع��،�( وتختلف�ع���مدار�حياة�الفرد
  

أسلوب�التفك���ال�شر���،�التنفيذي،�ا��ك��،�المتمثلة����لس��يت��غ� التفك�����الدراسة�ا��الية��عت���أساليب�

  .ال�رمي،�المل�ي،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�المح��،�الداخ��،�ا��ار��،�المتحرر،�المحافظ
  

  :التفوق�الدرا���.  2.6

والر�اضیات،�كما� لوم�الطبیعیةالتحصیل�الدرا����المرتفع����العلوم��جتماعیة�والع"  التفوق�الدرا����ا���ش���

�بالتحصیل �ترتبط �معینة �نفسیة �سمات �مع �مرتفعة �عقلیة �یتم���بقدرات ���� أنھ �عالیة �قدرات �مع �المرتفع ��ادی��

  ).14.،�ص2007محمد�مسلم�حسن،" ( التفك����بت�اري 
  

العا���وقدر��م�العقلية��الطلبة�الذين�يتم��ون�ع���زملا��م�بذ�ا��م"المتفوق�ن�دراسيا�بأ��م�)1968(عرف�ي��

�ال�شاطات� �أحد ��� ��بداع �ع�� �مستمرة �قدرة �يبدون �أو�الذين �و�نجاح، �بتفوق �عمل�م �إنجاز�م �و�سرعة الفائقة،

  .)432. ص�2012محمد�سليمان�و�صاحب�أسعد،�"( ��سانية�القيمة
  

فما��14وق�بتحصيل�بمعدل�فق�الدرا����بتحصيل�التلاميذ،�بالتا���يحدد�التفا���الدراسة�ا��الية�نحدد�التو 

     .فوق،�زما�قل�عن�ذلك�لا��عت���تفوقا
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 �جراءات�المن��ية. 7

 الدراسةمن��� .1.7

�الوصفي �المن�� �ع�� �الدراسة ��� �وغ����المقارن  اعتمدنا �المتفوق�ن �ب�ن �المقارنة �لاجراء �المنا�� �أ�سب �ونھ

  .الذ�ور�و�ناث����استعمال�ا�المتفوق�ن�من�التلاميذ����اساليب�التفك���وكذلك�اجراء�مقارنة�ب�ن

   ).2021  -2020(و�قد�امتدت�ف��ة�الدراسة�من�أواخر�نوفم���إ���ش�ر�جانفي�للعام�
 

  الدراسةعينة� .2.7

� �و��150( تلميذ�وتلميذة��300من���ساسيةت�ونت�عينة�الدراسة �دراسيا غ���) 150(تلميذ�وتلميذة�متفوقون

�تر  �الثانوي �التعليم �طور ��� �دراسيا �متفوق�ن �ب�ن �أعمار�م ��18و�15اوحت � �سنة �بطر�قة �اختيار�م �عد�� قصديةتم

  :،�ومن�شروط�اختيار�اثانو�ات�بولاية�ت��ي�وزو������5طلاع�ع���نتائج�م�الدراسية�

ع���معدل�عام��ساوي�أو��واالدرا���،�وتحصل�مقدرة�ع����داء�ا��ید����مسار��م�التلاميذ�لد��م��ادراسي��نتفوقالم -

  .14/20يفوق�

- � �ب�نما �من �أقل �ي�ون �عام �معدل �ع�� �يحصلون �الذين �التلاميذ ��م �دراسيا �غ���متفوق�ن واك���من��14/20التلاميذ

12/20.   
    

 و�غ���المتفوق�ن��حسب�الثانو�اتتوز�ع�التلاميذ�المتفوق�ن��:��1دول ا

  �ناث�المتفوقات  الذكور�المتفوق�ن  الثانو�ات
الذكور�غ���

  المتفوق�ن

غ����ناث�

  لمتفوقاتا

  05  10  32  08  ثانو�ة�اسطمبو��

  24  22  28  05  ثانو�ة�تامدة

  09  08  34  11  ثانو�ة�فاطمة��سومر

  12  27  11  05  واقنون ��ختصاصات ثانو�ةمتعددة

  13  20  12  04  ثانو�ة�أود����محمد

  

  

  Strenberg  لـ�قائمة�أساليب�التفك�� : الدراسة ةأدا. 3.7

�مر��ي��صل،�و��انت��"Strenberg  رو�رت�ست��ن��غ"قام�بإعداد�ا�:  ��غ�و�واغ��قائمة�أساليب�التفك���لس��ين

� �ع�� �تحتوي ��انت �حيث �التفك��، �لأساليب �الطو�لة �القائمة �) 104(تد�� �سنة �عدلت �ثم �طرف��1992فقرة، من

  .)92.قادري،�د�ت،�ص�و �صال��(وأصبحت�تد���القائمة�القص��ة�لأساليب�التفك���"واغ�� و غست��ن�� "
  

�طرف �من �السعودية �العر�ية �الب�ئة �ع�� �و�تقني��ا ��عر���ا �السيد" تم �عشر��،)2007"(أبو��اشم �ثلاثة وتق�س

ل�ل�أسلوب�من�أساليب�التفك��،��مفردة�بمعدل�خمس�مفردات) 65(أسلو�ا�من�أساليب�التفك��،�تت�ون�القائمة�من�

فك���م�ال����ستخدمو��ا����أداء��شياء�داخل�المدرسة�أو����من�نوع�التقر�ر�الذا�ي�الذي��سأل��فراد�عن�طرق�تو 

��ستجابة� �سبا�� �مقياس �ضوء �إطلاقا،�لا�تنطبق�بدرجة�كب��ة،�لا�تنطبق�(ا��امعة�أو�الم��ل�أو�العمل��� لا�تنطبق
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،�1�،2�،3�،4(،�و��عطى�الدرجات�)بدرجة�صغ��ة،�لا�أعرف،�تنطبق�بدرجة�صغ��ة،�تنطبق�بدرجة�كب��ة،�تنطبق�تماما

ع���حدا،�و�) �ل�أسلوب�تفك��( ول�ست�للقائمة�درجة��لية،�إنما�يتم�التعامل�مع�درجة��ل�مقياس�فر���) 5�،6�،7

   .التفك��توز�ع�العبارات�ع���أساليب�)  02(يو���ا��دول�رقم�

  توز�ع�بنود�قائمة�أساليب�التفك���لس��ين��غ
  

 البنود �ساليب البنود �ساليب

 8�،21�،34�،47�،60 ال�رمي 1�،14�،27�،40�،53 ال�شر���

 9�،22�،35�،48�،61 المل�ي      2�،15�،28�،41�،54 التنفيذي

 10�،23�،36�،49�،62 �ق�� 3�،16�،29�،42�،55 ا��ك��

 11�،24�،37�،50�،63 الفوضوي   4�،17�،30�،43�،56 العال��

 12�،25�،38�،51�،64 الداخ�� 5�،18�،31�،44�،57 المح��

 13�،26�،39�،52�،65 ا��ار�� 6�،19�،32�،45�،58 المتحرر 

   7�،20�،33�،46�،59 المحافظ

  )417-416 ص،�،�ص2018بوفاتح،��و �الله�ابجا(
  

�للمقياس �السيكوم��ية � :ا��صائص �التفك����)Sternberg, 1992(قام �لأساليب �البي�ية ���ساقات �و�دراسة بفحص

�بالمملك �ا��امعة �طلاب �من �عينة �و�ع�� �المتحدة، �ة � �ست��ن��غ �حساب�تحقق �بواسطة �للقائمة �الت�و��� �الصدق من

�من ��ل �ع�� �و�درجا��م �القائمة ��ذه �ع�� �الطلاب �درجات �ب�ن ��رتباط �: معاملات  Myersبر�جز��-مايرز مؤشر�نمط

briggs type Indicator (MBTI) - لأساليب�العقل��جر�جوك،�و�مقياس�Grwgorcs Measure of Mind stylesو�اختبار��،

�إ��� �مق�ن،�و�اختبار�ذ�اء،�فتوصل �إ���) 128من��30(أداء �بال�سبة �لمقياس�جر�جوك�MBTIارتباط�دال �بال�سبة ،�أما

� �أن ��22(فوجد �التفك���) 52من �أساليب ��انت �ب�نما �غ���دالة، �اختبار�الذ�اء �مع ��رتباطات �و��انت �دال، ارتباط

�المتحرر ( �العال��، �ارتبا) ا��ك��، �غ���مرتبطة�مرتبطة ��انت �ب�نما �ا��سا�ي، �المدر��� �اختبار��ستعداد �مع �موجبا طا

�و�خلص� �و�ستعدادات، �الذ�اء �التفك���عن �أساليب �استقلال �يؤكد ��ذا �و �اللفظي، �المدر��� باختبار��ستعداد

�و �غست��ين��  �و�ال��صية، �الذ�اء �ب�ن �محايدة �منطقة ��� �التفك���تقع �أساليب �أن �مؤدا�ا �عامة �قائمتھ��بن�يجة أن

� �أجلھ �من �وضعت �ما �قياس ��� �التفك��(صادقة �ا��يدة). أساليب �السي�وم��ية �بالكفاءة �القائمة �تمتع الثبات،�(و

  . ���الب�ئة��جن�ية) الصدق
 

من�أجل�تطبيقھ�ع���الب�ئة�العر�ية�و�التعرف�ع���طبيعة�ا��صائص�السي�وم��ية�لقائمة�أساليب�التفك������

ت�ونت�العينة�ع���عينة�من�طلاب�ا��امعة،�و �بتطبيقھ) 2004(قام�السيد�محمد�أبو��اشم�غ،�ن�� نظر�ة�ست��يضوء�

�طبق�عل��م�قائمة�أساليب�التفك���لس��ين�� ) 537(من� �جامعة�الملك�سعود، ��ليات ،�و�استخدام�غطالبا�من�مختلف

� ��عد �ألفا �ومعامل �التوكيدي، �العام�� �والتحليل ��ستكشا��، �العام�� �ألفا�التحليل �ومعامل �البند، �درجة حذف

�واختبار� �" ت"كرونباخ، �سب��مان �بمعادل�� �النصفية �التجزئة �و�طر�قة �الطرفية، �المقارنة �و�جتمان،�_ لصدق براون،

  : ومعاملات��رتباط،�والمتوسطات�ا��سابية،�و�نحرافات�المعيار�ة،�والدرجات�التائية،�أظ�رت�النتائج�ما�ي��
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�نظر�ة�ست��ن�� ت�شبع�قائمة�أساليب��- ��غالتفك������ضوء من�التباين�الك���) ٪ 74.14(ع���خمسة�عوامل�تفسر�معا

  .للمصفوفة

�ست��ن�� �- �نظر�ة �ضوء �التفك����� �أساليب �باستخدام��غتتوفر�لقائمة �السعودية �الب�ئة ��� �الثبات �من �مقبولة درجة

�الداخ�� �للأسلوب" ��ساق �ال�لية �بالدرجة �البنود �ارتباط �النصفيةو "معاملات �التجزئة �سب��مان" طر�قة �-بمعادل��

  ".براون،�جتمان

�ست��ن��- �نظر�ة �ضوء �التفك����� �أساليب �باستخدام���غتتوفر�لقائمة �السعودية �الب�ئة ��� �الصدق �من �مقبولة درجة

  .صدق�المقارنة�الطرفية�و�الصدق�العام��

�تطابق�البيانات�مع�المتوسطات�ا��سابية،�و��نحرافات�المعي(تتوفر�معاي���مناسبة��- �تائية،�و�مدى ار�ة،�و�الدرجات

      .)287. ،�ص2014قدور�بن�عباد،�(  غنظر�ة�ست��ن�� لقائمة�أساليب�التفك������ضوء�) المنح����عتدا��
    

ع�����قمنا�بتطبيق�ا����الدراسة��ستطلاعية�  من�ا��صائص�السي�وم��ية�للأداة��للتأكد ة�ا��الية،دراسال���

�اعتمدتغ���متفوق����مرحلة�التعليم�الثانوي،�كما��57متفوق�و��43و�تلميذة��م��م��تلميذ��100ونة�من�عينة�م

  :�حصائية���ساب��ل�من���ختباراتالباحثتان�ع���مجموعة�من�

أد�ى�درجات�المقياس،�ة��عتمد�ع���مقارنة�أع���درجات�و الطرفي�المقارنة�تم�اختبار�صدق�المقياس�عن�طر�ق: الصدق

و����أصغر��0.00و�ما�نلاحظھ�من�خلال�النتائج�المتحصل�عل��ا�عن�طر�ق�المعا��ة��حصائية�قيمة�الدلالة��ساوي�

  .و��ذا��ع���تمتع�القائمة�بدرجة�عالية�من�الصدق�التم��ي �0.05من�قيمة�الدلالة�المعتمدة�

�:  الثبات �طر�قة ��ما �بطر�قت�ن �الثبات �بحساب � �الباحثتان �� قامت �طر�قة �التجزئة��ما �وطر�قة �الداخ�� �ساق

� ��ساوي �كرونباخ �معامل �أن �وجدنا �حيث �الثبات��0.91النصفية، �من �عالية �يتم���بدرجة �المقياس �أن ��ع�� �ذا

وا��زء��)0.82(ا��زء��ول��:وقد�جاءت�النتائج� ثبات�بطر�قة�التجزئة�النصفيةكما�تم�حساب�ال�،و��ساق�الداخ��

ما��ع���وجود�علاقة�قو�ة�ب�ن�بنود�)  0.88 (فعة،�كما�تحصلنا�ع���معامل�س��مان�و�راون و���قيم�مرت)  0.86(الثا�ي�

 .    ا��زء��ول�وا��زء�الثا�ي�و���قيم�مرتفعة�تدل��ل�ا�ع���ثبات�المقياس
  

  المعا��ة��حصائية. 4.7

الوصفي��المتوسط�ا��سا�ي،�حصاء�للإ �مستمدة�منلتحليل�نتائج�البحث��ساليب��حصائية�المعتمدة�

   ".ت"،�معامل�س��مان�براون��بالإضافة�إ���اختبار�نحراف�المعياري�و�معامل�كرونباخ� و
  

  ومناقش��ا�عرض�نتائج�البحث. 8
 

  �و��الفرضية�ائج�عرض�نت. 1.8

���مرحلة�التعليم�الثانوي����ما��فروق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�نع���وجود���و��نصت�الفرضية�

� �أساليب �س��ين��غيخص �نموذج ����التفك���وفق �ال�رمي،�: و�التحديد �ا��ك��، �التنفيذي، �التفك���ال�شر���، أسلوب

   .المل�ي،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�المح��،�الداخ��،�ا��ار��،�المتحرر،�المحافظ
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  ن�متوسطي�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����أساليب�التفك��لدلالة�الفروق�ب�) ت( نتائج�اختبار: 2ا��دول 

  

 Tقيمة�  قيمة�الدلالة
المتوسط�

 ا��سا�ي

�نحراف�

 المعياري 
 المتغ�� العينة العينة

غ���دال)  .493) .686 
 المتفوق�ن 150 41.458 321.79

 أساليب�التفك��

 غ���المتفوق�ن 150 43.507 318.42

        

عدم�وجود�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�و�غ��� : ي��ما�نتائج�الدراسة�بي�ت� �2دول من�خلال�ا�

و�متوسط�م�ا��سا�ي��41.458المتفوق�ن�دراسيا����أساليب�التفك���حيث��نحراف�المعياري�للمتفوق�ن�دراسيا�قد�بلغ�

و��43.507تفوق�ن�دراسيا��نحراف�المعياري�قد�بلغ�،�ب�نما�أساليب�التفك���عند�التلاميذ�غ���الم321.7وصل�إ��

،�و�0.05من�قيمة�الدلالة�المعتمدة��و����أك�� �0.493،�أما�قيمة�الدلالة��ساوي��318.42المتوسط�ا��سا�ي�وصل�إ���

  .،�تظ�ر�الفروق�مفصلة�����ذا�ا��دول أ�عاد�ااذا�فحصنا�اساليب�التفك���حسب� .منھ�لم�تتحقق�الفرضية
  

  أساليب�التفك��أ�عاد�لدلالة�الفروق�ب�ن�متوسطي�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����) ت( نتائج�اختبار :3ا��دول  
  

�مستوى 

 الدلالة
 Tقيمة�

المتوسط�

 ا��سا�ي

�نحراف�

 المعياري 
 المتغ�� العينة ��م�العينة

0,047 1.994 
 المتفوق�ن 150 4,5 29,32

 �سلوب�ال�شر���
 ���المتفوق�نغ 150 4,76 28,25

0,733 0,341 
 المتفوق�ن 150 5.451 25.27

 �سلوب�التنفيذي
 غ���المتفوق�ن 150 5.032 25.06

0,126 1,534 
 المتفوق�ن 150 5,797 23,85

 �سلوب�ا��ك��
 غ���المتفوق�ن 150 5,723 22,83

0,182 -1,337 
 المتفوق�ن 150 5,12 20,22

 �سلوب�ال�رمي
 غ���المتفوق�ن 150 4,535 20,97

0,522 0,641 
 المتفوق�ن 150 5,069 26,13

 �سلوب�المل�ي
 غ���المتفوق�ن 150 4,652 25,77

0,253 1,146 

 المتفوق�ن 150 5,5 25,69

 �سلوب��ق��
 غ���المتفوق�ن 150 5,483 24,97

.010 - 2.590  
 المتفوق�ن 150 5.970 20.95

 �سلوب�الفوضوي 
 غ���المتفوق�ن 150 5.706 22.70

.000 4.091 
 المتفوق�ن 150 4.986 28.23

 �سلوب�العال��
 غ���المتفوق�ن 150 5.284 25.80

0,33 -0,976 
 المتفوق�ن 150 5,24 25,55

 �سلوب�المح��
 غ���المتفوق�ن 150 7,568 26,28
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122 0,061 -1,883 
 المتفوق�ن 150 6,228 21,49

 لداخ���سلوب�ا
 غ���المتفوق�ن 150 6,345 22,86

.024 2.269 
 المتفوق�ن 150 4.995 25.37

 �سلوب�ا��ار��
 غ���المتفوق�ن 150 5.381 24.01

0,058 1,903 
 المتفوق�ن 150 5,546 27,3

 �سلوب�المتحرر 
 غ���المتفوق�ن 150 5,741 26,06

0,389 -0,863 
 المتفوق�ن 150 7,223 22,17

 �سلوب�المحافظ
 غ���المتفوق�ن 150 6,543 22,86

  

  :التفك����وال���جاءت�أساليب أ�عادالفروق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن���� 3يب�ن�ا��دول 

�ال�شر��� - �: �سلوب ��سلوب�يت�� ��� �و�غ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �فروق وجود

� .منھ�تحققت�الفرضية،�و 0.05من�قيمة�الدلالة�المعتمدة��و���أصغر �0.047ال�شر����حيث�أن�قيمة�الدلالة��ساوي 

  .ال�شر����لصا���التلاميذ�المتفوق�ن��سلوبيوجد�فرق����

د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����أسلوب�و وجعدم����يت :�سلوب�التنفيذي�-

،�و�منھ�لم�تتحقق��0.05المعتمدة��ةو����أك���من�قيمة�الدلال�0.733حيث�أن�قيمة�الدلالة��ساوي��التفك���التنفيذي

  .الفرضية

التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����أسلوب�د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�و وجعدم�يت���: �سلوب�ا��ك���-

منھ�لم�تتحقق�،�و�0.05المعتمدة��ةو����أك���من�قيمة�الدلال�0.126ا��ك���حيث�أن�قيمة�الدلالة��ساوي�التفك���

  .الفرضية

�ال�رمي�- �: �سلوب �يت�� �أسلوبو وجعدم ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �فروق �د

��ساوي��التفك��� �حيث�أن�قيمة�الدلالة �الدلال�0.182ال�رمي �تتحقق�0.05المعتمدة��ةو����أك���من�قيمة �لم ،�و�منھ

  .الفرضية

فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����أسلوب� دو وجعدم�يت���: �سلووب�المل�ي -

منھ�لم�تتحقق�،�و 0.05المعتمدة��ةو����أك���من�قيمة�الدلال�0.522ي االمل�ي�حيث�أن�قيمة�الدلالة��ساو �التفك���

  .الفرضية

��ق���- �: �سلوب �يت�� �أسلوب� دو وجعدم ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات فروق

��ساوي التفك��� �الدلالة �قيمة �أن �حيث �الدلال��0.253ق�� �قيمة �أك���من ��ةو��� �تتحقق�0.05المعتمدة �لم �و�منھ ،

  .الفرضية

�الفوضوي �- �: �سلوب �يت�� �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �فروق �و�غ��وجود �المتفوق�ن ���� التلاميذ �دراسيا المتفوق�ن

،�و�منھ�0.05من�قيمة�الدلالة�المعتمدة��و����أصغر �0.010أسلوب�التفك���الفوضوي�حيث�أن�قيمة�الدلالة��ساوي�

  .ن�التلاميذ�لصا���غ���المتفوق�ن����استعمال�اسلوب�التفك���الفوضوي ،�يوجد�فرق�ب�تحققت�الفرضية

وجود�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�و�غ���المتفوق�ن�دراسيا����أسلوب�ت���ي: �سلوب�العال���-

� �قيمة �أن �حيث �أك��0.000 �ساوي  الدلالةالتفك���العال�� �و��� �المعتمدة �الدلالة �قيمة �تحققت���0.05من �و�منھ ،

  .،�يوجد�فرق�����سلوب�العال���لصا���التلاميذ�المتفوق�نالفرضية
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�المح���- �: �سلوب �وجود �عدم �أسلوب�يت�� ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات فروق

��ساوي التفك��� �الدلالة �قيمة �أن �حيث �الدلال�0.330المح�� �قيمة �أك���من �الم�ةو��� �و 0.05عتمدة �تتحقق�، �لم منھ

  .الفرضية

فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����أسلوب�يت���عدم�وجود�: �سلوب�الداخ���-

،�و�منھ�لم�تتحقق�0.05المعتمدة��ةو����أك���من�قيمة�الدلال�0.061الداخ���حيث�أن�قيمة�الدلالة��ساوي التفك���

  .الفرضية

ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�و�غ���المتفوق�ن�دراسيا����أسلوب��إحصائيةوجود�فروق�ذات�دلالة�يت���: سلوب�ا��ار���  -

��ساوي  �الدلالة �قيمة �أن �حيث �أصغ�0.024التفك���ا��ار�� �و��� �المعتمدة �الدلالة �قيمة �تحققت�0.05ر�من �و�منھ ،

  .تفوق�ن،�يوجد�فرق�����سلوب�ا��ار���لصا���التلاميذ�المالفرضية

�المتحرر �- �ي: �سلوب �وجود �عدم �أسلوب�ت�� ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات فروق

��ساوي التفك��� �الدلالة �قيمة �أن �حيث �الدلال�0.058المتحرر �قيمة �أك���من ��ةو��� �تتحقق�0.05المعتمدة �لم �و�منھ ،

  .الفرضية

فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����أسلوب�ود�يت���عدم�وج : �سلوب�المحافظ��-

��ساوي التفك��� �حيث�أن�قيمة�الدلالة �الدلال�0.389المحافظ �لم�تتحقق��0.05المعتمدة��ةو����أك���من�قيمة ،�و�منھ

  .الفرضية
  

 تلاميذ�المتفوق�ن�دراسيا�وذلك���وعليھ،�نلاحظ�ان�الفرضية��و���تحققت�جزئيا����اساليب�التفك���لصا���ال

�و �العال�� ��سلوب �ال�شر��� �التفك��� �سلوب �اسلوب ��� �غ���المتفوق�ن �لصا�� �فرق �يوجد �ب�نما �ا��ار��، �سلوب

  ,الفوضوي 

لكن��ش�ل�عام�عند�ا��مع�ب�ن�اساليب�التفك�������درجة�المقياس�ك�ل،�يت�ن�ان��ذا�الفرق�غ���دال�احصائيا،�بمع���

  .د�فرق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����اساليب�التفك���،�بالتا���لم�تتحقق�الفرضية��و��لا�يوج
  

فروق�ب�ن�التلاميذ�الذ�ور�و�ناث�المتفوق�ن�دراسيا����نصت�الفرضية�ع���وجود�: الثانيةالفرضية�عرض�نتائج� .2.8

   .س��ين��غمرحلة�التعليم�الثانوي����ما�يخص�أساليب�التفك���وفق�نموذج�
  

  اث�المتفوق�ن����أساليب�التفك��لدلالة�الفروق�ب�ن�متوسطي�التلاميذ�الذكور�و��ن) ت( نتائج�اختبار�: 4 ا��دول 
  

قيمة�

  الدلالة
 Tقيمة�

المتوسط�

 ا��سا�ي

�نحراف�

 المعياري 

��م�

 العينة
 المتغ�� العينة

.020 - 2.350 
عند�أساليب�التفك��� الذ�ور  33 38.09649 307.0303

 �ناث 117 41.56815 325.9487 المتفوق�ن

  

� �ا��دول يت�� �خلال �التفك�� 4من �أساليب ��� �المتفوق�ن �و��ناث �الذ�ور �التلاميذ �ب�ن �فروق �ب ،وجود بلغ�حيث

ساليب�لأ المعياري���نحرافقدّر�،�ب�نما�307.0303 بـا��سا�ي��توسطالمو��38.09649المعياري�لفئة�الذ�ور���نحراف

،�)2.350 -" (ت"،�و�و�فرق�حقيقي�بحيث�بلغت�قيمت�325.9487 بـ المتوسط�ا��سا�يو �41.56815فك���عند��ناث�الت

،�و�و�فرق�لصا����ناث� 0.05من�قيمة�الدلالة�المعتمدة�و����أك����0.020الدلالة��مستوى و���دالة�احصائيا�عند�
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�،منھو  �الفرضية� �ب�ن�تحققت �فرق �يوجد �بصيغة�اخرى، �المتفوق�ن����استعمال��الثانية �ناث�والذ�ور�من�التلاميذ

  .أساليب�التفك���
  

  نتائج�المناقشة�. 3.8

د�فروق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�الثانوي�و وج عدم �و��الفرضية�بي�ت�

�أسا �يخص �س��ين��غفيما �نموذج �التفك���وفق �يمكنليب �وعليھ ،�� �ما�القول �مع �الفرضية ��ذه �نتائج �اختلفت �قد أنھ

� �إليھ �توصلت �وأخرون �سكيونج �بارك �أساليب�) 2005(دراسة ��� �إحصائيا �دالة �فروق �توجد �أنھ �إ�� �توصلت ال��

لصا���المتفوق�ن،�و�توجد�فروق�دالة�إحصائيا�) ال�شر���،�ا��ك��،�الفوضوي�و�العال���و�ا��ار���و�المتحرر (التفك��

  .لصا���العادي�ن) التنفيذي�و�المحافظ( التفك������أساليب
  

�يو�غ �سون ��شوي �بوب �دراسة �مع �الن�يجة ��ذه �أيضا �اختلفت �فروق�) 2012(وقد �توجد �أنھ �إ�� �توصلت ال��

��ذه� ��� �اتفقت �لك��ا �تحصيلا، �و�العادي�ن �تحصيلا �المتفوق�ن �الطلبة �التفك���ب�ن �أساليب ��� �إحصائية �دلالة ذات

  .ية��ش�ل�جز�ي�و��و�عدم�وجود�فروق�دالة�إحصائيا����أسلوب�التفك���الداخ��الفرض
  

�تحصيلا�و�العادي�ن� �الذ�ور�المتفوق�ن �الطلبة ����أساليب�التفك���ب�ن �دالة�إحصائيا واختلفت����وجود�فروق

لصا���الذ�ور�المتفوق�ن����) رر ال�شر���،�ا��ك��،�المل�ي،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���،�المتح(تحصيلا����أسلوب�

�التفك�� �أساليب ��� �فروق �توجد �لا �المحافظ(ح�ن �الداخ��، �المح��، �ال�رمي، ��ذه�) �ق��، �عليھ �اتفقت �ما و�ذا

  .الفرضية��ش�ل�جز�ي�
  

�دراسياالتلاميذ�المتفوق�ن�وغ����الدراسة�بان�ذه��تفس���ن�يجةو�مكن� ��ناولون التفك���ي���أساليب��المتفوق�ن

��ش�ل� �العامة �نحو�التعليم�و�التعلم�موحد�و المشكلات ��دف�واحد �مع�ما�ذكره�س��ين��غ��.ل�م �تتفق و��ذه�الن�يجة

Sternbergالتطبيع��� �خلال �من �التفك���يك�سب �و�أساليب �نمو��ساليب، ��� �المعاملة �وأساليب �الثقافة �دور من

ب�ن��ساليب�و�القدرات���تفاق و��و�أن" رو�رت�س��ين��غ"ة�ل�و�تتفق��ذه�الدراسة�مع�التصورات�النظر�،�جتما���

فلا�يكفي�للنجاح����عمل�ما�أن�تتوافر�لدى�الفرد�القدرات�اللازمة�لأداء�: يؤدي�إ���تركيبة�أك���من�مجموع��ذه��جزاء

من�توافر�القدرات���ذا�العمل،�و�لكن�أيضا��ساليب�اللازمة�لھ،�فبعض�الناس��شعرون�بالإحباط����عمل�م�بالرغم

اللازمة�ل�ذا�العمل�لد��م،�ذلك�لأنھ�لا�يتوافر�لد��م��ساليب�اللازمة�ل�ذا�العمل،�فلأساليب�يجب�أن�تف�م�ع���أ��ا�

  . م�مة�لنوعية�العمل�الذي�يتم�القيام��عملھ�و��ستمتاع�بھ�مثل�ا����ذلك�مثل�القدرات
  

�تتطلب� فكث���من�الناس�يختارون�م�مة�ل�س�لأ��ا�تتلاءم�: القدراتاختبارات�ا��ياة�ملائمة��ساليب�و�أيضا

بصورة�جيدة�مع�قدرا��م�و�أسالي��م����التفك��،�لكن�لأن�المجتمع�و�الوالدين�أو�الذات��ع���ل�م�ترغب��ذه�الم�نة،�

 - 67. صص�،�2006عصام�ع��،�( ِ�ؤلاء�الناس�غالبا�ما�ي�ونون������اية��مر�غ���سعداء�و�لا�يحققون�ش�ئا����عمل�م

68(.  

د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�و�غ���المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�و وج النتائجبي�ت�

) 2012(بوب��شيوي�سون�يو�غو�قد�اتفقت��ذه�الدراسة�مع�دراسة�الثانوي�فيما�يخص�أسلوب�التفك���ال�شر���،�

حصائيا����أساليب�التفك���الذ�ور�المتفوق�ن�تحصيلا�و�العادي�ن�تحصيلا����جزئيا،�إذ�توصلت�إ���وجود�فروق�دالة�إ

لص���الذ�ور�المتفوق�ن،�كما�اتفقت�أيضا�) ال�شر���،�ا��ك��،�المل�ي،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار��،�المتحرر (أسلوب�
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لة�إحصائيا����أساليب�جزئيا�إذ�توصلت�إ���وجود�فروق�دا) 2005( آخرون�ذه�الدراسة�مع�دراسة�بارك�سكيونج�و�

  .لصا���المتفوق�ن) ال�شر���،�ا��ك��،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���و�المتحرر (التفك��
             

مع�خصائص��فراد�ال���وضع�ا�س��ين��غ�للأساليب�التفك���حيث�يرى�أن�أ��اب�ذو��سلوب� و�تتفق��ذه�الدراسة

و�الصياغة�و�التخطيط���ل�المشكلات،�و��م�يميلون�إ���بناء�نظام�و��بالابت�ار ن��ستمتعو  مبأ��ون��يتم���ال�شر����ي�

��بت�ار�ة،� �و�المشكلات �غ���منظمة �ت�ون �ال�� �المشكلات �و�يفضلون �و�مستقلون، �المشكلات، �حل �لكيفية محتوى

،�م�ندس�معماري،��اتب�مبتكر،�عالم،�فنان،�أديب: يفضلون�الم�ن�ال���تمك��م�من�توظيف�أسلو��م�ال�شر����مثل

  .سيا���
  

�الدراسة ��ذه �خلال �من �يلاحظ �التفك���حيث��،وما �أساليب �حول �س��ين��غ �وضع�ا �ال�� �المبادئ �مع �تتفق أ��ا

� �تفضيل�م�لأساليب"�عت���أن�الناس� ��خر�ن�: يختلفون����قوة �و��عملوا�مع �يفضلون�بقوة�أن�ي�ونوا فبعض�الناس

  .)68- 64. ص�،�ص2006عصام�ع��،�"(ي�ونوا�و��عملوا�مع��خر�نب�نما�آخرون�يفضلون�ع���نحو�ضعيف�أن�
 

�النتائج �بي�ت �أسلوب� وجود�عدم كما ��� �دراسيا �و�غ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات فروق

د�فروق����و جو ال���توصلت�إ��� )Park et al., 2005(نبارك�سوكیونج�وآخرو دراسة�ف���لا�تتفق�مع��التنفيذيالتفك���

  ،�لصا���العادی�ن) تنفیذي�والمحافظال(أسالیب�التفك���
  

د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي����و وجعدم�بي�ت��كما

إذ�توصلت�إ����)2005( آخرونمع�دراسة�بارك�سكيونج�و�،�ف�ذه�الدراسة�لم�تتفق�ا��ك���ما�يخص�أسلوب�التفك�� 

�التفك�� �أساليب ��� �إحصائيا �دالة �فروق �ا��(وجود �العال��، �الفوضوي، ��ق��، �ا��ك��، �و�المتحرر ال�شر���، ) ار��

�دراسة�لصا���المتفوق�ن � �مع �تتفق �لم �و�كذلك ،)Bob Chui Seng Yong, 2012(  إ���ح� وجود�فروق����يث�توصلت

�المتفوق� �الذ�ور �الطلبة �التفك���ب�ن ��سلأسالیب �تحصیلا��� �تحصیلا�والعادی�ن �ن �والمل�ي،�(وب �وا��ك�� ال�شر���

  .لصا���الذ�ور�المتفوق�ن�تحصیلا) الفوضوي�والعال��،�وا��ار��،�والمتحرر و 
  

�النتائج�بي�ت �التعليم�و وج عدم ايضا �مرحلة ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �فروق د

  )Bob Chui Seng Yong, 2012(مع�دراسة�جزئيا�و��تتفق��ذه�الدراسة� ،ال�رمي�ص�أسلوب�التفك�� الثانوي����ما�يخ

�إ���عدم�يث�ح �تحصیلا�والعادی�ن�تحصیلا���� د�فروق����أسالیب�التفك��و وجتوصلت �الذ�ور�المتفوق�ن �الطلبة ب�ن

  )�ق��،�ال�رمي،�والمح��،�والداخ��،�والمحافظ(أساليب�التفك���
  

�الدراسةصلتو �كما ��ت �إ�� �مرحلة�و وجعدم ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �فروق د

�التفك��  �أسلوب �يخص �ما ��� �الثانوي ��،المل�ي�التعليم �تتفق ���ذهو�لم �دراسة �مع  ,Bob Chui Seng Yong(الدراسة

لذ�ور�المتفوق�ن�تحصيلا�و�العادي�ن�تحصيلا����إذ�توصلت�إ���وجود�فروق�دالة�إحصائيا����أساليب�التفك���ا�)2012

 عدم اضافة�ا���،لص���الذ�ور�المتفوق�ن) ال�شر���،�ا��ك��،�المل�ي،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار��،�المتحرر (أسلوب�

�د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي����ما�يخص�أسلوبو وج

��ق���التفك��  �مع، �تتفق �و��دراسة لم �سكيونج �����ال��) 2005( آخرونبارك �إحصائيا �دالة �فروق �وجود �إ�� توصلت

  .لصا���المتفوق�ن) ال�شر���،�ا��ك��،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���و�المتحرر (أساليب�التفك��
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�لا �و وج ايضا �المتفوق�لد �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �ما�فروق ��� �الثانوي �التعليم �مرحلة ��� �وغ���المتفوق�ن ن

�التفك��  �أسلوب �اتفق الفوضوي �يخص �الدراسةو�قد ��ذه ��جزئيا�ت �دراسة �إذ� )Bob Chui Seng Yong, 2012(مع ،

�تحصيلا�و�العادي�ن�تحصيلا����أسلوب� ����أساليب�التفك���الذ�ور�المتفوق�ن �دالة�إحصائيا �إ���وجود�فروق توصلت

�المتحرر �ال�شر���،( �العال��،�ا��ار��، �المل�ي،�الفوضوي، �اتفقت�أيضا��ذه) ا��ك��، �الذ�ور�المتفوق�ن،�كما �لص��

�و  �سكيونج �بارك �دراسة �مع �أساليب�) 2005( آخرونالدراسة ��� �إحصائيا �دالة �فروق �وجود �إ�� �توصلت �إذ جزئيا

،�و�تتفق��ذه�الدراسة�لصا���المتفوق�ن) حرر ال�شر���،�ا��ك��،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���و�المت(التفك��

�عشوائية����حل�المشكلات �طر�قة �لد��م �يرى�أن�أ��اب��سلوب�الفوضوي �حيث �إليھ�س��ين��غ ��إذ�ع���ما�توصل

  .ولا��ستطيعون�تكملتھ�،و�تم��ون�بال�ساطة��و�المرونة�و�م�أفراد�غ���واع�ن�بأنفس�ميقومون��عمل�
  

روق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي�د�فو وج النتائج�بي�ت ب�نما

�التفك��  �أسلوب �يخص �ما �العال����� �دراسة �مع �الدراسة ��ذه �اتفقت �و�قد ،)Bob Chui Seng Yong, 2012( إذ�� ،

�تحصيلا  ����أساليب�التفك���الذ�ور�المتفوق�ن �دالة�إحصائيا �إ���وجود�فروق و�العادي�ن�تحصيلا����أسلوب��توصلت

�المتحرر ( �العال��،�ا��ار��، �المل�ي،�الفوضوي، �اتفقت�أيضا��ذه�) ال�شر���،�ا��ك��، �الذ�ور�المتفوق�ن،�كما لص��

�و� �سكيونج �بارك �دراسة �مع �أساليب�) 2005( آخرونالدراسة ��� �إحصائيا �دالة �فروق �وجود �إ�� �توصلت �إذ جزئيا

وتتفق��ذه�الدراسة�مع��.لصا���المتفوق�ن) ق��،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���و�المتحرر ال�شر���،�ا��ك��،��(التفك��

�للتجديد��واسعة�عاليةأ��اب��سلوب�العال���الذين�يتعاملون�مع�مفا�يم� �بأ��م�أفراد�محب�ن الرتبة،�و�يتم��ون

  .والتغي���و�بت�ار�
  

التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي�د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�و وجعدم� النتائج�بي�ت

�يخص�أسلوب�التفك��  �تتفق��ذه�الدراسة ،المح������ما �دراسة��جزئيا�و� يث�ح  )Bob Chui Seng Yong, 2012(مع

ساليب�أب�ن�الطلبة�الذ�ور�المتفوق�ن�تحصیلا�والعادی�ن�تحصیلا���� د�فروق����أسالیب�التفك��و وجتوصلت�إ���عدم�

  .)�ق��،�ال�رمي،�والمح��،�والداخ��،�والمحافظ(التفك���
  

د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي����و وج عدمكما�بي�ت� 

�التفك��  �أسلوب �يخص �تتفق�الداخ���ما �و� �الدراسة�، ��جزئيا��ذه �دراسة يث�ح )Bob Chui Seng Yong, 2012(مع

أساليب�ب�ن�الطلبة�الذ�ور�المتفوق�ن�تحصیلا�والعادی�ن�تحصیلا���� د�فروق����أسالیب�التفك��و وجتوصلت�إ���عدم�

�ال�رمي،�والمح��،�والداخ��،�والمحافظ(التفك��� �الطلبة�و�عدم�وجود�فروق����أساليب�التفك���الداخ����)�ق��، ب�ن

  .العاديات��تحصيلا�ناث�المتفوقات�و�الطلبة���ناث�
  

�جانب �ما�و وج ا�� ��� �الثانوي �التعليم �مرحلة ��� �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �إحصائية �دلالة �ذات �فروق د

،�إذ�توصلت�إ���)Bob Chui Seng Yong, 2012(قد�اتفقت��ذه�الدراسة�مع�دراسة�،�و�ا��ار���يخص�أسلوب�التفك�� 

�أسالي ��� �دالة�إحصائيا �تحصيلا�و�العادي�ن�تحصيلا����أسلوب�وجود�فروق ال�شر���،�(ب�التفك���الذ�ور�المتفوق�ن

�الذ�ور�المتفوق�ن،�كما�اتفقت�أيضا��ذه�الدراسة�مع�) ا��ك��،�المل�ي،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار��،�المتحرر  لص��

ال�شر���،�(ساليب�التفك��جزئيا�إذ�توصلت�إ���وجود�فروق�دالة�إحصائيا����أ) 2005( آخروندراسة�بارك�سكيونج�و�

  .لصا���المتفوق�ن) ا��ك��،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���و�المتحرر 
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د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مرحلة�التعليم�الثانوي�و وج عدم النتائجو�ي�ت�

،�إذ�توصلت� )Bob Chui Seng Yong, 2012(مع�دراسة���ذه�الدراسةلم�تتفق� ،المتحرر ����ما�يخص�أسلوب�التفك�� 

ال�شر���،�(إ���وجود�فروق�دالة�إحصائيا����أساليب�التفك���الذ�ور�المتفوق�ن�تحصيلا�و�العادي�ن�تحصيلا����أسلوب�

سة�مع�أيضا��ذه�الدرا�تفقتلم��لص���الذ�ور�المتفوق�ن،�كما) ا��ك��،�المل�ي،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار��،�المتحرر 

�و� �سكيونج �بارك �التفك��) 2005( آخروندراسة �أساليب ��� �إحصائيا �دالة �فروق �وجود �إ�� �توصلت ال�شر���،�(إذ

  .لصا���المتفوق�ن) ا��ك��،��ق��،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار���و�المتحرر 
  

رحلة�التعليم�الثانوي����ما�د�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����مو وج عدم كما�ظ�ر

يث�توصلت�إ���حب )Bob Chui Seng Yong, 2012(دراسة�  ،�و��ذه�الدراسة�تتفق�معالمحافظ�يخص�أسلوب�التفك�� 

� �التفك��و وجعدم �أسالیب ��� �فروق � د �تحصیلا��� �تحصیلا�والعادی�ن �المتفوق�ن �الذ�ور �الطلبة �التفك���ب�ن أساليب

  .)داخ��،�والمحافظ�ق��،�ال�رمي،�والمح��،�وال(
             

���� �فروق �بي��م �توجد �دراسيا �و�غ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �أن �إ�� �توصلنا �الميدانية �الدراسة �خلال من

،�و�لم�تب�ن�الدراسة�وجود�فروق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�)ال�شر���،�الفوضوي�،�العال���و�ا��ار��(أساليب�التفك���

�وغ���المتفوق �التفك��� �أساليب �يخص �فيما �دراسيا �الداخ��،�(�ن �المح��، ��ق��، �المل�ي، �ال�رمي، �ا��ك��، التنفيذي،

  .) المتحرر،�و�المحافظ
  

د�فروق�ب�ن�التلاميذ�الذ�ور�و�ناث�المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�الثانوي����و وج واظ�رت�نتائج�الدراسة

دراسة�محمد�قد�اتفقت��ذه�الدراسة�مع��،�و و�و�فرق�لصا����ناث��ين��غما�يخص�أساليب�التفك���وفق�نموذج�س�

حيث�توصلت�إ���وجود�فروق�دالة�إحصائيا�ب�ن�الذ�ور�و�ناث����أساليب�التفك���) 2012(سليمان�إبرا�يم�و�اسعد�

��ناث����أسلوب�التفك���المثا���و�التحصي�� �لصا�� �ن�يجة�من��سلوب�ال��كي���و�العم���و�الواق�� ،�و�اختلفت�مع

  .الفرضية�ال���توصلت�إ���عدم�وجود�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن��ناث�و�الذ�ور�و�ب�ن�طلبة�التخصص�العل��

             

ال���توصلت�إ���وجود�فروق�دالة�  )Bob Chui Seng Yong, 2012(كما�اتفقت�جزئيا��ذه�الدراسة�مع�دراسة�

ال�شر���،�(ن�الطلبة�الذ�ور�و�المتفوق�ن�تحصيلا�و�العادي�ن�تحصيلا����أسلوب�التفك���إحصائيا����أساليب�التفك���ب�

لصا���الذ�ور�المتفوق�ن����ح�ن�لا�توجد�فروق�ب�ن�أساليب�) ا��ك��،�المل�ي،�الفوضوي،�العال��،�ا��ار��،�المتحرر 

�المحافظ(التفك��� �الداخ��، �المح��، �ال�رمي، �دا) �ق��، �فروق �وجود �المتفوقات�و�كذا ��ناث �الطلبة �ب�ن �إحصائيا لة

�و� �التفك��،�ب�نما�لا�توجد�فروق����أسلوب�التفك���الداخ��، ��ناث�العاديات�تحصيلا����أساليب تحصيلا�و�الطلبة

  ).الذ�ور�و��ناث(يظ�ر��ختلاف�����ذه�الدراسة�و�و�عدم�دراسة�الفروق�ب�ن�ا���س�ن�
  

بحيث�توصلت�إ���وجود�فروق����) 2019(با�الله�خلف�الله�و�بوفاتح�محمدجا���ح�ن�اتفقت�جزئيا�مع�دراسة�

لصا����ناث�و�قد�اختلفت����) �ق��،�ا��ك��(لصا���الذ�ور�و�) المل�ي،�التنفيذي،�المح��(�ساليب�ا��مسة�م��ا�

�م�� �التفك���الثمانية �أساليب ��� �ا���س�ن �فروق�ب�ن �وجود �عدم� �إ�� �توصلت �حيث �الدراسة ��سلوب�ذه ال�رمي،�(ا

�العال�� �الداخ��، �ا��ار��، �المحافظ، �المتحرر، �ال�شر���، �ناصر)الفوضوي، �بن �فرحات �دراسة �مع �تتفق �لم �كما ، )

�المشكلات�) 2017 �و����القدرة�ع���حل �ذات�دلالة�إحصائية����أساليب�التفك��� �إ���عدم�وجود�فروق ال���توصلت

) 2017( إتفاق��ذه�الدراسة�مع�دراسة��مسعودة����ات�و�نادية�بوشلالق��غزى�لمتغ���ا���س�و�التخصص،�و�كذا�عدم
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بحيث�توصلت�إ���عدم�وجود�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�ب�ن�متوسطي�درجات�التلاميذ�الذ�ور�و�ناث����أساليب�

  .)المل�ي�و�ا��ار��(التفك���،����ح�ن�اتفقتا�جزئيا����أسلوب�التفك���
  

�الدتتفق�و� �قدمھ�س��ين��غ�ذه �نمو�أساليب��ة،حيث�اعت���عامل�ا���س�من�العوامل��ساسيراسة�مع�ما ��

  .عت���ج�س�أك���حذرا�و�خضوعاإبداعا�و�تقدما�ع����ناث�ال����الذ�ور�مغامرون�و�أك����حيثالتفك���،�

 خاتمة.9

لغرض�فحص�ما�اذا��ان��ناك�تناولت�الدراسة�ا��الية�أساليب�التفك���لدى�تلاميذ�المستوى�الثانوي،�و�ان�ا

فروق�ب�ن�وجود�� نتائج�الدراسة�عدم�بي�ت فرق�ب�ن�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن����استعمال�أساليب�التفك��،

�.���مرحلة�التعليم�الثانوي����ما�يخص�أساليب�التفك���وفق�نموذج�س��ين��غ�دراسيا�التلاميذ�المتفوق�ن�وغ���المتفوق�ن

� �يخص �فيما �أسأما ��� �فروق �بي��م �توجد �دراسيا �المتفوق�ن �غ�� �و �المتفوق�ن �التلاميذ �التفك�� ال�شر���،�(اليب

�و الفوضوي  �العال�� �و )ا��ار��، �فيما�، �دراسيا �وغ���المتفوق�ن �المتفوق�ن �التلاميذ �ب�ن �فروق �وجود �الدراسة �تب�ن لم

�أسا �التفك���يخص �(ليب �ا��ك��، �المالتنفيذي، ��ق��، �المل�ي، �و�المحافظح�ال�رمي، �المتحرر، �الداخ��، �كما�)�، ،

اليب�فروق�ب�ن�التلاميذ�الذ�ور�و�ناث�المتفوق�ن�دراسيا����مرحلة�التعليم�الثانوي����ما�يخص�أستوصلنا�إ����وجود�

�س��ين��غ �نموذج ��سا�م�التفك���وفق �أن �بإم�ا��ا �ال�� �الدراسة�المدروسة� �ب�ئة �إ�� �نرجع�ا �النتائج�يمكن�أن �و��ذه ،

��حيث��عت���أساليب�التفك���غ�معينة�أخرى،تفك����أساليبب�نمية�� كذا�عدم�مسا�م��ا�ب�نمية�أساليب�تفك���معينة�و 

�لأخر  �م�ان �من �تختلف �ف�� �و��ثابتة �لأخر، � �موقف ��جتما��و�من �التطبيع �خلال �من �النتائج�تك�سب �ضوء �و��� ،

   :التاليةقدم��ق��احات�ن ،إل��ا لمتوصلا

  .مام�بأساليب�التفك���لدى�التلاميذ����المرحلة�الثانو�ةضرورة���ت

  .ذارتفاع�المستوى�التحصي���للتلاميبناء�منا���و�برامج��ساعد�ع���

توظيف�برامج�تدر��ية�خاصة�بأساتذة�التعليم�الثانوي�تنص�ع���طرائق�التدر�س�ال���تناسب�أساليب�التفك���لدى�

  العادي�ن�و�المتأخر�ن،�جميع�فئات�التلاميذ�المتفوق�ن�دراسيا�و�

  .�ؤلاء�الفئات�لتحس�ن�المستوى�التعلي���للتلميذلتب���مواضيع�بحثية�ت�ناول�أساليب�التفك���
  

 المراجع
 

�أحمد، �محمد �الر�ا). 2014( ا��طيب، �صعو�ات��علم �ذوي �التلاميذ �لدى �و�التفك���السائدة �بالتحصيل�أساليب�التعلم �و�علاق��ا ضيات

  ).                       8( 5،�جامعة�طيبة،�المجلة�العر�ية�لتطو�ر�التفوق . حو�المادة����المملكة�العر�ية�السعوديةو��تجاه�ن�والنوع�

أساليب�التفك���و�علاق��ا�بحل�المشكلات�دراسة�ميدانية�ع���عينة�من�تلاميذ�الصف�).  2007. ( المنصور،�غسان�محمد�و�منصور،�ع��

  ).01(23،مجلة�جامعة�دمشق. ينة�دمشق�الرسميةالسادس��سا�������مدارس�مد

مجلة��. أساليب�التفك���السائدة����ضوء�نظر�ة�س��ين��غ�لدى�طلبة�جامعة�ثلي���بالأغواط�). 2018.( جابا�الله،�خلف�الله�و�بوفاتح،�محمد

 https : //www.asjp.cerist.dz/en/article/130141: محمل�من�الموقع.  34العدد��.الباحث����العلوم���سانية�و�جتماعية

 ).  رسالة�ماجست���غ���م�شورة�جامعة�ا��اج���ضر�باتنة(العلاقة�ب�ن�أنماط�التفك���و�التفاؤل�و�ال�شاؤم��). 2006. (جم��،�بوقفة�

�الموسوي  �إبرا�يم، �ا��امعة). 2014. (رغد �طلبة �لدى ��بدا�� �بالأداء �التفك���وعلاق��ا �المس�نصر . أساليب �آداب �ال��بية،��ةمجلة ��لية ،

  ) .66 – 1(،67العدد�

�يوسف، �و�التطبيق).  2012. (العتوم عدنان �النظر�ة �المعر�� �النفس �الثالثة. علم ��ردن. الطبعة �لل�شر�و�التوز�ع�: عمان، دار�المس��ة

  .الطباعةو 



 129 - 112 ص�ص                                     2021د�سم�����-2 دالعد�-11د�المجل                                     مجلة�المرشد�������

  

 

129 
التوز�ع�و�عالم�الكتب�لل�شر�و : �،�القا�رة�الطبعة��و .  أساليب�التفك���نظر�ات�و�دراسات�و�بحوث�معاصرة). 2006. (عصام�ع��،�الطيب

 .الطباعة

  .مكتبة�ال��ضة�المصر�ة: القا�رة. قراءات����م�ارات�التفك���و��عليم�التفك���الناقد�و�التفك����بدا��). 1997. (فيصل،�يو�س

��وار�ة �عباد، �بن �ال). 2014. (قدور �لأساتذة �العليا �المدرسة �طلبة �لدى �التفك�� �ا���س�تعلياس��اتيجيات �متغ��ي �حسب �التق�� م

  .16،�العدد�مجلة�العلوم���سانية�و��جتماعية. التخصصو 

أساليب�التفك���وفق�نظر�ة�س��ين��غ�وعلاق��ا�بأنماط�التعلم�وفق�نظر�ة�ب�تجز�دراسة�ميدانية�). 2017. (كروش،�كر�مة�و�غر�ب،�العر�ي

�والتخصص �ا���س �باختلاف �الثانو�ة �المرحلة �تلاميذ �و�جتماعيةم. ع�� ���سانية �العلوم �جلة �الموقع).30( 2، �من : محمل

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/78380  

�و�س � �و�صاحب�أسعد، �البيا�ي �سليمان، �التفك���طل). 2012. (محمد �أساليب �الثاندراسة�مقارنة��� �و بة�المرحلة المتأخر�ن�و�ة�المتفوق�ن

  ). 445 -444(،�)6( 11،�مجلة�جامعة�تكر�ت�للعلوم. دراسيا�و�اتجا�ا��م�نحو�المستقبل

�عطيات �المتغ��ات ).2013.(مظ�ر�محمد، �ببعض �وعلاق��ا �التطبيقية �البلقاء �جامعة �طلبة �لدى �ست��ن��غ �نموذج �ضوء �التفك����� . أنماط

  ).1159 - 1135( ،)3 ( 40،�مجلة�دراسات�العلوم�ال��بو�ة

ق�ن�أساليب�التفك���وفق�نظر�ة�ا��كم�العق���الذا�ي�لس��ين��غ�السائدة�لدى�التلاميذ�المتفو ). 2017. (بوشلالق،�ناديةة�و����ات،�مسعود

�ورقلة �مدينة �بثانو�ات �دراسات. دراسيا �تر�و�ة�مجلة �و �نفسية �العدد �الموقع).  213 - 200(،19، �من : محمل

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/31272  
  

Li-Fang Zhang. (2004). Revisiting the predictive power of thinking styles for academic performance. The 

Journal of Psychology Interdisciplinary and Applied 138(4):351-70. DOI: 10.3200/JRLP.138.4.351-
370. https://www.researchgate.net/publication/8335924 

Bob Chui Seng Yong. (2012). Comparison between the thinking styles of students in science school and 
mainstream school. Journal of Science and Mathematics Education in Southeast Asia, 35 (1), 60 – 83. 
http://www.recsam.edu.my/sub_JSMESEA//images/journals/YEAR2012/june2012vol-1/60-83.pdf 

 Grigorenko, E, L., & Sternberg, R. J. (1997). Styles of Thinking, Abilities, and Academic Performance.  
Exceptional Children 63 (3),  295–312. https://doi.org/10.1177/001440299706300301  

Soo-Kyong Park, Kyung-Hee Park & Ho-Seong Choe. (2005). The relationship between thinking styles and 
scientific giftedness in Korea. Journal of Advanced Academics 16(2-3):87-97. DOI: 10.4219/jsge-2005-
475 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  


