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 أثر استراتٌجٌة التدرٌس القائمة على النظرٌة البنائٌة على مستوى

 الدافعٌة للتعلم لدى تلامٌذ السنة الثالثة متوسط.

 أمزٌان بهٌة. -أ

 .تٌزي وزو جامعة

 ملخص 

ام استراتٌجٌة دورة التعلم على مستوى هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اثر استخد   

الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ السنة الثالثة متوسط ،ولتحقٌق هذا الهدؾ تم استخدام 

تم اختٌارهم  ا( تلمٌذ40المنهج التجرٌبً وقد طبقت الدراسة على عٌنة تكونت من)

ون وقد تم تقسٌم التلبمٌذ إلى مجموعتٌن المجوعة الأولى تتك ،بطرٌقة عشوابٌة

باستخدام استراتٌجٌة دورة التعلم والمجوعة الثانٌة ( تلمٌذ درست الفٌزٌاء 20من)

أظهرت النتابج و ،( تلمٌذ درست المادة التعلٌمٌة ذاتها بالطرٌقة العادٌة20تتكون من)

على المجموعة التً  دورة التعلم تفوق المجموعة  التً درست وفق استراتٌجٌة

وفً ضوء ذلك أوصت الدراسة  ،مستوى الدافعٌة للتعلمفً التقلٌدٌة  لطرٌقةبادرست 

بإجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالٌة وأثرها على متؽٌرات تعلٌمٌة أخرى لم 

 تتطرق لها الدراسة.

Abstract: 

  This study aimed to investigate the effect of the strategy learning 

cycle on t who ¸motivation to learn in comparison with traditional 

method the study sample consisted of40 students who were divided in 

tho2 groups/ the first group 20 students  studied physics by using the 

learning cycle ţhe second group 20 students  ̧studied the same content 

by using  the traditional method the study was carried out in the 

second semester of school year 2014 -2015 the study revealed that 

students performed better with the strategies learning cycle over those 

of the traditional method in their motivation to learn in the light of 

these results the study.  
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 مقدمة:

أدت التؽٌرات السرٌعة فً العصر الحدٌث إلى التقدم العلمً فً مختلؾ المجالات     

مما ٌستدعً ضرورة تؽٌٌر النمط التقلٌدي فً عملٌة التعلٌم وتطوٌره، بهدؾ التلبإم 

 والانفتاح، م  ما ٌستجد من تطورات مذهلة تتطلب ممن ٌعاٌشها القدرة على التكٌؾ

مما  المشكلبت،والقدرة على تجدٌد المعارؾ وتحصٌل المعلومات والإبداع وحل 

ٌإدي إلى إعداد وتشكٌل الفرد الواعً القادر على التكٌؾ م  محٌطه والتمرن فً 

 كٌفٌة مواجهة تؽٌرات هذا العصر ومتطلباته. 

مختلؾ المٌادٌن مما أفرزه التقدم والتطور العلمً والتكنولوجً فً  لقد كان    
وبالأخص مٌدان العلوم والمعارؾ المختلفة ، زٌادة الحاجة إلى استخدام استراتٌجٌات 
التدرٌس الحدٌثة من شؤن هذه الاستراتٌجٌات توفٌر بٌبة مدرسٌة ملببمة لعملٌة التعلٌم 
 -والتعلم ومن بٌن اهتماماتها جعل المتعلم المحور الأساسً أثناء العملٌة التعلٌمٌة

علٌمٌة ، تعد استراتٌجٌة دورة التعلم  إحدى استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة التً الت
لاقت قبولا كبٌرا  لدى التربوٌٌن والباحثٌن بالدراسة والتجرٌب ونالت اهتماما واسعا 
من طرؾ القابمٌن على العملٌة التعـــــــــــــلٌـمٌة، ونظرا لظهور مشكلة تدنً 

ذ مرحلة التعلٌم المتوسط حسب ما أسفرت عنه نتابج بعض الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌ
الدراسات السابقة ومإشرات أخرى منها انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً 
والتسرب المدرسً وانتشار المشكلبت السلوكٌة وكثرة شكاوى المدرسٌن، وعلى هذا 

النظرٌة الأساس ٌتم من خلبل هذه الدراسة تجرٌب استراتٌجٌة التدرٌس القابمة على 
البنابٌة أي دورة التعلم  التً من الممكن أن تكون إحدى الحلول لهذه المشكلة التً 

  عرفت انتشارا واسعا لدى المراهقٌن المتعلمٌن فً مرحلة التعلٌم المتوسط.

 .الإشكالٌة:1

من المعلوم أن العصر الذي نعٌش حالٌا هو عصر التطور والثورة التكنولوجٌا    

وما لا شك فٌه ان كل هذه التؽٌرات تجعل  رع فً مختلؾ المجالات،والتؽٌٌر المسا

من الضروري الاهتمام بالعملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة من حٌث تطوٌرها وتجاوز طرق 

 التدرٌس التقلٌدٌة والتوجه نحو استراتٌجٌات حدٌثة تحمل دورا قٌادٌا فً التؽٌٌر،

رة ومواكبة مختلؾ التؽٌرات وبالتالً جعل المدرسة الجزابرٌة قادرة على مساٌ

 الحاصلة فً المجتم .
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ومما لاشك فٌه أن مواجهة تحدٌات هذا العصر أي عصر العولمة والتكتلبت        

ومساٌرة التطور العلمً والتكنولوجً فً مختلؾ المجلبت الاقتصادٌة  الاقتصادٌة،

د بشكل كبٌر من ٌتطلب توظٌؾ الجهو ٌة والتربوٌة،ـة والتقنــوالاجتماعٌة والعلمٌ

طرؾ القابمٌن على العملٌة التعلٌمٌة لتحقٌق التؽٌر الذي ٌتوقؾ بالدرجة الأولى عن 

مدى توظٌؾ المدرس ووعٌه باستراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة التً من بٌن اهتماماتها 

مساعدة المتعلم على بناء معرفته بنفسه وجعله محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة وتنمٌة 

المتكاملة جسمٌا وعقلٌا وانفعالٌا واجتماعٌا وتؽٌٌر دوره من متلقً سلبً  شخصٌته

إلى دور نشط وحٌوي باحث عن المعلومة ومنتج لها، وهذا ما تنادي به النظرٌة 

البنابٌة، التً أصبحت اٌطارا فكرٌا للتربٌة المعاصرة كما تعد من النظرٌات المناسبة 

اس  فً القرن الواحد والعشرٌن على الرؼم فً الوقت الحالً كما اكتسبت اهتمام و

من ان فكرتها لٌست حدٌثة وتقوم النظرٌة البنابٌة فً التعلم والتعلٌم على مبدأٌن 

 ربٌسٌٌن مفادهما:

التعلٌم عملٌة دعم اكتساب لها ، عملٌة هالتعلم عملٌة بناء نشطة للمعرفة أكثر من      

 (255، ص2005)سمٌة المحتسب،ا.لبناء المعرفة أكثر من كونه عملٌة توصٌل له

لقد جاءت البنابٌة باستراتٌجٌات تدرٌس تركز على التعلم ذو المعنى ومن بٌن       

هذه الاستراتٌجٌات نجد استراتٌجٌة دورة التعلم التً حظٌت باهتمام التربوٌٌن بالبحث 

من  والدراسة والتجرٌب ولاقت قبولا لدى القابمٌن على العملٌة التعلٌمٌة قام كل

بتصمٌم هذه الاستراتٌجٌة انطلبقا ( ATKIN1962 karblus1974"اتكن وكاربلس")

من أفكار "بٌاجٌه" تم تعرٌفها بانها استراتٌجٌة بنابٌة فً التدرٌس تقوم على التفاعل 

ثناء الموقؾ التعلٌمً تتخللها انشطة تعلٌمٌة تقدم فً كل االنشط بٌن المعلم والمتعلم 

 .(116ص ،2014،بدالواحد الكبٌسً)عمرحلة من مراحلها. 

ومن الدراسات التً تناولت استخدام دورة التعلم فً التدرٌس دراسة قام بها    

هدفت الى استكشاؾ اثر التدرٌس بالطرٌقة البنابٌة)دورة التعلم( (lord .1994لورد)

على التحصٌل فً البٌبة، واسفرت النتابج على ان المجموعة التجرٌبٌة التً درست 

تراتٌجٌة دورة التعلم كان تحصٌلها اعلى من المجموعة الضابطة، كما اشارت باس

(الى فعالٌة استراتٌجٌة دورة التعلم على كل من التفكٌر 1991دراسة الطوٌل)

الرٌاضً والتحصٌل فً الرٌاضٌات لدى طلبب الصؾ الاول ثانوي بدولة قطر، فً 

تراتٌجٌة دورة التعلم ( دراسة للكشؾ عن فعالٌة اس1997حٌن اجرى الجوهري)
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على تحصٌل المفاهٌم العلمٌة وانماط التفكٌر لدى طلبب الصؾ الاول ثانوي، كما 

الى الاثر الإٌجابً لاستراتٌجٌة دورة التعلم على  (1996) اشارت دراسة تمام

التحصٌل وبقاء اثر التعلم لدى طلبب الصؾ الاول الاعدادي اثناء تدرٌس المفاهٌم 

 بموضوع الضوء. العلمٌة المتعلقة

التربٌة الحدٌثة تركز على أهمٌة وجود ؼرض واضح ٌدف  التلبمٌذ نحو التعلم ف     

عن طرٌق إتاحة الفرصة أمامهم للمشاركة فً اختٌار الموضوعات وتنفٌذ الخطط 

وتقسٌم العمل، وكلما كان الهدؾ الذي ٌسعى إلٌه المتعلم قابلبً للتحقٌق وملببماً 

اعلٌة هذا الهدؾ وأثره فً تحقٌق التعلم الذي ٌحتاج كؤي سلوك لإمكاناته ازدادت ف

على إثارة الدافعٌة وتوجٌهها، والدافعٌة للتعلم على وجه الخصوص تشتق من الدافعٌة 

العامة للئنسان وقد أطلق علٌها مصطلحات أخرى منها : الدافعٌة الأكادٌمٌة والدافعٌة 

ٌر من خلبل مفهومها بانها مقدار المعنى للنجاح والدافعٌة المدرسٌة، وبصفة عامة ٌش

و القٌمة التً ٌعطٌها المتعلم للمهمات الاكادٌمٌة، او هً عبارة عن المشاركة النوعٌة 

ص 2013 ،ٌوسؾ قطامًبالتعلم و الالتزام بالعملٌات التعلٌمٌة على المدى الطوٌل. ]

314). 

دافعٌة تشكل بالنسبة بؤن ال (1984آما بالنسبة لأهمٌتها ٌذكر "بلقٌس مرعً")    

اٌة تشكل إحدى ؼاٌات التعلٌم وأهدافه لأننا ؽللمتعلم والمعلم ؼاٌة ووسٌلة، فهً ك

نرٌد ان ٌكون تلبمٌذنا مهتمٌن بما ٌتعلمون وبكٌؾ ٌتعلمون، هذا من ناحٌة ومن 

الناحٌة الأخرى فإن تنمٌة المٌول والاهتمامات والاتجاهات تعتبر من أهداؾ التربٌة 

المستهدفة كنتاجات للتعلٌم والتعلم، كما أكد علماء النفس على الدور الفعال وؼاٌتها 

 ,Killerالذي تلعبه الدافعٌة فً نجاح عملٌة التدرٌس و تنفٌذها، و ٌرى كٌلر

أن من بٌن الأسباب الربٌسٌة التً تكمن وراء فشل عملٌة التدرٌس هو )(1987

كما ٌرى أن ؼٌاب الدافعٌة لدٌهم ربما ة لدى المتعلمٌـن نحوى التعلم، ــؼٌاب الدافعٌ

تعزى إلى عوامل كجهل المدرسٌن لأهمٌة الدافعٌة فً عملٌة التعلم، أو لعدم قدرتهم 

 .(107ص   2005)عماد عبد الرحٌم الزؼلول،على إثارة الدافعٌة لدى التلبمٌذ

" أهمٌة استثارة المعلم للدافعٌة فً Huitt 2001وفً المقابل ٌوضح "هٌوت"   

فصل الدراسً بما ٌإدي إلى إقبال التلبمٌذ على المنهج لما فٌه من تحقٌق وإشباع ال

 حاجاتهم وزٌادة النمو المعرفً لدٌهم.
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أما فٌما ٌخص علبقة الدافعٌة بالتعلم ٌتفق اؼلب الباحثٌن و علماء النفس المعرفٌٌن    

أن ٌحدث، وهذا أن الدافعٌة إحدى الشروط الضرورٌة لتحقٌق التعلم وبدونها لا ٌمكن 

(" Thorndike et Nuttin 1980)ما أكدته دراسة كل من "ثور نداٌك" ونوتان" 

،أثبتت أن الدافعٌة هً التً ( 1982Monly)(و" مونلً"Carrol 1960") و"كارول

تضمن التعلم الجٌد للتلمٌذ كونها تإدي دوراً فعالاً من خلبل إثارة انتباه المتعلم 

فترة التعلم ، ورؼم تعدد منطلقات التفكٌر فً علبقة  والمحافظة على دوامه طٌلة

ر الدافعٌة بالتعلم وتشٌـالدافعٌة بالتعلم تبقى الحقٌقة فً أن هناك اتفاقاً على علبقة 

من خلبل هذه العلبقة عند مقارنتها بٌن نوعٌن من  (Rosenthal 1990"روزنثال" ) 

ٌتصؾ الاول بدرجة عالٌة من  المتعلمٌن، المتعلم الإٌجابً و المتعلم السلبً، حٌث

الدافعٌة الذاتٌة و القدرة على تحمل المسإولٌة و الحٌوٌة بٌنما ٌتصؾ النوع الثانً 

  تكوٌنهم التربوي.ٌهم من دون ان ٌكون لهم دور فً  من المتعلمٌن بتلقً ما ٌملى عل

 .(77،  ص  1995) بدر عمر البدر،

أن هناك سب  (، Fernheim et Diggory 19725لقد أورد "فارنهام و"دٌجوري"  

هً المثابرة، المكافؤة، القلق، لعب دورا مهما فً حجرة الدراسة وسمات للشخصٌة ت

ر الذاـت وأخٌراً الدافعٌة، وٌعتبر الداف  للتعلم خلبل سنوات ٌجابٌة، تقدٌـالنمو، الإ

ً من الدواف  المهمة التً توجه سلوك الفرد نحو تحقٌق التقبل ف االدراسة واحد

المواقؾ التً تتطلب التفوق ولذا لا ٌكون من الؽرٌب أن ٌصبح الداف  للتعلم قوة 

 (40، ص 1995)محمد إسماعٌل،مسٌطرة على حٌاة التلمٌذ .

بدراسة حول العوامل المرتبطة بـدافعٌة  (,Stoynoff 1977)وقد قام "ستوٌنوؾ"    

تفعة اتجهوا فً خدمة الإنجاز الأكادٌمً، أظهرت الدراسة أن ذوي الدافعٌة المر

المجتم  بفاعلٌة أكبر من الطلبة الأقل دافعٌة وأن الطلبة ذوي الدافعٌة المرتفعة 

ٌقضون وقتاً أكبر فً الدراسة وٌبقون فً المحاضرة إلى نهاٌتها وكانوا أفضل فً 

ة مقارنة بذوي قوطأداء الامتحانات واختٌار الأفكار من المقالات المكتوبة والمن

 لمنخفضة.الدافعٌة ا

بدراسة لتحدٌد دافعٌة التلبمٌذ نحو  ( ,1990Dormody)كما قام "دورمودي"     

المشاركة وشعورهم بالرضا خلبل النشاطات الجماعٌة لحل المشكلبت، وقد أشارت 

مرتفعة  تلى أن أبعاد الدافعٌة الاستقلبلٌة والتخصص والانتماء كانانتابج الدراسات 

المشكلبت ، وتعد الدافعٌة للتعلم إحدى القضاٌا المهمة  خلبل الأنشطة الجماعٌة لحل
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التً تعنى بالتلبمٌذ فً الموقؾ الصفً، إذ أن التسرب من المدرسة وتدنً التحصٌل 

والاتجاهات السلبٌة نحو التعلم وانتشار المشكلبت السلوكٌة فً الصؾ هً من 

مشكلبت التً تتعرض مإشرات تدنً الدافعٌة للتعلم، وتعتبر فً حقٌقة الأمر إحدى ال

لها العملٌة التعلٌمٌة حسب آراء علماء النفس والتربٌة وهً كظاهرة عرفت انتشاراً 

واسعا خاصة فً مرحلة التعلٌم المتوسط، لهذا جاء تركٌزنا من خلبل هذا البحث 

على هذه المرحلة، وخصوصٌاتها تعتبر كعامل من عوامل انخفاض دافعٌة التلبمٌذ 

ذا السن ٌعٌشون فترة المراهقة وهً فترة التوتر النفسً والتقلب للتعلم كونهم فً ه

الانفعالً، وبما ان استراتٌجٌة دورة التعلم إحدى استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة فقد 

تكون احد الحلول لهذه المشكلة، ومن هذا المنطلق تحددت المشكلة الربٌسٌة لهذه 

رٌس القابمة على النظرٌة البنابٌة الدراسة فً معرفة مدى فعالٌة استراتٌجٌة التد

)دورة التعلم( على مستوى الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ السنة الثالثة متوسط وقد جاء 

 التساإل الربٌسً للدراسة كما ٌلً:

ما مدى فعالٌة استراتٌجٌة دورة التعلم القابمة على النظرٌة البنابٌة )دورة التعلم( على 

 لبمٌذ السنة الثالثة متوسط؟مستوى الدافعٌة للتعلم لدى ت

   فرضٌة الدراسة:.2

توجد فروق بٌن متوسطً درجات المجموعة التجرٌبٌة )التً درست باستراتٌجٌة 

دورة التعلم( والمجموعة الضابطة التً درست بالطرٌقة التقلٌدٌة فً مستوى الدافعٌة 

 للتعلم لصالح المجموعة التجرٌبٌة.

 همٌة الدراسةأ.3

ه الدراسة فً تقدٌم استراتٌجٌة علبجٌة قد تساهم فً الرف  تتجلى أهمٌة هذ

من مستوى الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ مرحلة التعلٌم المتوسط، كما تمثل هذه الدراسة 

استجابة للئصلبحات الأخٌرة للمنظومة التربوٌة الوطنٌة والمتمثلة فً التدرٌس 

لمتعلم محور العملٌة التعلٌمٌة بالمقاربة بالكفاءات التً من بٌن اهتماماتها جعل ا

 التعلمٌة.

مساٌرة الاتجاهات الحدٌثة فً التدرٌس وتجرٌب استراتٌجٌات تدرٌس قد تإدي إلى 

 نتابج اٌجابٌة فً العملٌة التعلٌمٌة.
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الاستفادة من استراتٌجٌة التدرٌس القابمة على النظرٌة البنابٌة حسب ما تسفر عنه 

 النتابج.

 .اهداف الدراسة:4

ثل الهدؾ الربٌسً لهذه الدراسة فً معرفة أثر استراتٌجٌة التدرٌس القابمة على ٌتم

النظرٌة البنابٌة )دورة التعلم( على مستوى الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ السنة الثالثة 

 متوسط.

ٌهدؾ من وراء هذه الدراسة محاولة تقدٌم استراتٌجٌة علبجٌة لمشكلة تدنً الدافعٌة 

 ذ مرحلة التعلٌم المتوسط.للتعلم لدى تلبمٌ

 . حدود الدراسة:5

ماي  28. الى ؼاٌة 01. 25تم اجراء الدراسة الحالٌة بداٌة من أ/ الحدود الزمنٌة: 

2015. 

تم تطبٌق إجراءات الدراسة الحالٌة بمتوسطة "أوسماعٌل  ب/ الحدود المكانٌة:

 حسٌن" بتامدة ولاٌة تٌزي وزو.

اءات الدراسة على عٌنة من تلبمٌذ وتلمٌذات تم تطبٌق إجر/ الحدود البشرٌة: ج

 السنة الثالثة متوسط.

ان أي بحث لابد أن ٌنطلق من نظرٌة معٌنة ، وقد  الابستمولوجٌة: د/ الحدود 

انطلقنا من خلبل هذه الدراسة على النظرٌة البنابٌة التً تعد اطارا فكرٌا للتربٌة 

 .المعاصرة

 مفاهٌم الدراسة.6

 strategyٌجٌة: .مفهوم الاسترات1.6

  Strategy  جاء مصطلح الاستراتٌجٌة كنعت عربً للكلمة الإنجلٌزٌة

 الجٌش وتعنً « stratus » والتً بدورها مشتقة من كلمتٌن إؼرٌقٌتٌن هما: 

 ٌقودوتعنً  « again »و

وهً بذلك تعنً الجنرالٌة أو قٌادة الجٌش أو بصفة عامة علم القٌادة العسكرٌة فً     

ع م  العدو، ومن هذه الجذور اتخّذ هذا المصطلح معنى أوس  وأشمل حالة صرا

بحٌث أصبحت الاستراتٌجٌة كمفهوم اصطلبحً تشٌر إلى خطة محكمة للوصول إلى 

 (، ص 2009)ولٌم عبٌد،هدؾ محدد

ٌقصد بالاستراتٌجٌة كمفهوم اصطلبحً المنحى والإجراءات والمناورات -

ً ٌتبعها المعلم للوصول إلى مخرجات أو نواتج والتكتٌكات والطرٌقة والأسالٌب الت
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تعلم محددة منها ما هو عقلً معرفً أو ذاتً نفسً أو اجتماعً أو نفسً حركً أو 

 .(79،ص 2002)هدى محمود الناشؾ،مجرد الحصول على معلومات 

 learning cycle.مفهوم استراتٌجٌة دورة التعلم:2.6

ثناء امارس المتعلم فٌها دورا اٌجابٌا عرفت بؤنها استراتٌجٌة للتعلم البنابً ٌ

المواقؾ التعلٌمٌة، من خلبل التفاعل النشط بٌن المعلم والمتعلم بالاعتماد على 

الأنشطة العلمٌة وذلك لتقدٌم المفاهٌم والمضامٌن العلمٌة وٌتم ذلك من خلبل ثلبث 

)رابد  م المفهوم ومرحلة تطبٌق المفهوممرحلة الاستكشاؾ ومرحلة تقدٌ هً:مراحل 

 .(8،ص2008ٌوسؾ الاسمر،

 وتعرف إجرائٌا من خلال هذه الدراسة كما ٌلً

دورة التعلم استراتٌجٌة تدرٌس تمكن المتعلم من بناء معرفته من خلبل 

التفاعل الاٌجابً بٌنه وبٌن معلمه وتفاعله النشط م  بٌبة التعلم من خلبل تنظٌم 

ط، وتعلٌمها من خلبل ثلبثة مراحل دروس الفٌزٌاء، لدى تلبمٌذ السنة الثالثة متوس

منها مرحلة استكشاؾ المفاهٌم الفٌزٌابٌة ومرحلة تقدٌم هذه المفاهٌم وبنابها واخٌرا 

 مرحلة تطبٌقها واستخدامها فً المواقؾ التعلٌمٌة التعلمٌة.

تشٌر إلى حالة داخلٌة فً المتعلم  motivation to learn:مفهوم الدافعٌة للتعلم.3.6

الانتباه إلى الموقؾ التعلٌمً والقٌام بنشاط موجه والاستمرار فً هذا تدفعه إلى 

 (92، ص 1995)نادر فهمً الزٌود،النشاط حتى ٌتحقق التعلم كهدؾ للمتعلم.

فً هذه الدراسة بؤنها الإحساس الإٌجابً من قبل تلمٌذ  إجرائٌاً للتعلم تعرّؾ الدافعٌة   

ً ٌحصل علٌها عند  السنة الثالثة متوسط نحو التعلم وٌقاس من خلبل الدرجة الكلٌة الت

 الإجابة على بنود الاختبار الخاص بالدافعٌة للتعلم الذي صمّم لهذا الؽرض.

 النظري لاستراتٌجٌة دورة التعلم: الإطار.7

 .نبذة تارٌخٌة عن دورة التعلم:1.7

تعد نظرٌة "بٌاجٌه" فً النمو العقلً من ابرز النظرٌات المعرفٌة ألتً آثرت 

تطبٌقاتها التربوٌة على طرابق واستراتٌجٌات التدرٌس، ومن التطبٌقات لنظرٌة 

فً تصمٌم دورة ( karplus( "وكاربلس")atkin"بٌاجٌه" ما قام به كل من "اتكن").

التعلم فً عقد الستٌنٌات بالولاٌات المتحدة الامرٌكٌة، ثم ادخل علٌها "كاربلس" 

تحسٌن العلوم فً المدارس الابتدابٌة  ،اذ استخدمت ف1974ًبعض التعدٌلبت عام

 scis()sscience curriculum improvementالأمرٌكٌة، وٌرمز له اختصارا)
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study    ) ،وٌهدؾ هذا المشروع الى تنمٌة مهارات الاستقصاء العلمً لدى المتعلمٌن

هات وتنمٌة فهمهم للمفاهٌم الاساسٌة لكل من الفٌزٌاء والتارٌخ الطبٌعً وتنمٌة الاتجا

والقدرات العلمٌة لدى الطلبة على استخدام مصادر التعلم والتفاعل معها فً بٌبة 

تعلٌمٌة نشطة من خلبل استراتٌجٌة دورة التعلم معتمدٌن فً ذلك على بعض الأفكار 

البنابٌة المستمدة من نظرٌة النمو المعرفً "لبٌاجٌه"،وقد طورت هذا المشروع 

وم بالمرحلة الابتدابٌة، حٌث تم صٌاؼة وحدات جامعة كالٌفورنٌا فً تدرٌس العل

دراسٌة فً مناهج مختلفة وتحتوي كل وحدة على دورات للتعلم تمثل كل دورة درس 

    ٌتكون من ثلبث مراحل هً ،مرحلة الكشؾ ومرحلة العرض ومرحلة التطبٌق

 (80،ص2014)عبد الواحد الكبٌسً،

 .مراحل استراتٌجٌة دورة التعلم:2.7

علم العادٌة من ثلبث مراحل هً: مرحلة الاستكشاؾ ومرحلة تتكون دورة الت

استخلبص المفهوم ومرحلة تطبٌق المفهوم، وم  تطور مناهج وأهداؾ تدرٌس العلوم 

واستراتٌجٌات تدرٌسه طورت استراتٌجٌة دورة التعلم الثلبثٌة لتصبح أرب  

التقوٌم ( هً الاستكشاؾ والتفسٌر والتوس  وeتبدأ كل منها بحرؾ) (4esمراحل)

 (8،ص 2014)عبد الواحد الكبٌسً،.

بعدها تطورت دورة التعلم الرباعٌة على ٌد فرٌق دراسة مناهج العلوم 

(حٌث تم تركٌز rojer bybee 1963(الذي كان ٌرأسها روجر باٌبً)bscsالحٌاتٌة)

ومرحلة  engament نماذج التصامٌم البنابٌة فً خمس مراحل هً: مرحلة الاشتراك

 الاستكشاؾ ومرحلة expansion ومرحلة التوسٌ  explantationالتفسٌر

exploration ومرحلة التقوٌمévaluation. 

م  بعضها عند التدرٌس أو التخطٌط تتفاعل والمراحل الخمس المذكورة 

لبناء الأنشطة التً سٌقدمها المدرس أثناء الدرس على الرؼم من ظهور عدة صور 

طلبة ٌمتلكون خبراتهم الخاصة المتعلقة لدورة التعلم إلا أنها تتمحور حول أن ال

بمفهوم معٌن، وهذه الخبرات ٌجب أن تؤخذ بعٌن الاعتبار عند تعلٌمهم مفهوما جدٌدا 

 .وفٌما ٌلً عرض موجز لكل من المراحل الخمس المكونة لدورة التعلم المذكورة

 

 

 



 2___________________ جبمعت البليذة __________وتربويت _______________مجلت دراسبث نفسيت 

 

273 
 

 (:engagement) مرحلة الاشتراك

ٌجذب انتباههم نحو الدرس، فً هذه المرحلة ٌنطلق المعلم م  طلبته بموقؾ 

كما ٌعمل على إثارة تفكٌرهم من خلبل موقؾ أو سإال أو قصة أو فٌلم أو صورة 

 وٌتلقى المعلم استجابات الطلبة التً تحدد المعرفة السابقة لدٌهم.

 (exploration) مرحلة الاستكشاف

ٌغذ٠ذح اٌزٟ ٠مَٛ اٌطٍجخ فٟ ٘زٖ اٌّشؽٍخ ثبٌزفبػً اٌّجبشش ِغ اٌخجشاد ٚاٌّٛالف ا  

رض١شُ٘ ِؼشف١ب، ٚرض١ش ٌذ٠ُٙ رغبؤلاد لذ ٠ظؼت ا٦عبثخ ػ١ٍٙب، ِٚٓ صُ ٠مِْٛٛ 
ثب٤ٔشطخ اٌفشد٠خ اٚ اٌغّبػ١خ ٌٍجؾش ػٓ اعبثخ ٌزغبؤلارُٙ، ٚاصٕبء اٌجؾش ٠ىزشفْٛ 

اش١بء اٚ افىبس اٚ ػلالبد عذ٠ذح ٌُ رىٓ ِؼشٚفخ ٌُٙ ِٓ لجً ٠ٚمزظش دٚس اٌّؼٍُ فٟ 
ع١ٗ اٌطٍجخ أصٕبء ل١بُِٙ ثب٤ٔشطخ ٚرشغ١ؼُٙ ػٍٝ ِٛاطٍخ اٌم١بَ ٘زٖ اٌّشؽٍخ ػٍٝ رٛ

 ثزٍه ا٤ٔشطخ.

 (explanation)مرحلة التفسٌر: 

له من  واٌساعد المعلم الطلبة على إعطاء إجابات وحلول معقولة وتفسٌرات لما توصل

 استنتاجات وٌشجعهم على الاستماع وعلى طرح الأسبلة.

 (elaborationمرحلة التوسٌع: )

ٌقوم الطلبة فً هذه المرحلة بتطبٌق مفهوم جدٌد فً مواقؾ أخرى مشابهة، وتلعب 

لمفهوم، وٌجب على المعلم فً لهذه المرحلة دورا مهما فً اتساع مدى فهم الطلبة 

 هذه المرحلة أن ٌعطً الطلبة وقتا كافٌا لكً ٌطبقوا ما تعلموه.

 (evaluationمرحلة التقوٌم)

ة بشكل مستمر على مساعدة الطلبة على استٌعاب المفاهٌم ٌساعد تقوٌم الطلب

 .(372ص،2011، )ؼسان ٌوسؾ قطٌطالمهارات وتوسٌ  فهمهم والخبرات واتقان 

تتضمن إجراءات الدراسة عرضا للمنهجٌة التً . منهج الدراسة واجراءاتها: 8

العٌنة اعتمدنا علٌها من حٌث تحدٌد التصمٌم التجرٌبً، ومجتم  البحث واختٌار 

وتكافإ المجموعات التجرٌبٌة والضابطة، واعداد أداة البحث واستعمال المعالجة 

 الإحصابٌة المناسبة لتحلٌل النتابج، وفٌما ٌلً تفصٌل لذلك:

بناءا على هدؾ الدراسة المتمثل أساسا فً معرفة أثر منهج الدراسة: . 1.8

مستوى الدافعٌة للتعلم لدى  استراتٌجٌة التدرٌس القابمة على النظرٌة البنابٌة على

تلبمٌذ السنة الثالثة متوسط، فان طبٌعة هذه الدراسة تتطلب استخدام المنهج التجرٌبً 

 لكونه المنهج المناسب لهذا النوع من الدراسات.
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هو المنهج الذي ٌتضمن كافة الإجراءات والتدابٌر المحكمة مفهوم المنهج التجرٌبً: 

صد مسبق لكافة الظروؾ المحٌطة بظاهرة محددة، التً ٌتدخل فٌها الباحث عن ق

وٌهدؾ هذا المنهج الى قٌاس أثر أحد المتؽٌرات المستقلة أو أكثر على متؽٌر تاب  

محدد وذلك من خلبل التحكم والسٌطرة على كافة العوامل المحٌطة بالظاهرة 

قة لتحلٌل المحٌطة بالتجربة، وبناءا علٌه ٌعد هذا المنهج الأكثر المناهج العلمٌة د

 .(40، ص1999 )محمد عبٌداتالظواهر والمشكلبت 

تم الاعتماد من خلبل هذه الدراسة على التصمٌم التجرٌبً قبلً/ التصمٌم التجرٌبً: 

بعدي م  استخدام المجموعة الضابطة، حٌث ٌتضمن هذا التصمٌم تعٌٌن الأفراد على 

عتٌن اختبارا قبلٌا ، وبعد ذلك المجموعتٌن تعٌٌنا عشوابٌا أولا ، ثم تختبر كلب المجمو

تخض  المجموعة التجرٌبٌة لمتؽٌر مستقل ) استراتٌجٌة دورة التعلم( وٌحجب على 

مجموعتٌن اختبارا بعدٌا الالمجموعة الضابطة وبعد نهاٌة مدة التجربة ٌتم اختبار 

 لقٌاس الأثر الذي احدثه تطبٌق المتؽٌر المستقل وٌؤخذ الشكل التالً:

 فً الدراسة مٌم التجرٌبً المعتمدالتص (:01الجدول رقم )

التعٌٌن 
 العشوابً

المجموعة 
 التجرٌبٌة

الاختبار 
 القبلً

استراتٌجٌة 
 دورة التعلم

الاختبار 
 البعدي

التعٌٌن 
 العشوابً

المجموعة 
 الضابطة

الاختبار 
 القبلً

الطرٌقة 
 العادٌة

الاختبار 
 البعدي

 . مجتمع الدراسة:2.8

دراسة فً كل التلبمٌذ فً مرحلة التعلٌم المتوسط التابعٌن بولاٌة ٌتمثل مجتم  ال

 .62410تٌزي وزو البالػ عددهم 

 . عٌنة الدراسة:3.8

هً جزء من الكل على أن ٌكون هذا الجزء ممثلب للكل بمعنى أنه ٌجب أن العٌنة  

دام تكون العٌنة ممثلة للمجتم  المسحوبة منه تمثٌلب صادقا حتى ٌتسنى للباحث استخ

 1998،)محمد بوعلبقبٌانات ونتابج العٌنة فً تقدٌر معالم المجتم  بشكل جٌد 

 .(15ص
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تلمٌذ وتلمٌذة تم اختٌارهم عشوابٌا حٌث تم اختٌار  40تكونت عٌنة الدراسة من 

قسمٌن من أقسام السنة الثالثة متوسط حٌث تم تقسٌم عٌنة الدراسة الى مجموعة 

تلمٌذ،  20مٌذة ، ومجموعة ضابطة تتكون من تلمٌذ وتل 20تجرٌبٌة تتكون من 

 والجدول التالً ٌوضح ذلك:

( ٌوضح توزٌع أفراد العٌنة من حٌث متغٌر السن والجنس 02الجدول رقم )  

 ومستوى الدراسة:

عدد 
 التلبمٌذ

عدد  عدد الذكور السن
 الاناث

المستوى 
 الدراسً

القسم 
 الأول

 الثالثة 14 6  16الى 10 20
 متوسط 

قسم ال
 الثانً

 الثالثة  10 10  16الى  14 20
 متوسط

 وللتؤكد من تكافإ المجموعتٌن تم اجراء القٌاس القبلً

 نتائج التكافإ بٌن مجموعتً الدراسة فً متغٌر الدافعٌة للتعلم.( 03الجدول )

 النتابج      
 

 المجموعات

N  المتوسط
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

قٌمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

ؼٌر  1.70 11.39 168 20 التجرٌبٌة
 دالة 

 26 157 20 الضابطة

( أنه لا توجد فروق ذات دلالة 03نستنتج من البٌانات الإحصابٌة للجدول رقم )

إحصابٌة بٌن متوسطً درجات التلبمٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً القٌاس 

وهً ؼً دالة   1.70ٌمة )ت( المحسوبة القبلً ، وباستعمال اختبار )ت( بلؽت ق

احصابٌا وبالتالً لا توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة 

والضابط فً مستوى الدافعٌة للتعلم فً القٌاس القبلً مما ٌدل على تكافإ 

 .المجموعتٌن
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 . مكان اجراء الدراسة:4.8

"أوسماعٌل حسٌن" بتامدة ولاٌة  تم تطبٌق إجراءات الدراسة المٌدانٌة بمتوسطات

تٌزي وزو وقد تم اختٌار هذه المإسسة بطرٌقة قصدٌة نظرا للتسهٌلبت الادارٌة 

 وإمكانٌة اجراء الدراسة بكل مراحلها.

 . أدوات الدراسة: 5.8

لتحقٌق هدؾ الدراسة والاجابة على التساإلات المطروحة تم الاعتماد على اختبار 

 ٌلً وصؾ لهذا الاختبار: الدافعٌة للتعلم وفٌما

اختبار الدافعٌة للتعلم هو مقٌاس جزابري الأصل قام بإعداده فرقة بحث بالجزابر عام 

)أحمد دوقة ولورسً عبد القادر و آخرون( حٌث صمم لقٌاس الدافعٌة للتعلم  2009

لدى تلبمٌذ مرحلة التعلٌم المتوسط ، وقد مر هذا المقٌاس بعدة خطوات حتى وصل 

عبارة تقٌس الدافعٌة للتعلم فً البٌبة الجزابرٌة ،  49ته النهابٌة المكونة من إلى صور

وذلك بعد قٌام أصحاب المقٌاس بإجراء عدة مقابلبت م  المعلمـــــــــــــٌن و 

الإدارٌٌن و المستشارٌن التربوٌــــــــٌن ، بالاعتماد على تحلٌل تلك المقابلبت و 

فقرة شكلت الصورة الأولٌة للمقٌاس ، حٌث  87انتقاء المراجعة الأدبٌة للموضوع تم 

تلمٌذ، وبعد ذلك خض  للتعدٌل  100تم تجرٌب المقٌاس الأولً على عٌنة  قوامها 

قد طبق المقٌاس الجدٌد  وبندا  49لٌصبح المقٌاس فً صورته النهابٌة مكون من 

خصابصه  على عٌنة أخرى من التلبمٌذ بهدؾ التؤكد من صلبحٌة المقٌاس من حٌث

 السٌكومترٌة  و توصل إلى ما ٌلً:

باستعمال طرٌقة التجزبة النصفٌة، وصدق  0.87اتضح بؤن للمقٌاس ثباتا قدره 

محتوى مقبول فٌما ٌخص الفقرات المشكلة له، كما تم التؤكد من أن للمقٌاس صدق 

فً البناء المفاهٌمً من حٌث تطرق المقٌاس إلى مختلؾ الأبعاد والمكونات الواردة 

 .Viauنموذج 

 وصف المقٌاس

( فقرة ولكل فقرة أربعة اختٌارات 49ٌتكون المقٌاس فً صورته النهابٌة من ) 

للئجابة  صحٌح تماما ،صحٌح نوعا ما ، ؼٌر صحٌح، لا أدري ( و على التلمٌذ أن 

الذي ٌنطبق علٌه و جمٌ  الفقرات صٌؽت بشكل  الاختٌارأمام ×( ٌض  علبمة) 

أجاب التلمٌذ )صحٌح تماما( ٌعطى أرب  درجات ،صحٌح نوعا ما  إٌجابً بحٌث إذا

 .( درجة 1( درجة، لا أدري ٌعطً )2( درجات ،ؼٌر صحٌح ٌعطً )3ٌعطً )
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 كٌفٌة التطبٌق:

ٌمكن تطبٌق المقٌاس فردٌا أو جماعٌا حٌث ٌتم توزٌعه على أفراد العٌنة وبعد أن   

أ الفقرات بتمعن و أن ٌض  علبمة  ٌستلم المفحوص ورقة المقٌاس ٌطلب منه أن ٌقر

واحدة فقط أمام كل عبارة  و تحت إحدى البدابل التً تعبر فعلب عن شعوره م  )× ( 

توضٌح الهدؾ من المقٌاس و ماذا ٌقٌس وقد خصصت ساعة كاملة بالنسبة للمدة 

الزمنٌة للئجابة على عباراته إضافة إلى تقدٌم مجموعة من النصابح للمفحوصٌن 

 منها :

الإجابة على عبارات المقٌاس بكل صراحة و أن هذه الإجابات لا ٌمكن استخدامها إلا 

 والسن والقسم على ورقة المقٌاس. واللقب للؽرض العلمً. كتابة اسم المفحوص 

 كٌفٌة التصحٌح:

أن الاختبار ٌقٌس اتجاه وجود الخاصٌة )الدافعٌة للتعلم( تم إعطاء أكبر  بما
 ٌلً:تشٌر إلى ذلك وهً كلها موجبة كما  الأوزان للبنود التً

 .1لا أدري: 2ؼٌر صحٌح: 3صحٌح نوعا ما : 4تماما: صحٌح
بندا فإن الدرجة التً  49أن عدد البنود المعتمد علٌها لقٌاس الدافعٌة للتعلم هو  بما

  ٌلً:ٌحصل علٌها المفحوص تكون كما 
- ً  أدنى درجة فً سلم الإجابة وهً  1أي عدد البنود مضروبة فً  49أدنى درجة ه
 أي أعلى درجة فً سلم الإجابة. 196وهً  4مضروبة فً  49أعلى درجة هً -

 :وثبات المقٌاس صدق

( 105قام مصممً المقٌاس بالتؤكد من ثباته من خلبل تطبٌقه على عٌنة مكونة من )

إناث فً إحدى متوسطات الجزابر، أما أعمار التلبمٌذ  55ذكور و  50تلمٌذ 

مما  0.87( سنة وجاءت قٌمة معامل التجزبة النصفٌة 16( إلى )12وحت بٌن )ترا

 ٌدل على ثبات عالً 

تلمٌذ بفاصل زمنً  30تم حساب الثبات بطرٌقة إعادة التطبٌق على عٌنة تتكون من -

ٌوضح  والجدول التالًقدره خمسة عشر ٌوما بٌن التطبٌق الأول والتطبٌق الثانً 

    معامل الثبات.
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 مة معامل الثبات لاختبار الدافعٌة للتعلم.ٌ(: ق4جدول )

معامل 
 الثبات

الانحراؾ 
 المعٌاري

متوسط درجات 
 الاختبار

عدد بنود  العٌنة
 الاختبار

 

 (1تطبٌق ) 49 30 159.90 22.90 0.73
 (2تطبٌق) 49 30 166.13 16.45 

 ى ثبات الاختبار.وهً قٌمة كافٌة للبطمبنان عل 0.73لقد قدرت قٌمة الثبات 

وهً درجة مناسبة لصدق  0.85كما تؤكدنا من صدق الاختبار الذي بلؽت قٌمته 

 الاختبار

هذا المنطلق ٌمكن القول على الاختبار بؤنه ٌتمت  بخصابص سٌكو مترٌة جٌدة  

 تجعله صالح للتطبٌق على أفراد العٌنة .

 . الأسالٌب الإحصائٌة:6.8

وفقا لطبٌعة متؽٌراتها تم استعمال الحزمة الإحصابٌة من أجل تحلٌل نتابج الدراسة 

SPSS:وذلك باستعمال ، 

 اختبار ) ت( للتحقق من الفروق بٌن مجموعتً الدراسة فً متؽٌراتها.

 . عرض ومناقشة النتائج:9

 : التً تنص على ما ٌلً:. عرض نتائج اختبار الفرضٌة1.9

جرٌبٌة ودرجات المجموعة توجد فروق بٌن متوسطً درجات تلبمٌذ المجموعة الت

 الضابطة فً مستوى الدافعٌة للتعلم لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً القٌاس البعدي.

(: ٌوضح الفروق بٌن المجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة فً 05الجدول رقم ) 

 مستوى الدافعٌة للتعلم.

 النتابج
 المجموعات

N  المتوسط
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

قٌمة )ت( 
 سوبةالمح

مستوى 
 الدلالة

 0.05 2.85 11.44 174 20 التجرٌبٌة
 14.53 162 20 الضابطة

( أنه توجد فروق ذات 05نستنتج من البٌانات الإحصابٌة من الجدول رقم )

دلالة إحصابٌة بٌن متوسطً درجات التلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة 

وعة التجرٌبٌة  ولاستعمال اختبار الضابطة فً مستوى الدافعٌة للتعلم لصالح المجم

، وبالتالً نحن  0.05وهً دالة عند مستوى  2.85)ت( بلؽت قٌمة )ت( المحسوبة 
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%  من فعالٌة استراتٌجٌة دورة التعلم القابمة على النظرٌة البنابٌة 95متؤكدون بنسبة 

تتمٌز  على مستوى الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ السنة الثالثة متوسط ، وٌرج  ذلك لما

به هذه الاستراتٌجٌة  من خصابص التً تقوم على جعل المتعلم ٌبحث عن المعرفة 

بنفسه بدلا من استقبالها مباشرة ولعل هذا البحث عن المعرفة ٌزٌد من مستوى مثابرة 

المتعلم وحماسه ودافعٌته للتعلم ، إضافة الى الاهتمام بالمتعلم لجعله المحور الأساسً 

التعلمٌة ان جمٌ  هذه الخصابص قد ساعدت فً تحسٌن الدافعٌة لدى  للعملٌة التعلٌمٌة

 التلبمٌذ مقارنة بؤقرانهم الذٌن درسوا بالطرٌقة التقلٌدٌة .

 . مناقشة نتائج فرضٌة الدراسة:2.9

ٌظهر لنا من خلبل نتابج الدراسة الأثر الإٌجابً لاستراتٌجٌة دورة التعلم 

 على مستوى دافعٌة التلبمٌذ للتعلم. 

ٌرج  ارتفاع وزٌادة مستوى الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة فً ظل 

دورة التعلم القابمة على النظرٌة البنابٌة الى مجموعة من  ةستراتٌجٌباتدرٌس ال

 الافتراضات أهمها:

جعل المتعلمٌن ٌتعلمون بؤنفسهم عن طرٌق حسن التوجٌه الى اكتشاؾ 

 ٌة.تطبٌقات المادة التعلٌم

دور التلمٌذ إٌجابً ونشط لكونه ٌتعلم م  بقٌة زملببه، وهو ٌمثل المحور 

التعلمٌة، مما ٌنعكس إٌجابا على رؼبته فً التعلم  –الأساسً للعملٌة التعلٌمٌة 

 والدافعٌة له.

زٌادة قدرة التلبمٌذ على التعبٌر عن أفكارهم وآرابهم ووجهات نظرهم، 

 بٌن التلبمٌذ مما ٌإثر علٌهم إٌجابا من الناحٌة النفسٌة. وتنمٌة الاحترام والمودة والثقة

كما قد ٌرج  تفوق المجموعة التجرٌبٌة التً درست باستراتٌجٌة دورة التعلم القابمة 

على النظرٌة البنابٌة مقارنة بالمجموعة الضابطة الى ممٌزات وخصابص النظرٌة 

 البنابٌة المتمثلة أساسا فٌما ٌلً:

بنابٌة التلقً السلبً للمعرفة الذي ٌتبناها الأسلوب ترفض الممارسة ال

 تشج  البنابٌة تكوٌن المتعلم للمعنى بنفسه. التقلٌدي.

العمل الجماعً م  الاعتراؾ بذاتٌة الفرد وجعله واعٌا بدوره، ومسإولٌته الفردٌة، 

 ٌقود لتعلم أفضل.
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فً الفصل، حتى تولد البنابٌة أراء مختلفة من طرق تدرٌس وتعلم وكٌفٌة تنفٌذها 

تكون متسقة م  المتطلبات العالمٌة للمناهج، والتً تنص على أن أفكار المتعلمٌن 

سوؾ تتؽٌر م  اتساع خبراتهم، وهناك دور جوهري للمتعلم فً هذه العملٌة، فالمعلم 

 ٌمكنه أن ٌتفاعل م  المتعلم، وٌثٌر الأسبلة وٌستند على التحدٌات الحالٌة والخبرات.

مٌ . جذبت البن ابٌة انتباه المهتمٌن لتدرٌس العلوم الى مساعدة التلبمٌذ على تنمٌة المفاه

العلمٌة السلٌمة لدٌهم، التعرؾ على تصوراتهم الخاطبة، ومعالجتها عن طرٌق 

احداث موقؾ ٌإدي الى صراع معرفً بٌن تصوراتهم الخاطبة وبٌن الواق  الذي 

 .(52ص،2014، )عبد الواحد الكبٌسًٌعٌشونه 

 رة تفكٌر المتعلم وتنمٌة مٌوله وقدراته.اثا

 مراعاة الفروق الفردٌة ومستوٌات المتعلمٌن واستعدادهم ومٌولهم ومراحل نموهم.

تقوٌة العلبقة بٌن المدرسة والمتعلم من خلبل اثارة النواحً الوجدانٌة نحو المدرسة 

 والعمل المدرسً.

علم، وتشجٌ  تكوٌن المتعلم للمعنى ترفض النظرٌة البنابٌة التلقً السلبً للمعرفة للمت

 ذاتٌا.

تهتم البنابٌة بالعمل الجماعً م  الاعتراؾ بذاتٌة الفرد وجعله واعٌا بدوره 

 .(11ص 2012)معزز محمد سالم سلٌم ،ومسإولٌته الفردٌة 

التركٌز على المتعلم، فلكً ٌفهم البنابٌون البنابٌة ٌنبؽً أن ٌركزوا انتباههم 

لم، ولكن ٌنبؽً ان نتذكر دابما أنه لكً تحقق إمكانات التعلم واهتمامهم على المتع

ق وأكثر احتراما ثالتً تقدمها النظرٌة البنابٌة تحتاج المدارس الى ان تنظر نظرة أو

 . (265،ص2006)جابر عبد الحمٌد جابر،للمتعلمٌن 

 ان هذه الممٌزات والخصابص التً تتمٌز بها النظرٌة البنابٌة واستراتٌجٌاتها فً

التدرٌس جعلتها اكثر النظرٌات قبولا لدى المربٌن والقابمٌن على العملٌة التعلٌمٌة ، 

وٌظهر لنا من خلبل النتابج التً أسفرت علٌها هذه الدراسة الحالٌة زٌادة مستوى 

الداف  للتعلم لدى تلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة وهذا ٌعود الى الخصابص والممٌزات 

التعلٌمٌة فً ظل التدرٌس باستراتٌجٌة دورة التعلم ساهمت السابق ذكرها، فالعملٌة 

، واشباع حاجاتهم كالحاجة الى الحرٌة فً تطوٌر العلبقات الإٌجابٌة بٌن المتعلمٌن

، وتحسٌن اتجاهاتهم نحو المنهج والتعلم والحاجة الى الانتماء والتقدٌر والاحترام

الرؼبة لدى التلبمٌذ للتعلم  من شؤنها إٌجاد والمدرسة ولعل جمٌ  هذه الخصابص

 والدافعٌة لهم.
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ان زٌادة الدافعٌة للتعلم فً ضل التدرٌس باستراتٌجٌة دورة التعلم ربما ٌعود       

الى خصابص الجماعة التً ٌنتمً الٌها التلمٌذ وهذا ما أكدته دراسة" رٌان 

Rayane "2001  التً أسفرت على نتٌجة مفادها أن السٌاق الممٌز لجماعة 

الاقران خصابص معٌنة تإثر فً مدى دافعٌة التلمٌذ لبذل الجهد الكافً وفً مدى 

 kor" كوردر حبه أو كرهه للدراسة ، كما تتفق نتابج هذه الدراسة م  دراسة 

Der"1999 وتاودراسة " أسروؾ وسولد "Assrof et soldato ، ودراسة "أمال

ودراسة " مخٌمر أبو زٌد  بالأردن 2002ودراسة " القوٌدر"  1999ربٌعة كامل" 

حٌث أكدت هذه الدراسات على فعالٌة احدى استراتٌجٌات التدرٌس  2001محمد" 

القابمة على النظرٌة البنابٌة وهً التعلم التعاونً على مستوى الدافعٌة للتعلم لدى 

التً أكدت نتابجها  WANTZEL1997التلبمٌذ ، كما تتفق أٌضا م  دراسة "ونتزل" 

 للتعلم تتؤثر باستراتٌجٌة المعلم فً التدرٌس.أن الدافعٌة 

 استنتاج 

مما سبق ٌتضح لنا الأثر الإٌجابً لاستراتٌجٌة دورة التعلم القابمة على 

النظرٌة البنابٌة على مستوى الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ السنة الثالثة متوسط، ولعل 

ٌثة والفعالة التً ٌمكن اعتمادها هذا ٌجعلها من بٌن استراتٌجٌات التدرٌس الحد

لتحسٌن العملٌة التعلٌمٌة واخراجها من حٌز الجمود الى الحداثة والتطور، واعتبارها 

احدى الحلول الممكنة لمشكلة تدنً الدافعٌة للتعلم لدى المراهقٌن المتمدرسٌن فً 

تخطٌـــط  مرحلة التعلٌم المتوسط، ؼٌر ان استخدامها اثناء العملٌة التعلٌمٌة ٌتطلب

ــدرٌب ووسابل، ووعً ودراٌة من طرؾ المدرسٌن بخصابصها واعداد وتــ

 ومتطلباتها ودور كل من المعلم والمتعلم من خلبلها.

ن الشًء الأولى الذي تم الخروج به من خلبل نتابج هذه الدراسة هو فعالٌة إ       

ٌجابً على مستوى استراتٌجٌة دورة التعلم القابمة على النظرٌة البنابٌة وتؤثٌرها الإ

الدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة، وهذا من شؤنه أن ٌعطً مؽزى 

لأهمٌة هذه الاستراتٌجٌة كإحدى استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة التً ٌمكن استخدامها 

لتحسٌن العملٌة التعلمٌة التعلٌمٌة وإٌجاد الرؼبة لدى التلبمٌذ للتعلم ورف  المستوى 

  فً مجال التعلم المدرسً. دافعٌتهم
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