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 : ملخص

يهدؾ الملاٌ ئلى ئزباث ؿىسة مـادها أن آلُاث وطبل اهدظاب وحعلم مهازحي 

اللساءة والىخابت لدي المخعلمحن ًسخلف خظب هبُعت اللؼت المخعلمت في مسخلف 

اتها الـىهىلىحُت والأ والـسؿُت الترهُبُت. ؿأبسش عامل مخدىم في زجىػساؿُت مظخىٍ

ؿهىان  (orthographic depth hypothesis)الزجىػسافي هره العملُت دزحت العمم 

ت، وأزسي عمُلت معلدة، هرا بالإكاؿت ئلى الىٌام الـسفي ئن لؼاث ػـاؿت طهل

سهص البدث على اللؼاث المخعلمت بالمدزطت  وان طلظلُا أو ػحر طلظلي )اػخلاقي(. وٍ

ؼُت، مً زلاٌ الملازهت بالمؼسبُت : العسبُت والـسوظُت والأ أ.ُنهاماشَ

ؼُت/ الـسوظُتالكلمات المفاثيح:  أاللساءة/ الىخابت/ العسبُت/الماشَ

Abstract:  

The main aim of this paper is providing that learning 

reading and writing differs accroding to the orthographic, 

phonlogic, and morpho-syntatic nature of the language learned. 

And the main factor is its orthographic depth that lead to ease or 

difficuly while learning. Also its morphological system. The 

research focus on Morrocan school languages : Arabic, 

 جعلم القراءة والكحابة في المذرسة المغربية

 –دراسة مقارهة  –

Learning reading and writing in Moroccan school  

- Comparathive study- 
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Amazigh, and Frensh language, by camparing betwen these three 

different orthographic systems. 

Keywords: reading, writing, Arabic, Amazigh, Frensh. 
__________________________________________ 

 ثقذيم

ًـسق المىار اللؼىي بالمؼسب بدىم ػىاه وحعدده وجىىعه الري جمتزج ؿُه 

ؼُت والـسوظُت  ت والإطباهُت  –العسبُت والماشَ  -بالإكاؿت ئلى لؼاث أزسي والاهجلحزً

ت المخعددة بالمىاهج الخعلُمُت بؼيل ؿسق على المخعلمحن  ئدزاج هره الوظاق اللؼىٍ

عامل مع هره اللؼاث المخباًىت والظعي ئلى مىر طىىاتهم الولى مً الخمدزض الخ

 مً زلاٌ ؿً زمىشها والسبى بحن خسوؿها المىخىبت المدوهت وما 
ً
 وهخابت

ً
حعلمها كساءة

أًلابلها مً ؿىهُماث وأؿىاث مىوىكت. 

وهسوم مً زلاٌ هرا الملاٌ ئلى الىؼف عً الازخلاؿاث اللاةمت بحن هره 

ت التي ًخعامل معها الخل مُر مىر طىىاجه الولى مً الخعلم: العسبُت الوظاق اللؼىٍ

 مً الىاخُت الزجىػساؿُت، وأزسها على آلُاث وحعلم 
ً
ؼُت والـسوظُت، جددًدا والماشَ

أاللساءة والىخابت.

 . مراحل جعلم القراءة والكحابة1

ت في ٌؼيل حعلم اللساءة والىخابت  أولُت في الؼأن اللؼىي والتربىي، وأولىٍ

  الإؿلاح الخعلُمي،
ً
ئلى ول المعازؾ. وكد حعددث مظاعي  -لا ػنى عىه –بل مىـرا

ت للىؼف عً زـىؿُاث الإهجاش اللساتي  البدار الظُيىلظاهُت والتربىٍ

والىخابي، وزؿد مسخلف العىامل المخدىمت في اهدظاب وحعلم هاجحن المهازجحن 

هلسوزة لمعسؿت مىاهً الخلل والـعىبت لدي المخعلمحن كـد اكتراح خلىٌ 

أوبداةل لخجاوشها.

حظدىد اللساءة والىخابت ئلى هـع الآلُاث المعسؿُت الإدزاهُت مما ًدىٌ دون 

أًت مداولت للــل بُنهما، لرا ؿمً الىادز أن جىـسد دزاطت أو بدث باخدي 

ؿالرًً ٌعاهىن مً ؿعىباث وحعثراث في اللساءة هم أهـظهم المهازجحن دون الزسي. 
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ً في الإهجاشاث ال ىخابُت، والعىع صخُذ، ؿالمخمىىىن كساةُا مخمىىىن المخعثرً

أأًلا بىـع الدزحت مً الىخابت.

 وللد طعذ عدة دزاطاث ئلى جدبع الخدزج المسخلي في حعلم اللساءة والىخابت

( Frith U 1985 ; Ferrerio E 1988 ; Ehri E 1991 ...)  لىً أػهسها على الإهلاق

ث' -ت الظُيى، خُث ؿىـذ الباخث (Frith 1985)همىذج  لظاهُت  اللماهُت 'أوجا ؿسٍ

أعملُت اهدظاب وحعلم اللساءة والىخابت ئلى زلار مساخل: 

 ( المسخلت الـىزٍتlogographic stage جمثل الخوىة الولى مً الخعلم :)

التي ًىدؼف ؿيها الوـل عالم الخى  واليلماث التي ٌعدها بمثابت زطىماث ٌعبر 

بت ئلُه واطمه وأطماء أؿساد أطسجه بالاعخماد على  بها عً ولماث مددودة كسٍ

ىٌس الوـل في هره المسخلت ئلى اليلمت على أطاض  ت مظاعدة. وٍ مإػساث بـسٍ

ع ٌُ  
ً
ر به عً ول، ولم ًـل بعد ئلى ذلً المظخىي الري ًدزن ؿُه اهلظام وىنها هلا بَّ

جلً اليلمت ئلى  مخىالُت مً الـىهُماث. أي أن الظمت البازشة التي جمحز هره 

 phonological)المسخلت الولُت هي ػُاب ما ٌظمى بالىعي الـىهىلىجي 

awareness).أ

  المسخلت اللـباةُت(alphabetic stage) ل الوـل مً المسخلت الولُت : ًيخل

 ،
ً
الـىزٍت ئلى اللـباةُت خُىما ًدؼيل لدًه الىعي الـىحي الري جددزىا عىه آهـا

أي خُىما ٌعي ذلً الاهلظام والخجصيء الري جسلع له اليلماث والجمل، بـلل 

ظخؼني بهرا الوـل عً  ذ للخسوؾ وما ًلابلها مً أؿىاث. وَ الخعلُم الـسٍ

ً بعم اليلماث في الرهً ئلى الخلىُت التي وان ٌ عخمدها مظبلا والمخمثلت في جسصٍ

جلىُت حدًدة كاةمت على السبى بحن الـىهُماث المظمىعت والؼساؿُماث 

. ئلا أن هره الخلىُت لا  CPG  (Phoneme-Grapheme Correspondance)المىخىبت

 في الىكىع في أزواء هخابُت وأ
ً
كساةُت جىؼف داةما عً حدواها خُىما جـبذ طببا
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أزىاء مداولت الخعسؾ على ولماث لا ًخىاؿم ؿيها المىوىق مع المىخىب، مما ًدخم 

 في عملُت الاهدظاب.
ً
أبالخالي الاهخلاٌ ئلى مسخلت مىالُت أهثر جوىزا

  المسخلت الزجىػساؿُت(orthographic stage) جبدأ عىد المخعلم خُىما ًدزن :

السبى بحن الؼساؿُماث خسوؾ أن حمُع اليلماث لا جسلع باللسوزة لمبدأ 

 لىولها لا ًمىً الخيبإ 
ً
والـىهُماث، ؿىثحرة هي اليلماث التي جخسر هخابت مؼاًسا

بها، وخُنها ًيىن كد حؼيل عىد المخعلم معجم ذهني ًمىىه مباػسة مً الخعسؾ 

على اليلمت، باعخباز أن هرا المعجم الرهني ٌؼحر ئلى مجمىع المعازؾ الـىهىلىحُت 

 ساؿُت والـسؿُت المسصهت في ذهً المخعلم.   والزجىػ

زمت مجمىعت مً العىامل التي جىحه مظازاث اهدظاب وحعلم اللساءة 

والىخابت، منها ما هى معسفي ئدزاوي ًسجبى بالراهسة والىعي الـىهىلىجي، ومنها ما هى 

بُداػىجي ًخعلم بوسق أوظب في الخدزَع دون ػحرها، ومنها ما هى مسجبى بوبُعت 

مت ذاتها، وهى الجاهب الري طيخوسق ئلُه في هرا الملاٌ.ال
َّ
ألؼت المخعل

 1.العمق والشفافية الأرثوغرافية2

 . اخحلاف وثىوع أهماط كحابة اللغات1.2

ـط ي باللسوزة ئلى الخوسق ئلى     ًُ ئن الخدًث عً حعلم اللساءة والىخابت 

جدللها هخابُا كساةُا،  الازخلاؿاث اليامىت بحن لؼاث العالم مً هاخُت اكخلاءاث

 على مظخىي طحروزة اهدظاب وحعلم ول لؼت خظب 
ً
وهى ازخلاؾ ًددر أزسا

أزـىؿُاتها.

ف اللؼاث مً خُث هٌام هخابتها ئلى زلازت أهىاع: ؿىزٍت  ـىَّ
ُ
ج

(logographic)  ملوعُت ،(syllabic ) ألـباةُت ،(alphabetic) خظب مبدأ السبى ، 

(mapping principale)  طُميوما ًمثله : ؿان وان ًمثل ولمت واملت  لؼساؿُمابحن 

                                           
، مادام الإملاء جسحمت ٌ )  1

ً
 دكُلت

ً
 بالإملاةُت، ػحر أهىا لا وعخبرها جسحمت

ً
ترحم عادة

ُ
(، بِىما مـهىم dictéeج

(orthographeًدُل ئلى مسخلف اللىاعد الىاحب الاخخيام ئليها أزىاء الترمحز )(codage)  وؿً الترمحز  

(décodage).أ
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وهرا اللؼاث اللدًمت  هٌامُ الىخابت ؿىزٍا، هما هى الؼأن باليظبت للؼت الـِىُت

 ٌعبر ول منها عً ولمت. أما ئن وان 
ً
خُث جمثل الخوىن والؼساؿُماث زمىشا

 في لؼت ما، ؿان جلً اللؼت ذاث هٌام ملوعي. في
ً
خحن أهه  الؼساؿُم ًمثل ملوعا

ئن وان ول خسؾ ملابلا لـىهُم ؿاهىا أمام هٌام ألـباتي،  وهى الىٌام الظاةد في 

أمعٌم لؼاث العالم. 

 الُاباهُت 
ً
ها، مثلا

َّ
وكد ججد اللؼت الىاخدة جخسر الهٌمت الىخابُت الثلار ول

ؿهي جدخمل أن جيىن ذاث هٌام ؿىزي أو ملوعي خظب الخى الري هخبذ ؿُه، 

هلاهما ذا هٌام هخابت  (katakana)وواجياها  (hiragana)ػاها ؿهىان زى هحرا

 .2ًمثل الىٌام الـىزي في الىخابت (kanji)ملوعي، في خحن زى واهجي 

 

 

أ

وجىلظم اللؼاث اللـباةُت بدوزها ئلى هموحن: لؼاث ػـاؿت ولؼاث عمُلت 

 أزجىػساؿُا. وهى ما طيخوسق ئلُه في المبدث المىالي.

 . هظرية العمق الأرثوغرافي2.2

ت  ت العمم الزجىػسافيجلىم هٌسٍ  & .orthographic depth  ((Katz, L– - هٌسٍ

Frost, R. 1992. P 67-     -  الؼـاؿُت الزجىػساؿُت 
ً
  orthographic -حظمى أًلا

transparency -  على جـيُف زىاتي للؼاث العالم: لؼاث ذاث أزجىػساؿُا ػـاؿت

(shallow orthography) ولؼاث ذاث أزجىػساؿُا عمُلت/ ػاملت/ طهلت الخعلم ،

زلاٌ جدظم بالـعىبت والخعلُد، مً  (deep / opaque orthography)معخمت 

                                           
2 Perfetti. C A &  Dunlap. S (2008) : Learning to read – General principles and writing system 

variations. Learning to read across languages. Keiko KODA& Annette M Zehler. Routladge. New Yord 

and London. P 1 …22 . 

 الغرافيم
 الفونيم
 المقطع
 الكلمة

 ألفبائية
 مقطعية
 صورية
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-Grapheme-to)الخىاؿم بحن الـىهُماث والؼساؿُماث مدي امخثالها لمبدأ 

phoneme Correspondence GPC) وهخـادي في هرا الظُاق كىٌ )خسؾ( لأهه لا  .

أي الخسؾ   (lettre) ، بل هى جسحمت ٌ  (grapheme)ٌعد جسحمت دكُلت لمـهىم 

طاةد في اللؼاث الحىبُت  الري ًمىً أن ًخلمً أهثر مً ػساؿُم واخد هما هىأ

ترحم بعم   التي ٌعبر ؿيها ول ػساؿُم باللسوزة عً خسؾ، وٍ
ً
 للعسبُت مثلا

ً
زلاؿا

أالباخثحن الؼساؿُم بالخسؿُم.

ؿىهُم( 1=  ػساؿُم1جخمحز الهٌمت الزجىػساؿُت الؼـاؿت بامخثالها للمعادلت )

، هما هى الؼأن مثلا باليظبت
ً
 ٌظحرا

ً
ت،  بؼيل ًجعل حعلمها طهلا لصٍ للـىلىدًت، الىٍ

الىسواجُت، عىع -الإًوالُت، الإطباهُت، البرحؼالُت، اليىزٍت، اللماهُت، الـسبُت

الهٌمت العمُلت ػحر الؼـاؿت التي لا جدخىم لمعادلت زابخت، ؿلد ًسمص للـىهُم 

هما   (Perfetti. C, Dunlap. S. 2008.p18) الىاخد بؼساؿُماث مخعددة أو العىع

تهى الؼأن ب مىً الخعبحراليظبت للـسوظُت والإهجلحزً  عً هرا  . وٍ
ً
ازخـازا

 الخعازق اللاةم بحن أهٌمت اللؼاث في الىخابت وؿم الـُؼت الخالُت:

  
  

 
 
أ

ت ووامخداد لها ًهسث  للد جمذ الاطخـادة ئلى خد هبحر مً هره الىٌسٍ

ت حجم الىخدة الظُيىلظاهُت   ( (Psycholinguistic Grain Size Theoryهٌسٍ

(Goswami U. & Zeigler C. 2005) التي زهصث على حجم الىخداث اللظاهُت وأزسها

علم في اللؼاث ذاث الىٌام في حظُحر أو حعلُد عملخيي اللساءة والىخابت، ئذ أن المخ

الزجىػسافي الؼـاؾ ًلخـس ؿلى على وخداث ؿؼسي )أي الـىهُماث 

 #غرافيم 1
 فونيم1

يقةـرتوغرافيا عمأ  صعوبة التعلم 

 فونيم1 =غرافيم 1
 

شفافةرتوغرافيا أ ة التعلمسهول   
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 عىده، عىع اللؼاث ذاث 
ً
دلم اكخـادا والؼساؿُماث( الش يء الري ًىؿس الجهد وٍ

الزجىػساؿُا العمُلت التي لا حظعف ؿيها هره الىخداث الـؼسي، مما ٌظخىحب 

أهبر والملوع أو اللاؿُت أو اليلمت ولها، مً المخعلم اطخعماٌ وخداث مً حجم 

أوهى أمس ًخولب حهدا.

 فرضية الشفافية الصرفية

ئن ازجياش مهازحي اللساءة على زىاةُت المىوىق والمىخىب حعل اهخمام معٌم 

 هدى الجاهب الـىهىػسافي
ً
اث اللظاهُت  الدزاطاث مىحها بؼيل همع المظخىٍ

 هرلً في الخدلم 
ً
ا  مسهصٍ

ً
 الـسؿُت. ًلعب الىعي الـسفي دوزا

ً
الزسي جددًا

الظلُم للإهجاش اللساتي الىخابي، وجسخلف هره المعسؿت الـسؿُت خظب الوبُعت 

المىزؿىلىحُت للؼت المخعلمت، وبهرا ؿان اللؼاث ذاث الـسؾ الظلظلي جدلم 

في اهدظاب اللساءة/الىخابت لما جىؿسه مً حهد للمخعلم على  ػسن الظهىلت والِظسأ

ً المـسداث، ذلً أن المـسدة الىاخدة حظعـه في  مظخىي الراهسة المعجمُت وجسصٍ

الخىؿل ئلى مـسداث أزسي هثحرة عدًدة بمجسد الخؼُحر في الظىابم واللىاخم عً 

م اللُاض  التي  -حر الظلظلُت، زلاؿا للأهٌمت الـسؿُت الاػخلاكُت ػanalogy هسٍ

 ومنها العسبُت
ً
التي ًخولب حؼىُل الىعي الـسفي   -حظم اللؼاث الظامُت جددًدا

ؿىما هى الؼأن باليظبت للمظخىي الزجىػسافي، ؿالىٌام   ؿيها شزما مً المعازؾ.

طلظلي  (transparent) الـسفي للؼاث ًـىف ئلى هىعحن مخعازكحن: ؿسؾ ػـاؾ

ؿعب ومعلد ًولم  (opaque)خعلم، وػحر ػـاؾ ًدظم بظهىلت الاهدظاب وال

على الـسؾ الاػخلاقي ػحر الظلظلي، هما هى الؼأن باليظبت للعسبُت، خظب ما 

 morphological transparency)حاءث به ؿسكُت الؼـاؿُت الـسؿُت 

hypothesis) .(Saiegh-Haddad, E. & Geva, E(2008) أ

أ

أ
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 بين الأرثوغرا3
ً
 وسطا

ً
 فيا العميقة والشفافة. العربية همورجا

   
ً
 وطوا

ً
حعخبر العسبُت أوٌ لؼت ًخم جللُنها بالمدازض المؼسبُت، وجخسر مىكعا

بحن اللؼت الولى واللؼت الحىبُت، ؿهي لِظذ باللؼت الم التي ًخم اهدظابها في 

البِذ، هما لِظذ باللؼت الدزلُت ػحر المألىؿت لدي المخعلمحن، ؿالأؿىب اعخبازها 

 زاهُ
ً
ت ًخم حعلمها في المدزطت بعد اهدظاب اللؼت الم التي جـىف ػالبا لدي لؼت

ؼُت. أالمؼازبت ئلى دازحت وأماشَ

ت الؼـاؿُت  –وئذا واهذ أهٌمت الىخابت اللؼاث جـىف  خظب هٌسٍ

الزجىػساؿُت _ ئلى ػـاؿت طهلت الخعلم وعمُلت عظحرة، ؿاهه مً الـعب الخظم 

  زجىػسافي المخمحز الري حؼُب ؿُهفي جـيُف العسبُت، هٌسا لبىائها الأ
ً
الـىاةذ حىبا

تهمِؽ الـىاةذ، جىـسد العسبُت بئلى حىب مع الـىامذ ػأن باقي اللؼاث الزسي. 

 الخسواث اللـحرة التي جياد حؼُب بؼيل وامل في حمُع الىخاباث العسبُت 
ً
جددًدا

خُث  باطخثىاء بعم الىخب الدزاطُت وػحرها مً الىخاباث المىحهت للأهـاٌ

جدلس جلً الـىاةذ، خُث جيىن اليلماث مؼيىلت. ؿالـىاةذ ئذا هما هسي ) أو 

ًٌل ؿلى عىـسا  مىملا. و هرا ما دؿع بعم الباخثحن ئلى  بالأخسي الؼيل ( 

. مادام أن Gelb1963)جـيُف العسبُت كمً اللؼاث الملوعُت، ولِع اللـباةُت )

( 
ً
،  ؿىهُم2الؼساؿُم/الخسؾ الىاخد ًمثل ملوعا

ً
= ؿامذ+ؿاةذ(  ولِع ؿىهُما

 التي جخلمً زلازت ػسؿُماث جسمص ئلى زلازت ملاهع 
ُ
 – ka – ta]هيلمت 'هخب' مثلا

ba ]  للأهٌمت اللـباةُت الخِخلخط ي الترمحز ليل ؿىهُم 
ً
 بؼساؿُم. زلاؿا

محزث الدزاطاث في الزجىػساؿُا العسبُت بحن ؿىـحن: مؼيىلت وكد  

(vowelized)  لت وػحر مؼيىأ( unvowelized) خُث ًخىكع مً اللازب المخمسض و ،

البالؽ أن ًلسأ العسبُت بدون ػيل، باليظبت للباخث في حعلم أزجىػساؿُا اللؼاث 

 على   (Abu-Rabia 1999 )الظامُت طالم أبى زبُعت 
ً
ؿُخولب المس اعخمادا هبحرا

الظُاق و مىازد أزسي، أما باليظبت لللازب المبخدب ؿُيبغي أن جيىن الىخابت 
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مؼيىلت ختى ًدظنى له كساءتها. ئن العسبُت المؼيىلت حعخبر أزجىػساؿُا ػـاؿت في 

. و (Abu-Rabia & Taha, 2006)خحن حعد العسبُت ػحر المؼيىلت أزجىػساؿُا عمُلت 

ً اعخباز هرا الوسح بمثابت زد على مً ًـىف العسبُت كمً اللؼاث ذاث ًمى

ت والـسوظُت. أالزجىػساؿُا العمُلت ػأنها ػأن الاهجلحزً

جوسح هرلً في أزجىػساؿُا العسبُت مؼيلت ازخلاؾ أػياٌ الخسؾ الىاخد  

. )ؿسكُ
ً
ت خظب مىكعه ئن حاء في البداًت اليلمت أو وطوها أو في الزحر أو مىــلا

 & Eviatar)( مما ًإزس طلبا على طحروزة الخعلم Wright. W 1997 زباعُت المىكع

Ibrahim, 2000) :ل ــــخؿ –ساب ج. لىأزر مثلا خسؾ الخاء  في اليلماث الخالُت  –ـُ

 مسخلـت ٌظخعص ي تلعب - ةؿخا –أثؿسا
ً
. ًبدو حلُا أن هرا الخسؾ ًخسر أػيالا

اخد. وهُف للوـل أن ٌظخىعب أهه أمام معها أن ًدزن الوـل بأهه أمام خسؾ وأ

حر، عُادة، بعوهى ًٌهس بأػياٌ حد مسخلـت :  -الري هى العحن-هـع الخسؾ 

، ئلا بجهد و وكذ. ولى وان المس ًلخـس على خسؾ واخد أو على خسوؾ عحات

ت التي جخلمً زمظت خسوؾ جخؼحر خُىما  مددودة ) هما هى الؼأن باليظبت للعبرً

مت( لظهل الخعامل معه، لىً المس ًخعلم هىا بأػلب الخسوؾ جأحي في آزس اليل

العسبُت، خُث لا وظدثني منها ئلا جلً الخسوؾ التي جأحي داةما مىــلت والألف 

ما عصام  ئلى  (azzam. R. 1993 )والىاو والساء والصاي، زبما هرا ما دؿع بالباخثت زٍ

ظس وطسعت أهثرأ الخسوؾ المىــلت في  اللىٌ بأن الخلامُر ًخعلمىن بظهىلت وَ

 مع الخسؾ المخـلت . زػم أن اللف خُىما ًأحي في آزس اليلمت 
ً
العسبُت ملازهت

 مما ًجعل الوـل عسكت للخوأ. 
ً
 أو ملـىزا

ً
ًىخب بدوزه على ػيلحن، ئما ممدودا

 في عدد 
ً
 أن حظهُل عملُت الخعلم على الخلمُر ًلخط ي جللُـا

ً
وهدً وعلم حُدا

أظخواع.    أػياٌ الخسوؾ كدز الم

 مً كمً ول هره الخسوؾ المخلىهت  
ً
 الهثر حعلُدا

َ
 الإػيالُت

ُ
وحعد الهمصة

الػياٌ، لعدم زباث زطمها الخوي الري ٌظخمد اكخلاءاث جدلله مً عدة 
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كىاعد دكُلت جخسللها اطخثىاءاث عادة ما جسلم ازجباوا لدي المخعلمحن المبخدةحن 

أوالمخمسطحن على خد طىاء.   

ن العسبُت مع الللؼاث ذاث الهٌمت الزجىػساؿُا العمُلت في هما حؼترأ

مسالـت المىوىق للمىخىب، مً أمثلخه هخابت اليلماث الخالُت على الىمى الخالي 

 عً وزود مظألت 
ً
دون مد : لىً، هرا، هره، في خحن أنها جىوم ممدودة. هرا ؿللا

 في ما 
ً
اؿولح علُه باللام الخسؾ الـامذ هرلً في العسبُت، والمخمثلت أطاطا

 الؼمظُت. 

 للأرثوغرافيا الشفافة4
ً
  . الأمازيغية همورجا

ؼُت  لؼت وهىُت زطمُت للبلاد، زػم أن  -ئلى حاهب العسبُت –حعخبر الماشَ

جـعُل هابعها السطمي لم ًبلؽ بعد الـُؼت المأمىلت،ئذ لم ًخم بعد حعمُم 

ؼُت في المإطظاث الخعلُمُت ػأن العسبُت وال ً الماشَ ـسوظُت، ولاًصاٌ مجاٌ الخدوٍ

 على هدى ًجعل الخاحت ملخت ئلى دزاطاث وأبدار 
ً
 مددؼما

ً
والىخابت ؿيها كُلا

ؼُت. أأهثر خىٌ الىخابت الماشَ

غي مجمىعت   ؼُت أزىاء معحرجه للإملاء الماشَ زاعى المعهد المليي للثلاؿت الماشَ

 ئلى ا –مً الاعخبازاث والمبادب وان مً أهمها 
ً
خي ئكاؿت مبدأ  –لخأؿُل الخازٍ

الظهىلت والِظس. بدُث جم الخسؾ كدز الإميان على ججىب الخسوؾ المصدوحت، 

كـد جِظحر عملُتي   (CPG)والامخثاٌ لمبدأ الخىاؿم بحن الـىهُماث والؼساؿُماث

 ,.Ameur, M., Bouhjar, A., Boukhris, F. Boukouss, A)اللساءة والىخابت 

Boumalk, A., Elmedlaoui, M., Iazzi, E. 2006. P 43.44)  طىاء حعلم المس بسى ،

جُـُىاغ أو الخى اللاجُني هرلً أو العسبي مع أهىا طجرهص الخدًث عً أبجدًت 

جُـُىاغ لاعخبازها المعخمدة في الخدزَع، بؼم الىٌس عً الجداٌ الموسوح خىٌ 

ؼُت أهى اللاجُني أو العسبي أو  ً الماشَ جُـُىاغ. لأن ما يهمىا هىا الخى الوظب لخدوٍ

ؼُت دازل أطىاز المدزطت. أؿلى هى الزجىػساؿُا الماشَ
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 لثلازت 
ً
 مىاؿلا

ً
جخألف أبجدًت جُـُىاغ مً زلازت وزلازحن ػساؿُما/خسؿا

، مخسرة هـع الملاض باطخثىاء أوٌ خسؾ 
ً
الملابل للـخدت أي  -  ⴰوزلازحن ؿىهُما

 لللخباض بِىه وبح -  (a)الـاةذ 
ً
أ. خسؾ الساء (ⴰ)ن ػبيهه جـادًا

أهجمل أهم زـاةف هرا الإملاء ؿُما ًلي: 

على هموحن مً  –ػأنها ػأن العسبُت  –أوٌ هره الخـاةف أنها لا جخىؿس  -

لما طُسلله المس مً لبع في بعم  (masijcule/miniscule)الىخابت هبحرة وؿؼحرة 

 
ً
   .(ⴰ (و) ( ⴰالخسوؾ التي جخسر هـع السطم )مثلا

في خالت الخلعُف ًخم الاهخـاء بىخابت الخسؾ مسجحن، هما هى الؼأن  -

لت .  باليظبت للخمثُل الؿىاحي هٌسا لظهىلت هره الوسٍ

في الزحر طىلف عىد أهم طمت لهره البجدًت وهي خملها و جمثُلها  -

للخدللاث الؿىاجُت مً جسكُم وجـسُم وػحرهما.. لما جدٌى به هره الٌىاهس مً 

لف عىد خدود ما هى أؿىاحي بل جخجاوشه ئلى المظخىي الدلالي أهمُت لا ج

 والمعجمي، ئذ ًخؼحر معنى اليلمت الىاخدة ئذا ما هسأ حؼُحر على ؿـت الخسؾ. 

ؼُت بحن الصاي المسكلت      لما للأمس مً جأزحر   (ⴰ)والمـسمت  (ⴰ)جمحز البجدًت الماشَ

حعني الرباب في خاٌ جسكُم الصاي  مثلاأ [izi]على المظخىي المعجمي الدلالي ؿيلمت 

في خحن ئن جم جـسُمها ؿمعنى اليلمت طِخدىٌ ئلى الـعل حؼاحس. هـع الش يء 

والساء المـسمت  -)أي حبل(  ⴰⴰⴰ ⴰⴰ  [adrar]هما في ولمت - (ⴰ)باليظبت للساء المسكلت 

(ⴰ ) هرلً هىان جمُحز في الـىث .[g]  بحن(ⴰ)  هما في  –الخللُتⴰⴰⴰⴰⴰⴰ   

[angmar]  )اد َُّ ت  (ⴰⴰ)و  -)أي ؿ  –أ(ⴰ)، هرلً في الياؾ بحن  ⴰⴰالخللُت الؼـىٍ

)أي  ⴰⴰ ⴰ ⴰⴰⴰⴰ [ amdakʷl ]هما في   (ⴰⴰ)و  -أي الزق  ⴰⴰⴰⴰ [akal]مثل كىلىا 

س الؼـخحن التي جساؿم  ⴰالـدًم(، خُث جم ئكاؿت السمص  للإػازة ئلى خسهت جدوٍ

 ,Ameur, M., Bouhjar, A., Boukhris)على الخىالي  [k]و  [g]عملُت هوم الـىجحن 

F. Boukouss, A., Boumalk, A., Elmedlaoui, M., Iazzi, E. 2006. P   .أ
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ؼُت ما اؿولح علُه    والصح ؿُما ًبدو أن هولم على هره الخسوؾ الماشَ

، أي الخسوؾ الخاملت للظماث الؿىاجُت  (Phonogrammes)بالخسوؾ الـىجُت 

أ  جُت العالمُت.ػأن اللـباةُت الـىأ

ًىـي ئذا ؿلى أن ًلبى الثلازت والثلازحن ػساؿُما لُىخب حمُع اليلماث المؼيلت 

ىـي أن ًخعامل مع وخداث ؿؼسي  ، وٍ
ً
غي ئملاءً صخُدا للمعجم الماشَ

)الـىهُماث/الؼساؿُماث( دوهما خاحت ئلى الاهخلاٌ ئلى وخداث أهبر والملوع واليلمت 

أأزجىػساؿُت أزسي. هما هى الخاٌ باليظبت لىٌم 

 للأرثوغرافيا العميقة5
ً
 . الفروسية همورجا

أو زطمُت بالبلاد  هىُتوأجدٌى الـسوظُت زػم وىنها لؼت أحىبُت ػحر 

بامخُاشاث حعلتها جىدسح ػتى المجالاث أهثر مً اللؼاث الىهىُت السطمُت هـظها، 

ولعل أبسش هره المجالاث التي هُمىذ عليها الـسهيىؿىهُت المُدان الخعلُمي والؼأن 

التربىي خُث اكترن الىجاح والخـىق الدزاس ي في الخمثلاث الاحخماعُت بمدي 

أحخماعُت في هلُعتها الـسوظُت.الخمىً مً اللؼاث الاأ

جدظم الـسوظُت مً خُث بىيها الزجىػساؿُت بخعلُد حعلها جـىف كمً 

( في (Fayol. M 2003اللؼاث الؿعب في العالم، وهرا ما ذهب ئلُه الباخث ؿاًىٌ 

ملاٌ له مإهدا الزجىػساؿُت الـسوظُت مً الىٌم الهثر ؿعىبت على الإهلاق في 

رهب ئلى ذلً باخثىن آزسون في كىلهم أن الـسوظُت ذاث 'هٌام العالم، أو هما ً

ت، وأزسي  أزجىػسافي معلد ٌظدىد ئلى عىامل مخعددة : ؿىاجُت ومعجمُت وهدىٍ

اعخباهُت ولُا.. وبالخالي جلصم الىثحر مً الىـاًاث للساءة وهخابت الـسوظُت بؼيل 

أ. (Alegria & Mousty, 1996, p. 328) ذصخُ

 (CPG) في اهخـاء مبدأ جىاؿم بحن الؼساؿُماث والـىهُماث جىمً ؿعىبتها  

مما ًجعل الخمىً مً أبجدًتها ػحر مظعف لخدلُم الإهجاش اللساتي الىخابي 

ر عً الـىهُم في الـسوظُت بؼساؿُم واخد في ؿُؼت داةمت   الظلُم، عبَّ ٌُ  ما 
ً
ؿىادزا



 

 نورة سهال
 

    

 ىاتي وزابثت، بل ًخم دمج ػساؿُمحن، في ئهاز ما ٌظمى  بالخسؾ الث

(Digramme) ٌ هما هىالؼأن باليظبتch    للخعبحر عً ؿىهُم واخد الري هى

و  ouو   euحعبحرا عً الياؾ. هرلً الؼأن باليظبت للمـىجاث مثل   quالؼحن، و

ai.   ظمى أ.  (Trigramme)وكد ًسمص للـىهُم الىاخد أخُاها بثلازت ػساؿُماث وَ

ث الخوُت الؼساؿُمُت للـىهُم مً الإػيالاث الىازدة هرلً جىىع الخمثُلاأ

(، هـىهُم الياؾ ٌعبر عىه جازة (Archigraphèmeالىاخد ) أو ما ًـولح علُه ب

. scأو  ssأو    sأو   c. و ؿىهُم الظحن كد ًأحي cو أخُاها ب  quأو   qو أزسي ب  kب 

ئما  . و الصاي جىخبphأو   f، و الـاء هرلً ئما أن ًيىن gأو   jوالجُم ئما أن ًىخب 

s   أوz الـاةذ اللمت 
ً
، oو  ôو   eauو  auؿُىخب بأػياٌ مخعددة:  [O]. أًلا

أ.êو أèو  aiالري ًٌهس بثلازت زمىش مسخلـت:  [ɛ]هما هى المس باليظبت للـىث 

، أي  (gémination)ئكاؿت ئلى ذلً، جوسح في الـسوظُت مظألت الخلعُف 

... irer tta ،entermmco ،erllaمصدوحا، في ولماث دون أزسي. مثل  هخابت الؼساؿُم

وكد خٌُذ هره أ. الخ وػحرها ولماث عدًدة في الـسوظُت جىخب بىـع الىمى

 ,Pacton et al. 2001, Pacton & Fayol, 2000 )المظألت بدزاطاث مً كبُل 

Treiman & Cassar, 1997)  . 

 عً ذلً، ؿان أبسش عاةم ًىاحه
ً
ه مخعلم الـسوظُت هى الؼساؿُماث ؿللا

التي لا جمثل أي ؿىهُم، جىخب ؿلى دون أن جلسأ.    (silent graphem )الـامخت 

 ما جيىن جلً الخسوؾ 
ً
ولا جياد ولمت في الـسوظُت جسلى مً هره الٌاهسة. وهثحرا

ت أو معجمُت لبُان الجيع ) هما هى الخاٌ  ُـت هدىٍ ػحر المىوىكت ذاث وً

التي حظخعمل للجمع( أو الصمً  xو  s( أو العدد ) مثل  eالخأهِث  باليظبت لخسؾ

  .. ais / ait) مثلا اللاؿلت 
ً
لبُان الماض ي البعُد(، و حظمى هره الخسوؾ خسوؿا

أ.(morphogrammes)ؿسؿُت 



 

 -دراسة مقارنة  –تعلم القراءة والكتابة في المدرسة المغربية 
 

    

ًسحع طبب ذلً أًلا ئلى اخخـاي الـسوظُت بسواطب اللؼت اللاجُيُت الم 

بـعل عىامل  –أؿىاحي كبل أن جسلع  خُث واهذ جلً الخسوؾ جدٌى بخدلم

سُت   الؼساؿُم البىم  (amussement) الإؿماثئلى ما ٌظمى ب –جازٍ
ً
في   t: مثلا

 tempsفي ولمت  p، وtantumمـدزه وىن أؿل اليلمت اللاجُني   tantولمت 

، لرا ؿاليلمخحن جىخبان بؼيل مسخلف زػم جوابلهما في tempusمـدزه مً 

: ؿلأن اليلمت الولى  champsو   chantاليظبت لليلمخحن الىوم. هـع الش يء ب

أ.pو  tؿرلً كد زلف الؼساؿمحن   campusو الثاهُت   cantusأؿلها مً 

 –هما لا هيس ى الإػازة ئلى عاةم آزس ًىاحهه مخعلمى أزجىػساؿُا الـسوظُت   

اؿل بحن ، وهى ذلً الازخلاؾ الخ-أو أًت لؼت هُـما واهذ مىخىبت بالخسؾ اللاجُني 

ت  . خُث ًيىن الوـل (scriptive)والآلُت الموبعُت  (cursive)الىخابت الُدًىٍ

ملوسا ئلى الاهخلاٌ مً همى وػيل آلي ألـه في الىخاب المدزس ي ئلى ػيل آزس 

.  بلدز ما ًوسح ئػياٌ   Lessard, J-C 1977. P26-2)ًدوي مسخلف ئلى خد ما  

والخسوؾ الـؼحرة  (majuscule)ة الاشدواحُت ما بحن همى الخسوؾ الىبحرأ

(minuscule)  وبالخالي ؿان الوـل المخعلم للأزجىػساؿُا الـسوظُت )والخى اللاجُني .

أ.أمان مخباًىت مً الىخابتعمىما( مسػم على كبى زلازت 

هجمل هره الـعىباث أو بالأخسي هره الزواء التي ًيىن الخلمُر عسكت 

يلماث الـسوظُت ؿُما زلـذ ئلُه المسخـت في للىكىع ؿيها أزىاء كساءة/هخابت ال

( في جـيُـها للأزواء ئلى  Catach. N. 1986الزجىػساؿُا الـسوظُت هِىا واجاغ )

أ: طخت أؿىاؾ

 أزواء ؿىجُت هاججت عً هوم مؼلىن لليلمت. -

عً جسمحز الوـل للأؿىاث هما هي  الـىهُم-أزواء السبى بحن الؼساؿُم -

وئهماٌ  (archigramme)مظمىعت بالاعخماد على الخسؾ الؿلي الممثل للـىهُم 

 
ً
 .bateauمدل  batoأػياٌ أزسي مً الخسوؾ. هأن ًىخب الوـل مثلا
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 -أزواء خسؿُت -
ً
 في آزس اليلمت وؿلا

ً
ؿسؿُت أي جلً الخسوؾ التي جأحي ػالبا

ت  .*tu marcheثل ، م للىاعد معجمُت أو هدىٍ

( خُث جىخب ولمت homophonyأزواء هاججت عً الاػتران الـىحي ) -

أ
ً
 vainبدٌ  vin، أو  ceعىق   seهىخابت   وؿم ػيل ولمت أزسي موابلت لها هولا

 .compteعىق  conteأو 

 أزواء مخعللت بالتركُم والخمُحز بحن الىخابت الىبحرة والـؼحرة للخسوؾ . -

ُـي والخسوؾ التي حعد مً السواطب  - أزواء مسجبوت بما هى ػحر وً

أالاًدُمىلىحُت أو جىساز الخسؾ.

أ

 :خاثمة

ًبدو ئذا أن ول لؼت مً لؼاث المدزطت المؼسبُت جىوىي على زـىؿُاث 

لظاهُت جخدىم في مظازاث حعلم اللساءة والىخابت، ومً الىاضح أن الازخلاؿاث بُنها 

عدًدة طىاء مً هاخُت الخى أو هٌام الىخابت أو العمم الزجىػسافي، مما ًثحر 

 في بىاء  الدظاؤٌ خىٌ ما ئذا وان هرا الخباًً مً ػأهه أن
ً
 أو مدـصا

ً
ٌؼيل عاةلا

د مً البدار في مجاٌ الخعدد  إهد خاحت المُدان الخعلُمي ئلى المصٍ الخعلماث، وٍ

أاللؼىي.
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