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  :ملخص

عديدة، وقد كان من بين هذه التغيرات ظهور المقاربة بالكفاءات وذلك نظرا لأهميتها، فقد أحدثت  شهدت المنظومة التربوية في الجزائر تغيرات

ات في دور كل من المعلم والمتعلم، فجعلت من المتعلم محورا أساسيا لها   .هي الأخرى تغيرُّ

لهذه المقاربة وهذا  وفقاابتدائيوعها لتلاميذ السنة الثالثة لذا سنسعى في هذه الورقة البحثية إلى التعرف على كيفية تعليم اللغة العربية بمختلف فر 

  ما المقاربة بالكفاءات؟ وكيف يتم تدريس اللغة العربية وفقا لها؟: ما يحيل إلى جملة من التساؤلات

 

 قاربة بالكفاءات مكفاءة؛؛متعلم؛تعليمية؛ مقاربة:الكلمات المفتاحية

 

Abstract : 
Algeria’s educational system has undergone many changes ‚including the adoption of 
new approaches to educating such as the competency- based approach. Due to its great 
importance in education‚, this approach has in its own right brought about changes in 
the role of both the teacher and the learner‚ placing emphasis on the learner. In this 
respect‚, the current research arms at discovering the ways in which Arabic is taught to 
third year primary students after the adoption of CBA. Therefore‚ a duster of research 
questions are set forward for investigation‚ namely what is the competency- based 
approach and how is Arabic taught accordingly? 
 
KeyWords: Approach; Didactics; learner;competence; competency- based approach.  
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  : قدمةالم

وعية والجودة بوي، من أجل تحقيق النَّ ة، وتغييرا يكاد يكون شاملا في نظامها الترَّ شهدت الجزائر حركة إصلاحيَّ لقد 

  .في كل المراحل التعليمية وأساليب التَّقويم عليم، حيث شمل هذا الإصلاح المناهج التعليمية وطرق التدريسفي التَّ 

على ضرورة استعمال وكل هذا وفق مقاربة ظهرت حديثا في الفكر التربوي تدعى المقاربة بالكفاءات، مقاربة تؤكد 

 مفتاحتعتبر التي اللغة العربية بحيث اهتمت هذه المقاربة بجميع المواد بما فيها  .عليميةوتفعيل المحتويات والمواد التَّ 

لم من هيكلة فكره وتكوين شخصيته، والتواصل �ا مشافهة وكتابة في العملية التعليمية فبواسطتها يتمكن المتع

يستوعب المفاهيم وينقل أفكاره ويعبر عن  وعن طريقهامختلف الوضعيات التي تفرضها عليه حياته اليومية، 

ف عن وفي هذا الإطار سنحاول في دراستنا الكشأحاسيسه كما يتفاعل تفاعلا إيجابيا مع مواده الدراسية المقررة، 

  .عليم الابتدائيفي مرحلة التَّ ومختلف فروعها استراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في تدريس مادة اللغة العربية 

  :مشكلة الدراسة

 ما المقاربة بالكفاءات؟ وفيم تتمثل أهميتها؟ -

  كيف يتم تدريس اللغة العربية انطلاقا من هذه المقاربة؟ -

  : مفهوم المقاربة بالكفاءات .1

  :طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليمية وتنص على" بأ�ا بالكفاءات المقاربةتعرف 

  .تي سوف يتواجدون فيهامون أو الّ تي يتواجد فيها المتعلّ قيق للوضعيات الّ حليل الدّ التّ *

  .ات الناتجة عنهاتحديد الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤوليّ *

  .)2005للمناهج، ("ةأهداف وأنشطة تعلميّ ترجمة هذه الكفاءات إلى *

حكم في مجريات الحياة بكل ما تحمله من تشابك في بيداغوجية وظيفية تعمل على التَّ " :هيوفي تعريف آخر 

  .)2017علي، ديسمبر (."واهر الاجتماعيةالعلاقات وتعقيد في الظَّ 

تنتمي إلى عائلة من  وضعية مشكلةالقدرة على تعبئة مجموعة مندمجة من الموارد �دف حل : " افت بأ�َّ كما عرّ 

  .)2008التومي، ("الوضعيات

م تجعل من المتعلّ فع من مستواه، وهي عليم والرَّ التَّ هوض بومنه فإن المقاربة بالكفاءات مقاربة جديدة �دف إلى النُّ 

  .العنصر الأساسي والفاعل فيها

  :-انموذجاالسنة الثالثة ابتدائي  –تعليمية اللغة العربية وفقا للمقاربة بالكفاءات  .2

ابتدائي يقتضي منا الحديث عن الكتاب المدرسي للغة إنَّ الحديث عن تعليميَّة اللُّغة العربية في السنة الثالثة     

: ثمانية مقاطع تربوية موزعة على مجالات قد اقترحت في المنهاج وهيالَّذي يتضمَّن -السنة الثالثة ابتدائي –العربية 

القيم الإنسانية، الحياة الاجتماعية، الهوية الوطنية، الطبيعة والبيئة، الصحة والرياضة، الحياة الثقافية، عالم الابتكار (

  .)والاختراع، الأسفار والرحلات
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واصل تي من شأ�ا أن تحدث التَّ ة الَّ ة والاجتماعيَّ ة والأخلاقيَّ قاطع توحي إلى القيم الأسرية والإنسانية والوطنيَّ فهذه الم

  :فاعل والانفعال المطلوب، ويشتمل كل مقطع من هذه المقاطع على أربعة ميادين متمثلة فيوالتَّ 

غة مع وتنمية مهارة الاستماع، وتوظيف اللُّ من هذا الميدان هو صقل حاسة السَّ  والهدف: المنطوقميدان فهم   . أ

وذلك من خلال الإجابة عن أسئلة متعلقة بفهم النص الذي تدور أحداثه حول مجال الوحدة، فالنص المنطوق 

ويتم عرض النص المنطوق من قبل المعلم عن طريق ، طول أحيانا وهو يتضمن قيمة معينةهو نص قصير وقد ي

بة، أو عن طريق المعلم الذي يقرأه قراءة تتحقق فيها شروط سلامة النطق وسائط ووسائل تعليمية مصاح

  .)2017/2018، .سراب ب(إعادة قراءته كلما اقتضت الحاجة وجودة الأداء وتمثيل المعاني وتجسيدها مع

اللغوي والمعرفي المستمد من نفس الحقل صيد الهدف من هذا الميدان هو إثراء الرَّ : فهيعبير الشَّ ميدان التَّ    . ب

المفاهيمي للنص المنطوق، وتنمية مهارة المشافهة والتواصل والاسترسال في الحديث وإبداء المواقف الخاصة لكل 

عبير في مواقف الحياة الحقيقية، والتفاعل مع الآخرين، علما أن الهدف وتوظيف مهارات التَّ ، حرية متعلم وبكلّ 

والمشاركة الفعالة في  جتماعيالاسيج في النَّ  ندماجللاالتعليمية برمتها يسعى إلى إعداد المتعلم  الأسمى للعملية

  .)2017/2018سراب، (حياة ا�تمع

مة الفكرة، وقيمة الكلمة ودقتها، وكذا يأي حسه بق ;غوي عند المتعلماللُّ  فهذا الميدان يهدف إلى تنمية الحسّ 

كما يتيح هذا الميدان للمتعلم اكتساب القيم واستخلاص العبر ،  الأسلوب، وثرائه بالصور الخياليةمناسبة 

  .تي يتضمنها النص المنطوقوالاتجاهات الإيجابية الَّ 

هارات القرائية والفهم ولعل الهدف المنشود من هذا الميدان هو إكساب المتعلم الم:ميدان فهم المكتوب   . ت

ة في مختلف غوي ويحقق أهدافا تعلميَّ والمناقشة؛ من خلال النصوص المكتوبة فهو يثري بذلك رصيده اللُّ 

عمل فكره في مناقشة البناء الفكري، م يُ ة، فالمتعلّ ة أو فكريَّ ة، سلوكيَّ ة كانت أو معرفيَّ ا�الات سواء لغويَّ 

رفية حوية والصَّ واهر النَّ ة فهي محل لدراسة الظَّ راسة الأدبيَّ حقول خصبة للدّ صوص المكتوبة عبارة عن فالنُّ 

سراب، (ةم قيما متنوعة مرتبطة بعالمه الخارجي وحياته اليوميَّ ا تغرس في المتعلّ ة كما أ�َّ والإملائيَّ 

2017/2018(.  

والذي يتم فيه دراسة الأنماط والتقنيات التعبيرية، التي يتدرب وهو الميدان الأخير : ميدان التعبير الكتابي   . ث

نتج عليها المتعلم بشكل كتابي ويكون ذلك بلغة سليمة وكلمات بسيطة تتناسب والمستوى الفكري للمتعلم، ويُ 

من خلالها نصوصا يدمج فيها مختلف الموارد ويكون ذلك في �اية المقطع من خلال التَّعامل مع وضعيات 

 .)2017/2018سراب، (جيهإدما

  

 :غة العربيةتسيير حصص اللُّ  .3
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د  45تتراوح في مد�ا الزمنية بين على اثني عشر حصة  غة العربية في السنة الثالثة ابتدائيع حصص اللُّ توزَّ 

  .)2017/2018سراب، (:كالآتي  د وهي90و

  ) د90: (والثانية الحصة الأولى

يتم خلال هذه الحصة عرض النص المنطوق ويكون ذلك من طرف الأستاذ  :التعبير الشفهي+ فهم المنطوق 

  .زمة وذلك بغية ترسيخ الفهم لدى المتعلمشارات اللاَّ بصوت مسموع مرفقا بالإيحاءات والإحيث يقرأ النص ) ة(

  ).الإيحاءات والإيماءات/ اللفظي / اللغوي/  الفكري(ص المنطوق الجوانب التالية ويراعي أثناء عرضه للنَّ 

بعد الانتهاء من القراءة التي قد تصل إلى مرتين أو ثلاث مرات يتم طرح بعض الأسئلة حول فهم النص للتأكد من 

نجاز إالمتعلمين من خلال في �اية هذه الحصة يتم تقويم فهم .ص المسموعمدى تفاعل وتجاوب المتعلمين مع النَّ 

وسيتضح ذلك في نموذج تطبيقي " الثالثة ابتدائي" الموجودة في دفتر أنشطة اللغة للسنة" أتذكر وأجيب" وضعيات 

  .لاحق

بحيث يتم فيها التحاور والتعبير عن أحداثه " فهم المنطوق" هذه الحصة ارتباطا وثيقا بحصة  ترتبط: الشفهيعبير التَّ 

عبير عن الأحاسيس وإبداء انطلاقا من تعليمات محددة وسندات أو صور مختلفة تؤدي إلى عرض الأفكار والتَّ 

  .ه للتعبير الحر وتوظيف الخيالالمشاعر حول الموضوع بتلقائية، ويكون ذلك بعدم مقاطعة المتعلم وفسح ا�ال ل

  ) د45(إنتاج شفوي  :الحصة الثالثة

  .ص شفويا وتوظيف الأساليب والصيغ المكتسبةويتم خلال هذه الحصة ترتيب وتركيب أحداث النَّ 

وقد يلجأ المعلم فيها إلى مطالبة المتعلمين بتلخيص النص المنطوق بطريقتهم الخاصة سواء كان ذلك بالزيادة أو 

 .نتاج نصوص مماثلة وفسح مجال التصرف فيهاإتدريب المتعلمين على مع  .صانبالنق

  ) د90(: الحصة الرابعة والخامسة

ص كاملا حيث يقوم المعلم بقراءة النص قراءة نموذجية معبرة مرفقة يتم خلال الحصة الأولى من القراءة تناول النَّ 

ومفسرة لبعض المفردات، وتكون الكتب في هذه المرحلة مغلقة  حة لبعض المعانييحاءات المناسبة الموضّ بالحركات والإ

  .من أجل لفت وشد انتباه القارئ وعدم انشغاله بالصور الموجودة في الكتاب المدرسي

تليها قراءات .يتم بعدها مطالبة المتعلمين بفتح الكتب وقراءة النص قراءة صامتة مع إعطاء الوقت الكافي لذلك

ال للمتعلمين للقراءة الفردية الجهرية المعبرة ويبدأها المعلم بأنجب التلاميذ وأكثرهم قدرة فردية حيث يتم فسح ا�

عرف كالتَّ   المعنى؛على القراءة، حتى لا يقع المتأخرون في ارتكاب الأخطاء، ويتخلل هذه القراءة أسئلة بسيطة حول 

لومات عن النص والمكانية، تحديد الأحداث وتقديم مععلى الموضوع واستخراج الشخصيات، وتحديد البيئة الزمانية 

صيد المرتبط بالوحدة وتوظيفه في الإجابة عن أسئلة تستهدف المعنى البسيط مع توسيع الرَّ ،وتمثل معناه الكلي

 لميذ في الإنتاج الشفوي أوقد يحتاجه التّ  ذيالَّ والرصيد  لإثراء اللغة نشاطاتنجاز إبالإضافة إلى . وضعيات جديدة

  .الكتابي

  ونحو قراءة:والسابعةالحصة السادسة 
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نص إلى جزأين ويتناول الجزء المتضمن للظاهرة كن للمعلم أن يقوم بتقسيم الَّ في هذه الحصة يمُ  :قراءة  . أ

حوية فيقوم المعلم ببنائه معيَّة المتعلمين حيث يقوم بتدوينه على السبورة لتتم بعد ذلك قراءته باتباع النَّ 

ويراعى في ذلك الأداء الجيد والفهم من خلال طرح أسئلة عميقة عن - المذكورة سابقا –المعتادة المراحل 

كما يتم شرح وتوظيف بعض العبارات والمفردات انطلاقا من .ابقة في الحصص الفارطةنظير�ا السَّ 

  .لواحوضعيات دالة، وتوظيف وتقويم بعض الظواهر اللغوية السابقة الذي يكون عادة باستخدام الأ

  : يما يلباع يتم الإبقاء على الفقرة المتضمنة للظاهرة النحوية على السبورة واتّ  :نحو  . ب

  َّا باسترجاع القاعدة مشافهة أو توظيف وتقويم بعض الظواهر اللغوية المتناولة من قبل ويكون ذلك إم

 .الألواحستخراج الظواهر السابقة بالرجوع إلى نص القراءة ويكون ذلك باستعمال اب

  ثم توظيفها ) والاستكشاف الملاحظة(بناء مفهوم الظاهرة انطلاقا من وضعيات مناسبة 

  تقويم فهم الظاهرة ويكون ذلك سواء بالاعتماد على الأنشطة الموجودة في الدفتر المدرسي أو أنشطة

 .مقترحة من قبل الأستاذ

  )إملاء+ صرف+قراءة (د 90: الحصة الثامنة والتاسعة

إذا كان حجمه صغيرا  بورةل الجزء الثاني من نص القراءة وبنائه بمعية المتعلمين وكتابته على السَّ تناوُ  :قراءة  . أ

ى القراءة داول علتابة، ثم يتم بعدها التَّ مين للخروج عن الرَّ أو نسخه في أوراق بيضاء وتوزيعه على المتعلِّ 

، في �اية ةالمفردات انطلاقا من وضعيات دالَّ شرح وتوظيف بعض العبارات و مع تبعا للمراحل المعتادة، 

  .ابقةتوظيف وتقويم بعض الظواهر اللغوية السَّ المطاف يتم 

  : صرف وإملاء  . ب

جوء إلى تكييف بعض الجمل لتناسب يمكن اللُّ وهنا بورة ة على السَّ رفية أو الإملائيَّ اهرة الصَّ نة للظّ كتابة الفقرة المتضمِّ 

، كما يمكن للأستاذ اطة بجميع أحكام الموضوع وقواعدهأو إضافة بعض الأمثلة للإح غوية المقصودةالظواهر اللُّ 

بناء مفهوم الظاهرة انطلاقا من وضعيات يتم  ثحي. إعدادهواستحضار أمثلة من الاستغناء عن الكتاب المدرسي 

كل حسب   –للمعلم  حيث يمكن. تقويم فهم الظاهرةليأتي بعد ذلك ثم توظيفها ) الملاحظة والاستكشاف(مناسبة 

  .اختيار أنشطة سواء من الكتاب أو من الإعداد الفردي للأستاذ ليتم إنجازها على كراس القسم-رغبته

  )أناشيد/ محفوظات : (الحصة العاشرة

م وتكون مناسبة للمحتوى ة موجودة بالكتاب المدرسي للمتعلّ طرق إلى مقطوعة شعريَّ خلال هذه الحصة يتم التَّ 

  : حو الآتيعلى النَّ  الحصصسيير تكن ويمُ 

مين باستغلال الوسائل ها للمتعلّ يعبورة أو تسمعرية على السَّ يقوم الأستاذ بتدوين المقطوعة الشّ  :الحصة الأولى

  .مع الفهم الإجمالي المبسط) جهاز حاسوب/ مسجلة (السَّمعية 

  .مينمتعلّ عرية بحيث يتم تحفيظ الجزء الأول للتجزئة المقطوعة الشّ  :الحصة الثانية
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حفيظ حن خلال التَّ مراعاة الأداء واللَّ مع  المحفوظ ثم تحفيظ الجزء المتبقي يتم فيها استظهار الجزء :الحصة الثالثة

  .)2017/2018، .سراب ب(، أما الحصة الرابعة فبالإمكان مسرحة الأنشودة أو المحفوظةوالاستظهار

  قيم+ قراءة  :الحادية عشرالحصة 

القيم  تيثبتبغية  تحسين الأداء للمتعلمين لا سيما الذين أظهروا نقصا في القراءة:كيز علىيتم خلال هذه الحصة الترَّ 

  .شاط الكتابيإعداد أنشطة مسبقا تساعد على حل النَّ بالإضافة إلى  الواردة في الوحدة

  إنتاج كتابي : 12الحصة 

راسي أو من اختيار الأستاذ شرط أن ويكون الموضوع إما واردا في المقرر الدّ  الكتابيدرب على الإنتاج يتم فيه التَّ 

  .)2017/2018، .سراب ب(يصبَّ ضمن نفس ا�ال من أجل تحقيق الهدف المطلوب

في قوله تعالى بعد بسم االله الرحمان " اقرأ"أوَّل ما نزل على الرسول صلى االله عليه وسلم سورة  إنَّ : القراءة .4

نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ ) 1(اقـْرأَْ باِسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ الرحيم﴿ الَّذِي عَلَّمَ ) 3(اقـْرَأْ وَربَُّكَ الأَْكْرَمُ ) 2(خَلَقَ الإِْ

وهو تنويه من ولعلَّ في هذه الآية معنى عميق، )سورة العلق(﴾) 5(نْسَانَ مَا لمَْ يَـعْلَمْ عَلَّمَ الإِْ ) 4(باِلْقَلَمِ 

  .االله عزَّ وجل بأهمية القراءة والكتابة في حياة الفرد و ا�تمع

والمعلومات والبقاء على اتصال فالقراءة هي عماد العلم والمعرفة والوسيلة الأساسية للإحاطة بكم هائل من المعارف 

  .مباشر دون وسيط بالمواد القرائية المتعددة

وللقراءة مكانة هامة فبالرغم من تعدد مصادر المعلومات وتطور وسائل التكنولوجيا الحديثة إلاَّ أن القراءة ظلت 

يتها وخصصت لها العديد من محافظة على مكانتها ولم يتراجع دورها في عملية التعليم والتعلم بل ازداد دورها وأهم

الحصص في مختلف المراحل والأطوار التعليمية وذلك بغية إعداد قارئ جيد فالقراءة �دف إلى تمكين القارئ من 

  .استيعاب النص المقروء بصورة صحيحة، ويتحقق ذلك في سهولة استخدامه للمفاهيم والمعاني التي اكتسبها

مو لدى المتعلم خاصة الناحية الفكرية واللغوية فالتلميذ يستعمل ة من مراحل النُّ فالقراءة في السنة الثالثة مرحلة حاسم

  .ب فكرهع أفقه ويخصّ ب عليها خلال المرحلة الأولى ليوسّ تلك الأداة التي تدرَّ 

ظر لهاته غة، وبالنَّ أداة تثقيف بالمعنى الصحيح إن صح القول فهي ركن أساسي من أركان تعليم اللُّ  هيفالقراءة 

غة على اختلاف ة البالغة للقراءة وتحقيقا لهذه الأهداف يجب أن تكون القراءة المحور الأساسي لسائر دروس اللُّ الأهميَّ 

م فكريا ا في تكوين المتعلّ ابط بين فروع اللغة يعتبر عاملا رئيسي� ، وهذا الترَّ )، صرف، إملاء تعبيرنحو(أنواعها 

  .)1973/1974المدرسة، (ولغويا

م إلى ا�رد يكون من الحقيقة والواقع المحيط بالمتعلِّ  في نصوص القراءة الانطلاق ما يجدر بنا الإشارة إليه هو أنَّ  ولعلَّ 

ذي ينطلق ويرتكز على الابتعاد عنه إلى الخيال الّ  م ثمّ والخيال، فالواقع هو ما يتناسب مع المستوى العقلي للمتعلِّ 

الفكرة سلسل حول نافر بين المواضيع وعدم التَّ الملاحظ في الكتب المدرسية التَّ  غير أنَّ .فلالواقع القريب من الطّ 

  .الواحدة أو المحور الواحد

  ما القراءة؟ وفيم تتمثل أنواعها؟: انطلاقا من هذه المقدمة يتبادر إلى أذهاننا مجموعة من الأسئلة من بينها 
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بط فكير بدرجاته المختلفة، وهي تستلزم الفهم والرَّ ة مركبة وذات شكل هرمي يرتبط بالتَّ عقليَّ إن القراءة عملية " 

  .)2003عاشور، (."والاستنتاج

قراءته ة على موضوع الدَّرس ثم البدء في أمَّا في المرحلة الابتدائية فالقراءة هي مطالبة المتعلمين بفتح كتبهم المدرسيَّ 

عرف عليه وعلى نطقه ليتمكن بعد ذلك من قراءة الكلمات الواحد تلو الآخر، فالقراءة قائمة على فكّ الحرف والتَّ 

  .والجمل

  قراءة جهرية  /صامتة قراءة  :فيأمَّا فيما يخص أنواع القراءة فهي متمثلة 

 :القراءة الصامتة  . أ

موز المنطوقة ودون تحريك رموز مكتوبة دون الاستعانة بالرُّ يستمد فيها القارئ المعاني والأفكار من " هي قراءة 

عاشور، ("البصر والعقل هما العنصران الفاعلان في أداء هذه القراءة ولذلك سميت بالقراءة البصرية الشفتين؛ أي أنَّ 

2003(.  

فتين وهي تستخدم في جميع الهمس أو تحريك الشَّ وت أو إذن القراءة الصامتة هي قراءة بالعين، خالية من الصَّ 

وق  الذّ عليم بنسب متفاوتة، ولعلَّ أغراضها تكمن في تنميتها للرغبة في القراءة وتذوقها، فهي تربيّ مراحل التَّ 

قاموس ا تزيد من نسبة الفهم والترَّكيز، ناهيك عن تربية القدرة على المطالعة وزيادة الم كما أ�ّ حساس لدى المتعلّ والإ

  .غوي والفكري لدى المتعلماللّ 

امتة هي مرحلة من مراحل القراءة تأتي قبل القراءة الجهرية، فالمعلم يدرب متعلميه عليها وتكون مسبوقة والقراءة الصّ 

ة ة دقّ فهي �دف إلى تقويَّ  ص بشوق ومتعةفيزهم على قراءة النّ وتح ينمواستثارة انتباه المتعلّ  قة لشدّ بمقدمة شيّ 

  .رعة في القراءة والفهمالملاحظة لديهم مع تنشيط الخيال وتغذيته، إضافة إلى تعويدهم على السّ 

القراءة التي ينطق القارئ من خلالها بالمفردات والجمل المكتوبة صحيحة في "  وهي: الجهريةالقراءة   . ب

  .)2003عاشور، ("مخارجها مضبوطة في حركا�ا، مسموعة في أدائها معبرة عن المعاني التي تضمنتها

موز الكتابية بواسطة البصر، إذن القراءة الجهرية هي قراءة تشتمل على ما تتطلبه القراءة الصامتة من تعرف على الرُّ 

طق بصوت النُّ طق، والقراءة الجهرية تعتمد على عبير بواسطة جهاز النُّ ا تزيد عليها بالتَّ وإدراك عقلي للمعاني، غير أ�َّ 

فهي تشترط من المتعلم جودة النطق وحسن الأداء، وإخراج ،عليمجهري وتستخدم هذه القراءة في جميع مراحل التَّ 

فاصلة، نقطة، علامة استفهام، (الأصوات من مخارجها الصحيحة كما تتطلب احترام علامات الوقف المختلفة 

إضافة إلى أنَّ القراءة الجهرية تستدعي من المتعلم الوقوف عند . مع السرعة الملائمة للفهم والإفهام) علامة تعجب

  .  الحركات الإعرابية

غوي قي اللّ نسان عن أغراضه بعبارات سليمة وبليغة من دلائل الرُّ القراءة الصحيحة وتعبير الإ إنَّ :عبيرالتَّ  .5

تي عتبر إجادته من أسمى الغايات الّ ويَ عنى به المعلم قدم الثقافي، لذا نجد أن التَّعبير من أهم ما يجب أن يُ والتّ 

  عبير؟يجب أن يعمل على إدراكها بجميع الوسائل الممكنة، فما هو التَّ 
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هو بالحاجة  ث الإنسان أو يعبرّ عما في نفسه من موضوعات تلُقى عليه، أو عمَّا يحسُّ أن يتحدَّ " عبير التَّ    

  .)1984الطاهر، ("عةإلى الحديث عنه استجابة لمؤثرات في ا�تمع أو الطبي

فظ أو بيان أو الإيضاح باللّ  عن الشيء أي أفصح عنه، وبيَّنه ووضَّحه، ويكون هذا التّ عبرَّ " وفي تعريف آخر ورد أنه

  . )2009تومي، ("الإشارة، أو بتعبيرات الوجه أو غيرها

خلال التعريفين السابقين أن التعبير هو إفصاح وإبانة عما في النفس سواء الأفكار أو المشاعر من هنا يتضح لنا من 

أو الأحاسيس، ويكون ذلك بطرق لغوية مناسبة خاصة كالمحادثة أو الكتابة حيث يمكّننا التَّعبير من الكشف عن 

جهة أخرى، فهو الطريقة التي يفصح شخصية المتحدث وميوله ورغباته فالتعبير نشاط أدبي من جهة واجتماعي من 

  .�ا الفرد عما يجول بنفسه أو بخاطره من أفكار ومشاعر وأحاسيس بلغة سليمة وتصوير جميل

وهذا إن دلَّ على شيء إنما يدل على أهمية التعبير في كونه وسيلة اتصال وتواصل بين الفرد والجماعة، فبواسطته 

 إذا كان لن يكون ذا فائدة إلاَّ  الاتصاللوقت نفسه ما يراد منه، وهذا ، وأن يفهم في ادما يرييستطيع إفهامهم 

  .شويشصحيحا ودقيقا وواضحا وبعيدا عن الغموض والتَّ 

  : عبيرأنواع التَّ   . أ

نين تعبير وظيفي وتعبير إبداعي أما من حيث الأداء فينقسم إلى اثعبير من حيث الموضوع إلى نوعين ينقسم التَّ 

  .فهيعبير الشَّ حريري والتَّ عبير التَّ التَّ : نوعين أيضا وهما

اس بعضهم ببعض لتنظيم حيا�م وقضاء حوائجهم مثل المحادثة اتصال النَّ " فالتعبير الوظيفي هو ما كان الغرض منه 

عليمات والإرشادات، وعمل الإعلانات، وكتابة الرسائل والمذكرات والمناقشة، وقص القصص والأخبار، وإلقاء التَّ 

  )2006مذكور، ("إلخ.........والنشرات 

طريقة إبداعية التعبير عن الأفكار والخواطر النفسية ونقلها إلى الآخرين ب" ا الإبداعي فهو ما كان الغرض منه أمّ 

  )2006مذكور، ("ومشوقة ومثيرة

وعين أن كلاهما ضروري لكل إنسان في ا�تمع فالأول يساعده في تحقيق ذاته والملاحظ من خلال تعريف هذين النَّ 

وحاجاته ومطالبه مادية كانت أو اجتماعية، والثاني يمكنه من التأثير في الحياة العامة بأفكاره وشخصيته الفريدة 

  .يلاءهما أهمية كبيرة لقيمتهما وضرور�ماإوالنوعين معا يحتاجان 

  : من حيث الأداء

  َّهو مهارة من مهارات اللغة �ا تنتقل الأفكار والمعتقدات والآراء، والمعلومات "  :عبير الشفهيالت

فيجب .)2006عطية، ("نطوي على لغة وصوت وأفكار وأداءإلى الآخرين بوساطة الصوت، فهو ي

ه كان الأسبق في الوجود عليم وذلك لأنَّ في التَّ إيلاء التعبير الشفهي أهمية كبيرة، وأن يكون له أسبقية 

  .مشافهة وذلك قبل تعلمهللكتابة والتحرير مع غيره يتحدث ويتخاطب كانالقدم  نسان منذ الإ لأن
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ه راءة والكتابة، وهذا النوع يساعدلميذ المبتدئ الذي لم يتعلم بعد القالتِّ  ىأسهل الأنواع عل فالتعبير الشفهي من

عبير الشفهي هو تمهيد ومقدمة للتعبير التحريري، فمن أين التَّ  أنَّ بولذلك يمكننا القول ،للتعبير التحريريلتهيئة نفسه 

  يستقي التلاميذ الألفاظ والعبارات؟

عبير هو إصلاح ما أفسد المنزل م في درس التَّ أول خطوة يخطوها المعلم أو المدرس في صقله وتعليمه للمتعلّ  إنَّ 

وائب العالقة غة العربية، فهو يحرص على تنقية لسانه وذهنه من الشَّ اظ والعبارات المتنافية مع اللُّ وا�تمع من الألف

كيب الحسن، فيستبدل ليم والترَّ غوي نقطة انطلاق له ليبني �ا النطق السَّ لميذ اللّ ه يتخذ محصول التّ فيها، غير أنَّ 

فسيفيد المعلم في تنمية هذه المهارة من نصوص القراءة ومن ة ويعوضها بكلمات عربية صحيحة، الكلمات العاميَّ 

د المتعلمين على استغلالها مقاطع المحفوظات سواء الموجودة في البرنامج المدرسي أو المقترحة من قبل الأستاذ فيعوّ 

  .والانتفاع �ا في تعابيرهم

بألفاظ وعبارات جديدة كلما سمحت له الفرصة مين رس من خلال إمداد المتعلّ يبرز دور المعلم في هذا الدَّ  كما       

  .بذلك، ويختار المعلم الألفاظ والعبارات المناسبة للموضوع ويدعو تلاميذه إلى حسن استعمالها في كتابتهم

ماذج، ندات أو عن طريق ما يعرض عليهم من الأشياء أو النَّ سَّ الصور و و�فيالا يشاهدويستقي التلاميذ أفكارهم مم

ار�م الخاصة فهم ينقلون مشاعرهم وأحاسيسهم بطريقتهم وبأفكارهم الخاصة، وفي بعض الأحيان إضافة إلى تج

عبير الشفهي التَّ  نَّ أمن هنا يمكننا القول .نجدهم يستقون أفكارهم من المعلم في حدّ ذاته أو من الناس المحيطين �م

ي ثقة الة تنمّ ه أداة فعَّ الاجتماعية بين الأفراد، كما أنَّ وابط ى الرَّ راسي فبواسطته تتقوَّ لميذ في مساره الدّ ضروري للتّ 

واصل بلغة فصيحة ومتقنة فيطلق العنان ته فيصبح المتعلم قادرا على التَّ ي شخصيَّ م بنفسه وتحقق له ذاته وتنمّ المتعلّ 

  .للسانه فتصل الفكرة واضحة لا غبار عليها لغتها سليمة وواضحة

التعبير الشفهي نشاط تربوي هام، بفعله يتحقق إدماج المعارف اللغوية المكتسبة،  ما سلف ذكره يدل على أنَّ  إنَّ 

دريب الطويل في إطار ومن ثم فهو يتطلب مهارات وقدرات وتقنيات منظمة لا تكتسب إلاَّ بالممارسة المستمرة والتَّ 

  .حصص مستقلة واضحة المعالم والأهداف

  : مراحل الدرس في التعبير. 1أ

باختيار الموضوع المناسب المراد الحديث عنه أولا ثم يأتي بمقدمة لائقة ومناسبة للموضوع حيث تتم يقوم المعلم 

لاميذ وتكون المقدمة عبارة عن صور أو سندات أو وضعية معينة، وبعدها يعلن المعلم عن مناقشتها رفقة التَّ 

  .موضوع الدرس مع تدوينه على السبورة

لفنا الذكر وقسم آخر خاص بالألفاظ سسم يسجل فيه الموضوع كما أم السبورة إلى قسمين قحيث تقسَّ 

والكلمات والعبارات التي تساعد المتعلم في تحريره لتعبيره وهي ما تسمى بحقيبة الكلمات التي تؤخذ من أفواه 

  .المتعلمين ومما جادت به قرائحهم

رس شيئا من ذاته فإذا كان موضوع الدَّ  مقدمة الموضوع تتماشى مع الموضوع في حدّ  ويجدر بنا الإشارة إلى أنَّ 

فتتم . الأشياء وجب على المعلم إحضار صور وسندات أو رسومات إن أمكن لتجسيد الموضوع أمام المتعلمين
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أفضل صور المناقشة هو بورة، ولعل من قييد على السّ تي لها علاقة بالموضوع مع التّ لاميذ في النقط الّ مناقشة التَّ 

  .الذي يكون بأسئلة إرشادية وتوجيهية يرتبط كل منها بعنصر من عناصر الموضوع المطروح

مدادهم بالمادة اللغوية التي يحتاجو�ا عند إفالمعلم يطالب تلامذته بالحديث عن كل نقطة بطرق مختلفة مع 

نتهاء من جمع المادة العلمية اللغوية المستنطقة من بعد الاالسَّبورة،رحا وافيا وتدوينها على الضرورة وشرحها ش

شاد من المعلم يقوم التلاميذ بربط هذه العبارات موظفين أدوات الربط إر أفواه المتعلمين والتي كانت بتوجيه و 

المناسبة، في �اية المطاف يستجمع التلاميذ أفكارهم ويتحدثون عن الموضوع بشكل كلي مستعينين دائما 

فنجد في ذلك . بديل فيها كلما كان ذلك ممكناغيير والتَّ وح مع إمكانية التَّ الجمل المدونة على اللَّ بالعبارات و 

اختلافا من متعلم لآخر فكل له طريقته وأسلوبه الخاص به في سرد الأحداث والتعبير عنها وهنا يكمن الهدف 

  .المنشود من وراء التعبير

 والآراء تعبير عن المشاعر والأحاسيس " الكتابي وهو أو ما يعرف بالتعبير  :التعبير التحريري

ونقل المعلومات بكلام مكتوب كتابة صحيحة تراعى فيها قواعد الرسم الصحيح واللغة،  والحاجات

 .)2006عطية، ("وحسن التركيب والتنظيم وترابط الأفكار، ووضوحها

الطفل أفكاره وأحاسيسه إلى الآخرين كتابة، مستخدما في ذلك مهارات لغوية إذن التعبير الكتابي هو أن ينقل 

  .توظيف علامات الترقيم) رسم الهمزة، كتابة التاء المفتوحة والمربوطة(مختلفة كقواعد الكتابة 

فالتعبير التحريري هو الحصيلة النهائية لتعليم اللغة العربية، لأن كل فروعها تصب ضمن التعبير، فالمعلم عندما يعلم 

التلميذ فن الاستماع الجيد فهو يقوي قدراته على التعبير، أيضا عندما يعلمه كيفية النطق وكيفية الحديث، كيفية 

و�ذا نجد أن تعليم اللغة وفنو�ا للمتعلم �دف إلى - التعبير –ة ذا�ا الكتابة والهجاء كل ذلك من أجل تنمية القدر 

  . بناء قدرة تعبيرية واضحة سليمة وجميلة لدى المتعلم

عليم أي من المرحلة الابتدائية حيث يتم نوات الأولى من التَّ عبير الكتابي فيكون منذ السَّ أما بخصوص تدريس التَّ 

نوات لديه قابلية في غوية الأساسية، فالمتعلم خلال هذه السَّ لاميذ المهارات اللُّ ليم التَّ زمة به لتعتوجيه العناية اللاَّ 

نشاط العقل  م كلما قلَّ مراحل الاستقبال، وكلما كبر المتعلّ  استيعاب مهارات أكبر وأفضل، فالعقل يكون في أوجّ 

  .من الاستقبال

تكمن في بناء ذات المتعلم من كل الجوانب كما توجد غايات أخرى عبير ولعل الغاية الأساسية المرجوة من تعليم التَّ 

  :)2015زاير، (تتمثل في

o  َّتي تسد حاجات ا�تمع من القدرة على التمتع بالإمكانات الواسعة المألوفة والغريبة من الألفاظ ال

 .جوانب ثقافية وعلمية واجتماعية

o  التعبيرية ترتبط ارتباطا وثيقا بعمليات التفكير وإثرائه وتعميق الخبرات الشخصية تنمية القدرات اللغوية

 .والتعبير عنها والإفادة منها
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o  ،قدرة المتعلم التي تمكنه من مواجهة المواقف المختلفة التي تتطلب فصاحة اللسان والقدرة على الارتجال

 .والكتابة الرصينة للعيش في ا�تمع والتفاعل معه

o تي تجعل منه إنسانا صالحا ليمة الّ ب المتعلم مجموعة من القيم والمعارف والأفكار والاتجاهات السَّ اكتسا

 .بين أقرانه

o  َّم بنحو مستقل، مستوحيا أفكاره وقدراته العقلية بذاته لتثبيت شخصيته وإمكاناته جعل المتعلم يتعل

 ويلتزم �ا عنه، عطائه موضوعا ليعبرِّ الفكرية ولا سيما حين يترك المتعلم وحده ليجيب عن أسئلة أو إ

 .عن تعبيره الكتابي

  :تدريس قواعد النحو والصرف .6

  :مفهوم القواعد والنحو  . أ

ومن كلمات وجمل فالفونيمات "  morphemes" ومورفيمات "  phonomos" تتكون اللغة من فونيمات 

ي همن الحروف أما المورفيمات ف وغيرها" ب"و " أ"هي الأصوات المختلفة التي تتكون منها اللغة العربية كحرف ل 

كلا من علمي الصرف   العربية تشملوقواعد اللغة .أصغر وحدة لغوية ذات معنى على مستوى التركيب اللغوي

“morphology”  والنحو“syntax”  بحث فيه عن قواعد أبنية الكلمة العربية هو علم يُ «الصرف فعلم

 الاشتقاقيبحث في حقلي و عنى بأنواع الكلم وتصريفا�ا، يُ فهو ،)1996سقال، ("وأحوالها وأحكامها غير الإعرابية

  .يغيادات التي تلحق الصّ صريف والزّ والتَّ 

الاستعمال،  ةعميمات التي تصف تركيب الجمل والكلمات وعملها في حالة تقنين للقواعد والتَّ عمليَّ " حو فهوأما النّ 

، وهو كذلك دراسة للعلاقات بين الكلمات في عميمات التي تتعلق بضبط أواخر الكلماتالقواعد والتّ ن تقنّ  كما

  .)2013الدليمي، ("التعبير �ا عن الأفكارالجمل والعبارات فهو موجه وقائد للطرق التي يتم 

الذي يعرف به أواخر الكلم إعرابا وبناء، كما يشمل إذن النحو هو دراسة العلاقات بين الكلمات وهو العلم 

ومنه يمكن القول بأن الصرف والنحو هما وجهان لعملة واحدة . الاهتمام بالمعاني ووظيفة الكلمات في إطار الجملة

  .ولا يمكننا الفصل بينهما فالصرف خطوة ممهدة للنحو بل وإن صح القول هو جزء منه

  :يما يلفي شأن اللغة " متن اللغة" ا في كتابه يورد أحمد رض: أهمية  القواعد  . ب

اللغة هي في الأغلب أصول وقواعد وأساليب تجري عليها أكثر مما هي مفردات وألفاظ  لا أراني مبالغا إذا قلت أنَّ " 

طور للتفي اللغة ما ليس للمفردات، فالمفردة كثيرة التعرض  والثباتوأن لهذه الأصول والقواعد والأساليب من الرسوخ 

مما يمكن معه مع طول المدة أن يتغير شكل الكلمة وهكذا تموت كلمات وتحيا  تمن تحريف وتبديل وقلب ونح

  .)1973/1974المدرسة، ("أخرى أما طرق الاشتقاق والتركيب فثابتة لا تتغير إلا فيما ندر

أهمية القواعد وأن اللغة لا تكتمل إلا بقواعدها وقوانينها، فمن خلال هذا القول نلاحظ أن أحمد رضا يشير إلى 

  .فالإخلال �ذه القواعد قد يؤدي إلى ما لا يحمد عقباه
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﴿أنََّ اللَّهَ : فسمع من معلمه أو مقرئه الآية التالية) القرآن( فلقد ذكروا أن أحد الأعراب قدم المدينة بقصد تعلم " 

إن يكن االله بريئا من رسوله فأنا أبرأ منه فبلغ ذلك عمر : ولهُ﴾ بالكسر فقال الأعرابيبرَيِءٌ مِنَ الْمُشْركِِينَ وَرَسُ 

أتبرأ من رسول االله يا أعرابي، فاعتذر له بأنه قدم المدينة ولا يعلم القرآن، وأقرأوه بعض آياته ومنها هذه : فدعاه وقال

﴿ أنََّ اللَّهَ برَيِءٌ مِنَ الْمُشْركِِينَ وَرَسُولهُُ﴾ ورفع : مرالآية وحكى القصة لعمر فقال ليس هذا يا أعرابي ثم قرأ ثم قرأ ع

أي ( وأنا أبرأ ممن برئ االله ورسوله منهم، فأمر عمر أن لا يقرأ القرآن إلاَّ عالم باللغة : رسوله فقال الأعرابيُّ 

  .)1973/1974المدرسة، ()"بقواعدها

  : ل في طيا�ا معاني كثيرة وهي كالآتيولعلَّ هذه القصة تحم

 .ي في المعنىخلال والخطأ في حركة ما قد يؤدي إلى الإخلال الكلِّ الإ أنَّ  - 

 .دارس اللغة يحتاج إلى إحاطة بجميع قواعدها وجوانبها أنَّ  - 

عليم، فقد والتَّ ه منصب�ا على المعنى قبل المبنى وهكذا ينبغي أن يكون التَّعلم كان همُّ ) الأعرابي(الطالب  أنَّ  - 

 .أدرك الخطأ بنفسه وحاول تداركه

غة من فس، فقواعد اللُّ بنية من البنيات وقع خاص في النَّ  طق أو في الكتابة، ولكلِّ ة بالغة سواء في النُّ فللقواعد أهميَّ 

ها و�ذا لا ها أو هدم لعناصر غة كلّ غة وأوًلها فتخلينا عنها هو هدم للّ نحو وصرف وإملاء وبلاغة هي مقومات اللُّ 

غة بتدعيم تي قام علماء اللُّ ياع وضبطت قوانينها، تلك الأعمال الَّ يمكننا أن �دم أعمالا حفظت لغتنا من الضَّ 

  .غة وبقواعدهاهوض �ذه اللّ  في سبيل النّ أركا�ا، فقد بذل هؤلاء جهدا ليس بالهينّ 

حن في الكلام، سان وتجنب اللّ فهي �دف إلى إقامة اللّ تي يقام عليها البناء ويثبت عائم الّ والقواعد هي الأسس والدّ 

  .قة للهدف المرجو منهالميذ أو تحدث أو كتب جاءت لغته سليمة وواضحة، ومحقّ فإذا قرأ التّ 

حيحة لا حفظ القواعد ا�ردة فالعربي الأول الذي سانية الصّ حو هو تكوين الملكة اللّ والغرض الأسمى من تدريس النَّ 

  .ة لم يكن يدري ما الحال وما التمييز ولم يكن يعرف الفرق بين الفاعل والمبتدأأخذت عنه اللغ

إن النحو العربي ليس علما لتربية الملكة اللسانية العربية لدى التلاميذ، وإنما هو علم تعلم صناعة القواعد النحوية، 

  .غة بصفة عامةوقد أدى هذا مع مرور الزمن إلى النفور من دراسته وإلى ضعف الناشئة في الل

معالجة موضوعات النحو في المرحلة الابتدائية من خلال أساليب الاستماع " ولقد أورد أحمد مذكور في كتابه أن

والتحدث والقراءة والتعبير، والتدريبات المتكررة التي تعطى للتلاميذ دون التعرض لمصطلحات النحو وقواعده 

نظم المرتكز على أساس من الاستماع والمحاكاة والتكرار؛ حتى تتكون التقليدية، وأن تقوم على التدريب الفني الم

مدكور، ("العادات اللغوية الصحيحة عند التلاميذ، وحتى تتكون لديه الأنماط اللغوية التي ينسج على منوالها

2007( .  
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يتعرف على نسق الجملة العربية ونظام تكوينها وذلك ليصبح قادرا على استعمال  الابتدائيةفالتلميذ في المرحلة 

الألفاظ والتراكيب استعمالا سليما في حدود قدراته، فهو يكتسب العادات اللغوية السليمة عن طريق الاستماع 

  .والمحاكاة، وكثرة الاستعمال

  : طرائق التدريس المستعملة  . ت

جديد هذا لا يمنعه من التَّ  وضع في المنهج ومتطلباته والأهداف المتوخاة منه، غير أنَّ يسير المعلم في تدريسه على ما 

المقرر المدرسي على القواعد الكلية ا�ردة وضرب الأمثلة  قتصاراوالابتكار المستمر فهو سيد درسه، فلا يعني 

ن، وهذا الأخير يتطلب معلما واعيا نويع في طريقة تقديم الدرس والتجديد فيها إن أمكالجافة، لكن لابد من التَّ 

  .مطلعا على طرق وأساليب التدريس الحديثة والأكثر فاعلية في نقل المعارف إلى ذهن المتعلم

غم من تعدد طرائق التدريس في مجال النحو وفي مختلف المواد الدراسية فليس هناك طريقة مقبولة كلي�ا، ولا فعلى الرّ 

رائق صالحة للتدريس في نوع معين من المعرفة، فما على المعلم إلا أن يكون حذقا طريقة مرفوضة بتمامها، فكل الط

مادة تدريسية تحتاج إلى طرائق تدريسية تخدمها وتسهل عملية تقديمها لكي يتلقاها فكل .ومبدعا في استعمالها

يمكن أن يواجهها  عوبات التيمضمو�ا، وهذا يرجع إلى الصُّ  ستيعاباالمتعلم بشكل يساعده على فهمها وعلى 

عليمي المنشود، فالمتعلم يتأثر تأثيرا مباشرا المعلم فهو يحرص بذلك على بذل أقصى ما بوسعه للوصول إلى الهدف التَّ 

رسيخ المكتسبات وتفاعله �ذه البيئة وهذا ما يفتح له الآفاق نحو ت احتكاكهببيئته التي ينتمي إليها ويتعلم من خلال 

  والمعارف المقدمة

حو الهامة كالخصائص وسر إلى كتب النَّ  الرجوعذا لا يمكننا الأخذ بطريقة تدريسية معينة فما على المعلم إلا و�

ناعة لابن جني، ويقف عند قواعدها ويحاول فهمها ودراستها بشكل جيد، ويخترع بذلك طريقة تتناسب الصّ 

  .يه بتقديم الأهم على المهمميه شريطة الابتعاد عن القواعد العلمية الخالصة فعلومستوى متعلّ 

فعلى المعلم أن يكون حذقا في تقديم درسه إذ يعرض أمثلة ينقلها من كتابه المدرسي أو من كتب قديمة على أن 

أن يطوفو حول كل كلمة  إلى-المتعلمين –تكون ذات طابع إنشائي جميل مثيرة ولافتة لانتباه المتعلمين ويسوقهم 

  .عرابفهما وتذوقا، فالفهم هو السبيل إلى حل مشاكل الإ

الظاهرة الإعرابية ثم استدراجهم  كتشافلا ويكون عرض الأمثلة على السبورة متبوعا بأسئلة حولها ومناقشتهم فيها 

ون القاعدة مستنطقة من أفواه إلى التعرف على القاعدة وتدوينها والتداول على قراء�ا واحدا تلو الآخر شرط أن تك

  .المتعلمين

طبيق فهو أمر ضروري لمعرفة مدى استيعاب وفهم المتعلمين إلى التَّ  نتقالالابعد الانتهاء من تسجيل القاعدة يتم 

للدرس ويكون التطبيق كتابيا أو شفويا أو باستعمال الألواح وسيتم شرح كل هذا في نموذج تطبيقي لدرس في 

  .السنة الثالثة ابتدائي القواعد من كتاب

فيه على   الاعتمادتم  :ابتدائيدروس اللغة العربية للسنة الثالثة بعض نموذج تطبيقي حول تسيير  .7

  :عليميى موقع المنارة التَّ لإضافة إ كتاب التلميذ للغة العربية، ودليل المعلم
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  :الخاتمة

  :إلى وفي ختام ما سلف ايراده في هذه الورقة البحثية نخلص

تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية يتطلب وجود معلم حذق ومتقن لطرق التدريس سواء القديمة  إنَّ  - 

 .-الابتدائية –أو الحديثة، وذلك يرجع لأهمية هذه المرحلة 

دور دريس وفق المقاربة بالكفاءات يجعل من المتعلم محور العملية التعليمية وعنصرا فاعلا فيها، أما التَّ  - 

 .المعلم فيقتصر على التوجيه والإرشاد

لا تنظر إلى مكونات اللغة العربية نظرة تجزيئية بل تنظر إليها على أ�ا وحدة ت المقاربة بالكفاءاإنَّ  - 

متكاملة مما يتطلب تدريسها وفق تصور منهجي يحافظ على انسجامها وتفاعلها ويسمح بالانتقال من 

 .مختلف التعلمات ينمكون إلى آخر دون احداث قطيعة ب

 .على المعلم في المقاربة بالكفاءات أن يستخدم الوسائل وينوع فيها من أجل تقريب المفاهيم لذهن المتعلم - 

 .على المتعلم أن يتوصل إلى القاعدة والاستنتاج بمفرده - 

تفضل  التلميذ وعلى ردود أفعاله في مواجهة وضعيات مشكلة، فهي تركز علىالمقاربة بالكفاءات مقاربة  - 

 .يعتمد على تحصيل المعارف والمعلومات فقطمنطق التعلم الذي 

�دف المقاربة بالكفاءات إلى تدريب المتعلم على حسن التصرف من خلال البحث عن المعلومة وتنظيم  - 

 .وضعيات وتحليلها، وإعداد فرضيات وتقويم حلول

تحتاج إلى متعلم ذكي ومتمكن فهي  فهيالمقاربة بالكفاءات مقاربة تعتمد على المعارف السابقة للمتعلم،  - 

 .مع جميع الفئات ببذلك لا تتناس

دريس وفق متطلبات بالكفاءات خاضعا لتكوين مسبق يؤهله للتَّ  المدرس لهذه المقاربةلمعلم أن يكون الابد  - 

 .هذه الكفاءة

مقاربة تحرص على مراعاة شخصية المتعلم بالتأكيد على دوره وفاعليته في العملية المقاربة بالكفاءات  - 

 .التعليمية التعلمية

على  العامية وتعويدهتدريس اللغة بمختلف ميادينها وفق هذه المقاربة يهدف إلى تنقية لسان المتعلم من  - 

 .وق الإبداعي لديهوالذَّ  صحى وتنمية الحسّ غة العربية الفُ اللُّ 

  :المراجعة قائم

بن الصيد بورني سراب، اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات   -1

  .2017/2018المدرسية، 
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بن الصَّيد بورني سراب، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديوان   -2

   2017/2018الوطني للمطبوعات المدرسية، 

  .1996، بيروت، دار الصداقة العربية، 1ديزيرهسقال، الصرف وعلم الأصوات، ط  -3
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