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التربوي-الإصلاح -النخبصراع-الخصوصيةا�روس  -النظام
�س�تقلال. بعد ف� الناش�ئة ا�و� مشروع لخدمة مك�ف و�ير مس�تقر، �ير قطاع هو �س�تعمار، عن الجزا�ر ورثته قطاع أي إن

فيه تتوفر لا لأنها �س�تعماري، المشروع لخدمة أو�دت إنما �س�تعماریة، المر�� في أو�دت والتي القطا�ات ت� أن �اصيةإذ ا
بل �ير�س�تقلالية، أنها كما دا�لها، الأزمة مس��ات تحمل قطا�ات وهي .� مكم� وتعتبر الفكریة، أطرو�اته وتخدم �لمركز �بع هي

بها. الخاصة خ�اراتها المس�تق� ا�و� �ليها لت�ني �يأة
النظام من نو�ين بين الجمع إلى �س�تقلال، بعد الوطنية ا�و� فيها اضطرت والتي الجزا�ریة، المدرسة منها �سلم لم التي التبعية هذه
بثقافة وم�ش�بع ما، نو�ا الحداثة عن بعيد رسمي �ير آخر ونظام الفر�س�ية. �لثقافة م�ش�بعة ف�ة تمث� ونظامي، رسمي الأول التعليمي.

�لىإسلا بدوره س��عكس و�خ�لاف ال��ز هذا الثقاف�ة. والب��ة والأهداف، الغا�ت ح�ث من الأول �لنظام ومعادي عربية، م�ة
التحصيل �لى مشجعة �ير ب��ة إلى س��حول أنها أي �ضطراب. من �ا� تع�ش وس�يجعلها �س�تقلال، بعد ما مدرسة ملامح

مدرسة س�تكون بل والأكاديمي، �ح�لات.العلمي، كل �لى مف�و�ة س�يجعلها ما وهذا الس�ياس�ية، �لصرا�ات مرتهنة
التوافق �ا� إلى الصراع �ا� تت�اوز مشتركة، خ�ارات إلى الوصول بعد إلا واضح. مشروع لها مدرسة عن الحدیث يمكن لا إذ
واتخاذ المدرسة، خ�ارات في الفصل �لى قادرة س�ياس�ية إرادة وجود و�دم الحا�، ت� اس�تمرار �كن مكو�تها. مختلف بين و�تفاق

ال �كون جریئة، منقرارات �ا� تع�ش المدرسة هذه جعل الإیدیولو�. الت�اذب �ا� عن وبعيدة محایدة مدرسة إ�شاء ورائها من غایة
�دة ظهور في وساهمت سمعتها، �لى أ�رت التي المش�كل من مجمو�ة �ر�كم إلى وأدى القرارات. اتخاذ مس�توى �لى و�رتجالية الفوضى

كتراجع التعليمية. �لعملية تحيط ا�روسمخاطر ظاهرة �روز إلى �لإضافة العنف. ظاهرة وتنامي المدرسي، وال�سرب العلمي، المس�توى
�ما أداء في وتنافسها الرسمية �لمدرسة �بدیل نفسها تطرح أصبحت بل والمرافقة. ا�عم �د عند تتوقف لم إذ مرضي. �شكل الخصوصية،

ا�تمع. دا�ل
�س�تقرإن �ا�هل يمكن القول  نجا�ة،�دم أكثر �بدیل الخصوصية، ا�روس ظهور إلى أدى الجزا�ر. في الرسمية المدرسة دا�ل ار

�لمية؟ وأكثر

القطا�اتإن المدرسةيمكن القول  من كغيرها الفر�سي الطرح لخدمة موظفة كانت �س�تعماریة المر�� في ح�ثالرسمية الأخرى.
والسلطة الأهالي بين الوس�يط دور لعب أي الفر�س�ية. الإدارة لخدمة مو�ة �كنها جزا�ریة، أصول من نخبة إنتاج �لى عملت

محدود، كان أفقها فان وبذ� تب�ت�س�تعماریة التي الف�ة ت� �دا ما أخرى، مجالات اق��ام أو تعليمها بمواص� لها مسموح �كن لم إذ
بن�اعتهاالفر�س�يةالثقافة �ا�واعتقدت إلى الإشارة يمكن وهنا في. "یقولونالق�ادي یقول: ا�ي عباس فر�ات التحر�ر إنني جبهة
ثقافةموالي صاحب أنني الصحيح �كن م�للفر�سا وجعلتنيفر�س�ية �لحياة معنى الفر�س�ية الثقافة أعطتني لقد ج�لي، �اصرو ا�ي

والإ�سأدرك قيم لها"ا�يمقراطية وف�ا بق�ت �ا الحق�ق�ين، 1انية

فقد ا�كريم. القران وتحف�ظ العربية ا�لغة تعليم �لى مق�صرة الأح�ان من ا�ك�ير في كانت والتي التقليدیة، أو المعربة المدرسة ب��
ا هذه طمسها. �لى الفر�س�ية الإدارة عملت التي الوطنية، الشخصية إح�اء عن تبحث معربة نخبا ت�أنتجت اش�تغلت التي لأولویة

�شعرهم حتى المدارس، ت� رواد نفوس في زرعها �لى المس�تق�، والزاویة ا�ك�ات�ب حتى أو المسلمين، العلماء لجمعية التابعة المدارس
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�ن�ء عن عن يختلف ان�ء الإسلاميالفر�سي.بوجود العربي العمق في ت�ممثلا لعبته ا�ي التوعوي ا�ور ورغم الجزا�ریة. للأمة
بفكرة المرتبط البيروقراطي، الجهاز ذ� بناء �لى قادرة �كن ولم الحدیثة، العلوم في تتحكم �كن لم أنها إلا التقليدیة، العقلنةالمدارس

2في كل ما هو �دیث.والتحكم

ف� الجزا�ر. في الناش�ئة ا�و� أن نجد هنا القطا�ات،ومن مختلف اس�تلام ا�ل من الحدیثة النز�ة ت� إلى بحا�ة �س�تقلال، بعد
�ع�د إلى مضطرة نفسها الس�ياسة السلطة و�دت ح�ث یعوضهم. من إيجاد وضرورة الفر�س�يين، التق�يين معظم ا�س�اب بعد �اصة

مقومات وإح�اء الوطني المشروع بعث إلى سعيها رغم المفر�سة، النخب الأمة. �لى
�بر والتي �زدواج�ة، من الحا� ت� لتتحمل �كن لم المدرسة �اصة ا�الات بعض أن إلا النخبتين، بين الجمع عملية ورغم �كن

معنى من ا�كلمة هذه تحم� ما و�كل القمة في المتعارضان "�لفریقين نبي �ن ما� نفسها3عنها �س�تقلال بعد ما مدرسة و�دت ح�ث "
تعریببين إلى المعربة النخبة سعت إذ والغا�ت، الأولو�ت ح�ث من مختلفا مشرو�ا منهما وا�دة كل وتحمل م�ناقضتين، نخبتين

وقد أ�ره، أهم بين من الفر�س�ية ا�لغة اعتبرت إذ �س�تعماري، الإرث من الت�لص یق�ضي وا�ي الوطني، �لطابع وطبعها المدرسة،
ال إلى المتحمسين بعض هوسعا ا�لغة في المتحكم لان السلطة، وتولي أنفسهم فرض ا�ل من وذ� �س�تقلال بعد فرضه إلى تعریب

�لمشروع التبعية �دة من والتخف�ف وطنية دو� بعث �رید والتي �س�تقلال، دو� في �اصة قطاع، أي �س�يير في یتحكم من
ف المفر�سة النخبة م�لته وا�ي الثاني المشروع أم هوالفر�سي، التعليم مس�توى �لى �اصة الفر�سي، ��نموذج �ح�فاظ أن اعتبرت

والإدارة، فالج�ش، ��كفاءات، الأخرى القطا�ات لباقي المزود تعتبر والتي المدرسة في المتحكم لان �دیثة. دو� لبناء الأفضل، الس��ل
الأ�ير هذه سعت وهنا إطارات. من المدرسة ت���ه ما �لى تعتمد الحدیثة.والصنا�ة، ا�و� بناء غطاء تحت المدرسة �لى الس�يطرة إلى ة

القطا�ات. �قي �لى وهيمنتها �ج�عية بمكا�تها �ح�فاظ أرادت الواقع في ب��
�لى �اصة �لصراع، تجليات �دت وظهور الجزا�ریة، ا�و� ل�شوء الأولى المرا�ل عرفتها التي الس�ياسي �س�تقرار �دم �ا� أن كما
الجزا�ریة المدرسة �كن لم إذ الخصوم. مع الحسا�ت تصف�ة عملية في وأقحمها الأخرى القطا�ات مختلف وظف وا�ي الس�ياسي. المس�توى
التق�يين من الت�لص �لى قادرة �ير ظلت الواقع في ب�� �ام، �خيار التعریب مشروع حملت ح�ث التوظيف، هذا عن بعيدة

إلى �لإضافة وم�ذالمفر�س�يين. �امة بصفة التربویة المنظومة أن الحدیثة.أي العلوم في التحكم أو تعویض، �لى المعربة النخبة قدرة �دم
�ير �ك�ه الحداثة يمت� أخر وتيار الحداثة، عن بعيد و�ك�ه الهویة يمت� تيار بين �رتجالية. القرارات من �ا� تع�ش وهي �س�تقلال،

ا فرضته الأول �لهویة. التك�ولوج�ا.�تم في تحكمه �لال من نفسه فرض والثاني الس�ياس�ية، لإرادة
اس�تمر ب�� السلطة، مقاليد �لى و�شتر��يين الوطنيين س�يطرة �لال من القطا�ات. مختلف مست والتي �زدواج، �ا� أن كما

�اول �برتهم. بحكم والصناعي الإداري القطاع �سير في واللائيك�ين �لالا�ليبراليون من الس�ياسي المشهد إلى یعودوا أن الإصلاح�ين
مع تقاطعهم وبذ� والس�ياسي، الثقافي، المس�توى �لى �اص الغربية، �ل�داثة الرافضة مواقفهم �س�ب إ�يهم سلمت التي المدرسة.

� إطارات ت��ج المدرسة أصبحت وهنا ا�ليبراليين، لخصو�م السلطة عن �لتنازل الرافضين ير قادرة �لى إيجاد مكا�تها في �شتر��يين
أسس التعریب مشروع "أن �ابي: الناصر عبد الباحث �رى إذ التق�ية. التخصصات في العليا، ا�راسات في حتى أو العمل، سوق

ا�كفاء تمت� مفر�سة نخبة به اح�فظت قد والصناعي، الإداري القطاع ب�� المدرسة التعریب في شرع وبذ� انقلابي، فكر 4ة"�لى

القول يمكن الإیدیولوج�ة،إن المدرسةوهنا الخلف�ات ذي الصراع، من �ا� تع�ش وهي �س�تقلال. بعد ف� �شأتها وم�ذ الجزا�ریة
والأصا�. الفعالية بين الترج�ح �س�تطيع لا انه خصائصه أهم من ا�ي الصراع هذا والأكاديمي. العلمي المشروع عن البعيدتين والس�ياس�ية.

تقديمأ یق�ضي الجزا�ر في ا�نهضة مشروع أن �رى نبي �ن ما� كان ح�ث ا�اتية. الميولات أو العواطف تحكيم دون الأنجع، اخ�يار ي
الأصا� �لى من5الفعالية أورو� �لصت �كنها قاس�ية، قرارات اتخذت التي ا�نهضة مخاضات أثناء الأوروبي ا�نموذج ذ� في م��ذا

�لماضي.مر�� العصور الوسطى مرضي �ش�ث من �ك�نفها كان وما ،
رهنت الأ�يرة، هذه �لى س�يطرت التي الأقطاب تعدد �س�ب التربویة. المنظومة دا�ل اس�تقرار لا �ا� إلى الإشارة يمكن وهنا

دا� تيار كل ق�ا�ات وإنما العقلاني. الجانب �راعي �كن لم التي البرامج، ووضع التعليمية، العملية ت��عبدورها �اولنا وإذا المنظومة. هذه ل
تعبر نجدها الجزا�ر، في التربویة الأزمة الباحثذهب عماسوس�يولوج�ا المنطقإليه إلى تعود �ذورها أن في سموك. في�لي المتحكم
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وتموقعاتها و�ج�عية، الفكریة مرجعيتها وفي لها. المنت�ة م��ذرة6لمذهبيةاالخطا�ت الصراع �ا� أن أي وهي. التربویة. المنظومة في
إن بل واضح. تو�ه وجود �دم إلى �لإضافة ومصداق�تها. الجزا�ریة المدرسة صورة �لى أ�رت والتي �س�تقرار، �دم �ا� عن المسؤو�

دائمة حر�ية تع�ش ب�نها، ف� المتصار�ة النخب �لمواقعت� القوتغيير اتخاذ موقع إلى نخبة أي وصول فان و�لتالي �لى، تعمل يجعلها رار،
بدوره هي والتي التربویة. المنظومة في أساسي كمتحكم الس�ياس�ية السلطة بقاء مع الجزا�ریة. المدرسة واقع �لى وخ�اراتها، ق�ا�اتها ا طبع

اس�تقر لا من �ا� تع�ش الجزا�ریة المدرسة بقاء أخرى �ة ومن الخصوم. ضرب عملية في أصلا المتصار�ة النخب هذه ار المزمن توظف
أكاديمية. تعليمية كمؤسسة دورها لعب �لى قادرة �ير ويجعلها إنتا�ا سيرهن وا�ي

�بير بدور ساهم الس�ياسي. �لصراع سا�ة إلى تتحول إن إلى بها أدى وا�ي الجزا�ریة، المدرسة دا�ل الإیدیولو� الصراع �ا� إن
�ة ق�ل من فرضا بوصفه وذ� الرمزي، العنف من نوع موضوعيا هو �ربوي �شاط أي أن �لمنا إذا �اصة صورتها، زعز�ة في

معين ثقافي لتعسف وس�يطرت7م�عسفة، الصراع، ذ� أن المدرسةأ�دأي جعل القرار. إصدار مركز �لى مرة كل في التيار�ن
المس�تم الإصلا�ات من �ا� تعرف تقربالجزا�ریة التي الس�ياس�ية. السلطة مس�توى �لى القوة. مواز�ن تعرفها التي التحولات حسب رة،

الفكریة. أطرو�اتها مع تماش�يا الأكثر التيار مرة كل في
الجزا�ر. في التربویة المنظومة عرف�ه ا�ي الإصلاح، لمرا�ل المت��ع فان التعریو�� ت� عن بعيد الأح�ان من كثير في فات س�ي�ده

هو التربوي الإصلاح أن �رى وا�ي "�ری�ش" تعریف إلى الإشارة يمكن ح�ث التربوي. �ج�ع �لم م�دان في ا�تصون وضعها التي
و�يرها التدر�س طرائق أو التعليمي النظام في الراهن الوضع �لى تحس��ات لإد�ال و�لمية فكریة محاو� 8كل

�كون أن لبد الإصلاح عملية إن إلىأي �سعى عملية هي بل الصفر، من مجددا و�نطلاق الإلغاء، فكرة عن بعيدة �ر�كمية،
المنظومة دا�ل توطينها ومحاو� فعالية، أكثر وأساليب تعليمية م�اهج إد�ال طریق عن وذ� السابقة، العمليات إخفاقات وتلافي تحسين

بم البرامج تطو�ر أو المعلمين أداء تحسين بهدف إنتاجالتربویة في شریك إلى یتحول التلميذ جعل أو العلمية، التطورات مع ی�شى ا
م ل�س أي �ليها. والبناء وتحليلها المعلومة اس�تق�ال في م�علم كل خصوصية إلى دعت التي البنائية. النظریة إليه دعت ما وهذا ن المعرفة.

ا إرسال دور أعطته ا�ي المدرس، �ریدها كما یدر�ها، أن و�كرارهاالضروري بحفظها المتعلمين إلزام دون .9لمعلومة
عن م�فصلا كان إصلاح كل أن ح�ث التذبذب. من نو�ا عرفت الإصلا�ات إن نجد الجزا�ریة. الحا� خصوصية إلى �د� إذا �كن

كبرى مرا�ل أربع عرف التربوي الإصلاح أن ح�ث س�ياس�ية. بخلف�ات مطبو�ة ظلت التي أولو�ته و� الباحثالأخر، تعبير �د �لى
والمدرسة1962/1976نور ا��ن زمام. إذ كانت المر�� الأولى مابين  �س�تعماریة، المدرسة بين �نتقالية �لمر�ة اعتبارها يمكن والتي

الثانية المر�� �لوطنية.أما ت�سم �دیدة مدرسة ملامح وإ�اد �س�تعماري الإرث تصف�ة �لى ركزت إذ والتي 1976/1988الوطنية،
تم ح�ث الجزا�ریة. �لمدرسة ا�كبرى الخيارات ضبط �لى اخ�ياریة،والإ�لام الآليإدراج ا�لغاتعملت كتخصصات والفن الف�ية والتربية

أما البكالور�. شهادة �لى الحا�ز�ن أمام التقني التعليم ف�ح وبدایة الشرعية، العلوم تخصص ف�ح هو اتخاذه تم قرار أهم كان المر�� ب��
�نجليزیة،1988/1994الرابعة  ا�لغة إد�ال إصلا�اتها أهم من كان إذ والتعدد. �نف�اح نحو الس�ياسة التحولات مع تصادفت والتي

س�نة من بدأت والتي الخامسة لمر�� أما الأساسي. التعليم من الثاني الطور في الفر�س�ية �لغة وهي1994كمنافس هذا. یوم�ا �ایة إلى
زاغو.مر� �ن إصلا�ات بعد �اصة مف�و�ة. ورشة التربویة المنظومة أو المدرسة فيها أصبحت �د� إلى قائما لزال �دل. من رافقها وما
10اليوم

كل ومحاو� الإصلا�ات. بإصلاح یعرف أصبح ما شهدت. والتي الحالية الفترة في �اصة الجزا�ریة. المدرسة إن القول يمكن وهنا
تصف�ة وتحمي�ارث وز�ر مر��سابقه بعد �اصة �لفعالية، فاقدة كانت إصلا�اته. كل أن واعتبار الفشل. . والتي 1988مس�ئولية

التو�ه ذات المعربة المدرسة أن التعریب. خصوم �رى كان ح�ث الأمني. ��زلاق ت��عات تحميلها تم والتي المعربة. �لنخب �روز س�بقها
ا� لها تحمست والتي أمتهمف�و� ا�یني و�ه في السلاح حملوا افردا أنجبت قد �س�تقلال. 11بعد

سا�ة في ممثلا الساعي حجمها أصبح إذ �رامجها، في النظر وأ�ادت الإسلام�ة. العلوم تخصص ألغت قد الإصلا�ات آخر نجد و��
وهنا الأج�بية. وا�لغات العلمية المواد �لى التركيز إلى �لإضافة الإصلا�ات.وا�دة. أخر �شرت التي ا�لجنة طبيعة إلى الإشارة يمكن
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الفر�كوفونيين �ر�ي�تها �لى �لب �س�بة%90ب�س�بةح�ث �ادت المعربة%10ب�� �داثيةو���12لنخبة بنكهة الإصلا�ات س�ن�د
القول يمكن ح�ث الثقافي. بعدها في أشارإن الإصلاح�اصة ا�ي الشكل ذ� ا�ذ الجزا�ر عمليةفي یتضمن ابنه �ج�ع �لماء إليه

ا�تمع في والثروة القوة مصادر توزیع إ�ادة �لى تأثير ذات وس�ياس�ية اق�صادیة 13تغيرات

اس�تقرار لا �ا� من زادت ما بقدر الجزا�ریة، �لمدرسة والمعرفي العلمي الإنتاج تحسين إلى تؤدي لم الإصلاح عملية فان وبذ�
والفوضى الأ�يرةدا�لها، المر�� في عرف�ا قد وأننا �اصة الجزا�ریة. الأسرة �ى مكا�تها تفقد المدرسة هذه جعلت التي الهزات. وتوالي

أصبح بل التلميذ. ومسا�د �لمعرفة مصدرا یعد لم وبذ� الصيا�ة، مكتمل �ير كتبا المدرسي. ا�ك�اب من جعلت م�تالية إصلا�ات �دة
التلميذ، فكر ل�شو�ش تحتويمصدرا أصبحت التي التعليمية، والمناهج المدرسي، ا�ك�اب في ثقتها وضع �لى قادرة �ير الأسرة وجعل

فوضى وراء تقف إیدیولوج�ة تو�ات �لى تدل إشارات وحملت المعقول. �د الأح�ان من كثير في تت�اوز وأخرى مطبعية، أخطاء
ال� من مقطع �ذف مسا� ذ� �لى الأم�� ومن أنهاالإصلا�ات. �لى فهمت التي الفقرات بعض التاريخ كتب وتضمين الوطني ش�يد

�س�تعماریة. �لمر�� تمجيد
في الثقة فقدان �دة من زاد إ�لامي، انف�اح مع �زام�ت التي التربویة. الإصلا�ات فوضى إلى الإشارة أیضا أخرى �ة من ويمكن

أصبحت التي �ج�عي التواصل مواقع �اصة بقطاعالمدرسة. یتعلق ف� اتخاذه یتم قرار أي �لى وتفسيره�ركز �لى انه معادي التربية
الأمة. لثوابت

�صراع عيوبها. إخفاء �لى قادرة �ير �لالها من التربویة المنظومة أصبحت إذ ال�سعي��ات بدایة م�ذ �رسخت التي الحا� هذه
ت وإشكال التعليم محتوى حول والس�ياسي، وبدایةالإیدیولو� المكونين. مس�توى وتدني الفر�س�ية، ا�لغة �اصة الأج�بية، ا�لغات در�س

�ریقها الجزا�ریة المدرسة فقدت أخرى وبصفة التعليم. يخص ف� �ج�عي، الإجماع 14تصدع

خطوط إلى الوصول �س�تطع لم �امة بصفة التربویة المنظومة أو الجزا�ریة، المدرسة أن القول يمكن منوهنا �ليها وم�فق عریضة،
ظل في ق��، ما يهدم ا�ي الإصلاح ذ� مس�تمر. إصلاح �ا� في أنها أي التعليمية. والعملية المدرسة أولو�ت حول الجميع. طرف

النق� حسن ��ون عنها �بر الأزمة من �ا� تع�ش والتي الجزا�ر. في التعليمية العملية �لى المشرفين �ى التر�كم ثقافة ب: "�لى أنها غياب
الغر المناهج وأصولية العلوم أصولية بين �لت�اذب مجالا التعليمية الخيارات أصبحت إذ العربية. التعليمية المنظومات فيها �شترك 15بية"أزمة

تفقد جعلها ومكتمل. واضح نموذج غياب أزمة هي الجزا�ریة، المدرسة أزمة بأن القول إلى یدفعنا ما وأصبحتا�مكا�تها دا�لوهذا تمع،
البدیل. عن البحث مسا� تطرح الأ�يرة الفترة في

ح�ث الأزمات. من سميكة طبقة و�ك�نفها مكتم�، �ير جعلتها عوامل. �دة �ليها اجتمعت والتي الجزا�ریة المدرسة صورة أشر�إن
�ليهما فرض �كن م�ناقضين. تيار�ن بين الإیدیولو� الصراع ذ� المدرسةالعمل دا�لإلى تحویل إلى بهما أدى ا�ي هذا وا�دة. ب��ة

الهيمنة. مواقع ب��ادل ومرتبطة آنية إصلا�ات م�اشرة �لال من تجارب. فار إلى ا�كبرى، والخيرات البرامج مس�توى �لى
المثقفين،وإذا �د� إلى صورة الم من ف�تين وو�ت �س�تعماریة، المر�� في �شأت التي المدرسة ت� الجزا�ریة. الثقافة في درسة

في ��و�ن المطالبة �مة إ�يها أوكلت ج�د. تعليمي مس�توى وذات العدد، قلي� ف�ة �لق تم ح�ث �س�تعماري، �لمشروع التابعين
م الثانية الف�ة ب�� الفر�س�ية، بعدالثقافة ف� تحولت وقد إداریة، م�اصب في توظيفها تم الثقافي، المس�توى محدودة ف�ة وهي المثقفين. ن

ا هذه بين من كانوا المعلمين أن إلى الإشارة يمكن وهنا �لثراء. مصدر المدرسة أن یعتقد الجزا�ري ا�تمع جعلت �ش�ئة. �ریة طبقة لف�ة،إلى
ما مر��ة طبقة إلى ی�تمون أنهم ح�ثأي �س�تقلال. بعد ما إلى اس�تمرت التي الصورة هذه المعرفي. رصيدها بحكم مكانة، ولها د�

والحا�ة المهنة، هذه إلى المنتمين ندرة من نوع ظل في مكانته �لى المعلم المل�ة ��و� إ�يهم.�افظ
ظهور إلى أدى �س�تقلال، بعد ما مدرسة نتاج أو المعرب، المعلم �روز مع المفر�س،�كن والتقني المعرب التقني بين الصراع من نوع

العمل سوق في طلبا الأكثر ا�نموذج هو ومن الوظائف. 16حول
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بدا المدرسين. من أج�ال تخرج إلى أدى مجان��ه وضمان التعليم تعميم أن ح�ث ا�كم. أو العدد لعنة إلى الإشارة يمكن أخرى �ة ومن
العمل �جعة �لى بثق� أصبحتیلقي إذ مجتمع. دا�ل �ج�عية، المكانة ت� تمت� التعليم وظيفة تعد لم ح�ث المعلم. وصورة التعليمية، ية

�ام بصفة التعليمي النظام فعالية أو التعليم نوعية تحسين �لى العمل دون الأم�ة، �راجع �لى �ركز الس�بعي��ات وم�ذ التربویة 17ةالمنظومة

ت �لى قادرة تعد لم التعليم �نة أن إذ �ج�عية. مكا�تها من ا�ك�ير خسرت قد المعلم صورة أن نجد الحالية، المر�� إلى �د� وفير وإذا
الناح�ة من �اصة بها. �لمش�تغلين �ريمة �لمعلمين.المادیة.ح�اة س�نویة ش�به أصبحت التي �ح��اج�ة الحركات �لى انعكس ما وهذا

الأجور.والتي � تحریك بهدف �لترق�ة نظام بإ�اد والمطالبة �ج�عية، الظروف وتحسين الأجور كتحسين مادیة مطالب أ�لبها في رفع
�لى ركزت أنها ح�ث المطالب. لت� �س�ت�ابة �لى قادرة التربية وزارة في ممث� الس�ياسة السلطة تعد لم ا�ي الوقت في هذا يحدث

وإیصا� التعليم �رفعهاتعميم التي ا�ر�ات أو �لمطالب �س�ت�ابة في الأدنى الحد �س�ياسة �سميته يمكن ما اع�د مع المناطق. �تلف
سلبا انعكس قد المادي. دعمهم وضعف الأساتذة تدریب �رامج ضعف أن ح�ث المعلمين، نوعية إهمال مع �امة. بصفة التربویة المنظومة

مض قيمة من یقدموه أن يمكن ما التعليمية"�لى �لعملية 18افة

�لى سلبا س��عكس التي و�ج�عية المادیة ظروفه لتحسين آخر مصدر عن یبحث �لضرورة س�تجع� �لمعلم المزریة الحا� هذه
كان ما عكس ندرة، �ا� �شكل یعد لم ا�ي التعليمي. �لمس�توى مرتبطة تعد لم �ج�عية المكانة وأن �اصة المدرسة. الوضعسمعة �ليه

�لى قادرة التعليم �نة تعد ولم ج�د. مع�شي مس�توى ام�لاك �لال من تحدد �ج�عية المكانة أصبحت إذ �س�تقلال. مابعد مجتمع في
ألاج�عي الحراك تحدید في �بيرا دورا یلعب المهني الحراك �ون إلى الإشارة يمكن وهنا بها. �لمش�تغلين ا19تحق�قه هي المهنة أن لتي أي

إ�يها. المنتمين إلى تضمنه ا�ي المادي العائد �لال من �كن �ج�عية. المكانة تحدد
مصدر عن یبحث المعلم جعل الس�ياس�ية. السلطة � �س�تجب لم وا�ي �لمعلمين. والمادیة �ج�عية الظروف تحسين فان و��

التعل �نة ممارسة طریق عن الأح�ان من كثير وفي أخر، يمكنيم �ارج فضاء المدرسة، ومقابل ربح مادي یعود �لى المعلم. د�ل وهنا
الإبداع. �لى الوقت نفس في يحفز ولا �راعي ولا �بت المادي ومردوده رسمي إ�داهما مجالين، بين المعلم قدرات �ش�ت إلى الإشارة

ظل في المعلم طرف من ف�ه م�حكم المادي �ائده یبقى و�كن رسمي �ير أخر الطرق.ومجال �كل أبنائها، نجاح عن تبحث أصبحت أسرة
العلمي التحصيل �لى أ�رت التي الإضرا�ت تنامي بعد �اصة الفوضى. من جو �ليها س�يطر مدرسة، من م�خوفة الوقت نفس وفي

�لتلام�ذ.
ا مش�كل موا�ة في الس�ياس�ية، السلطة تب�تها التي التعامل طریقة إلى أیضا الإشارة يمكن لقطاع التربوي، من �لال �ع�د وهنا

یداوي من بعيد �د إلى �ش�به بأنها وصفها يمكن إذ طوی�. إضرا�ت بعد الأح�ان �الب في وتأتي ومر�لية. �لفعالية فاقدة �لول �لى
خشب من ر�ل �ج���20كي المكانة وإ�ادة القطاع، أبناء وبمشاركة �ذریة �لول إيجاد �لى قدرتها �دم �لال �لمعلم،من المرموقة عية

وأن �اصة المادي. ا�كسب ا�ل من الرسمية الأطر �ارج �لتعليم �تجار �نة إلى المعلمين ولجوء المدرسة، �س�تنزاف السماح و�دم
مادیة أهداف تحق�ق إلى �سعون ا��ن التقليدیين المثقفين إطار ضمن المعلمين صنف قد طر21غرامشي من المت�ذة الحلول أن ف ح�ث

أن إلى �لإضافة ضئي�. مادیة فوارق مقابل مشرف. وأس�تاذ رئ�سي، وأس�تاذ مكون، كأس�تاذ �لترق�ة. رتب إيجاد في تمثلت الوزارة
�لمعلم. العلمي الإنتاج �لى التركيز دون للاقدم�ة تخضع الأح�ان ا�لب في الترق�ة

ا �ج�عية. الهيبة تحق�ق في تنجح لم التي الإصلا�ات �نيهذه حراك أي إ�يها �سعى �اءت22لتي أنها �لى تفسيرها يمكن كما .
القول يمكن وهنا �لمعلم. و�ج�عية �ق�صادیة الظروف تحسين عن قاصرة بق�ت أنها �ير التربویة. �لمنظومة العامة الإصلا�ات ضمن

الم�شودةإن أي الأهداف تحق�ق في ینجح لن فانه المدرس وضع يهمل 23إصلاح

القول يمكن وضعيةوهنا ا�تمع،إن دا�ل مرموقة اج�عية بمكانة سابقة مر�� في �تمتع كان وا�ي الجزا�ریة، المدرسة دا�ل المدرس
�نة كانت وبذ� التعليمية، ا�كفاءات مس�توى �لى الندرة من �ا� یعرف كان مجتمع ظل في وثقافي، رمزي مال رأس من يمتلكه ما ن���ة

المؤهلينالتعليم مجال في التخمة من �ا� إلى الوصول بل الندرة، اخ�فاء أن �ير مس�تقرة، ح�اة � تضمن مادي بد�ل صاحبها �لى تعود
ا�ي �لمعلم، التبجيل ذ� �راجع إلى أدى نوع، تخمة لا كم تخمة وهي التعليم. بمهنة �شعر�لق�ام �لإضافةأصبح لمهنته. �ح�قار من بنوع

الن�اح،إلى شعوره � ضمان عن یبحث وأصبح ومخر�اتها. الرسمية المدرسة في یثق یعد لم ا�ي ا�تمع. طرف من �ارج إطارها. لاح�قار
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�رتقاء یضمن ا�ي المادي �رتقاء عن وبحثا �ج�عي �لطلب تلبية الرسمي، فضائها �ارج وظيف�يه لأداء المعلم تجند و��
�ج�عي.

س�ياسةيمكن القول  كلإن في كانت نتائجها أن �ير م�واصل، شكل في �كون �كاد والتي التربوي، النظام دا�ل المس�تمرة الإصلاح
إ �سعى س�ياس�ية إرادة هناك أن إلى بوضوح و�شير أزمات، �دة لتنامي خصبة ب��ة أصبحت التي المدرسة، �لى سلبا تنعكس لى مرة

أخرى. بقطا�ات مفصليا مرتبطا یعتبر ا�ي الحساس، القطاع هذا دا�ل �س�تقرار �دم من �ا� إيجاد
أنتجت الإصلا�ات من مس�تمرة و�ا� هویة، بدون مدرس�يا كتا� و� فكري. صراع ظل في تطبق التعليمية العملية أصبحت إذ

ال من نوع بوجود �شعر أصبح ومعلم مكتم�، �ير إلى�رامج أدت ا�تمعة العناصر هذه كل فإن وبذ� حقه. في الممارس �ج�عي، ضيم
القرن �سعينات وم�ذ أنه ح�ث البدیل. عن البحث مسأ� تطرح وبدأت �امة بصفة الجزا�ریة المدرسة في التعليمي المس�توى �راجع

الفر�كو والتقني المعرب التقني بين الصراع ذ� نتائج تت�لى بدأت ضعفالماضي من یعانون التلام�ذ من أج�ال تظهر بدأت إذ فوني،
في بوزید �ن التربية وز�ر إ�يها توصل التي الخلاصة هذه الأج�بية، ا�لغات في التحكم في ذریع وفشل التق�ية التخصصات في المس�توى،

الأج�بية. ا�لغات تدر�س لإستراتجية تق��ته 24إ�دى

�راجع فكرة رسخت الق�ا�ات ت��جهذه أصبحت التي �امة، بصفة التعليمية المنظومة أو الجزا�ریة، �لمدرسة والمعرفي العلمي المس�توى
الفر�س�ية لاس�� الأج�بية ا�لغات في الجيد التحكم تحتم التي والعلمية التق�ية التخصصات �اصة �لجامعة، �لت�اق �لى قادر �ير ، ج�لا

من أكثر أنتجت الجزا�ریة المدرسة أن �كنإذ العربية، ��لغة التعامل يمكنهم �ة من الجامعة. دخول �لى ی��افسون تلميذ مليون نصف
الحد. هذا عند یتوقف 25نجا�م

الجزا�ر، في �لتعليم العامة الإستراتجية نجد و�� العلمية مكا�تها فقدت المتضاربة. الإصلا�ات ت� و�س�ب الجزا�ریة المدرسة أن أي
التربوي�ر�كز �لى تع والإصلاح التربویة �لبرامج العنایة من أكثر التعليم 26ميم

ت� فيها فقدت قد الجزا�ریة المدرسة أن القول م�دني.إذيمكن مس�توى أنه ا�ك�ير، �لى �اف�ا یعد لم الجزا�ري التلميذ مس�توى أن أي
من �شهده ما وهذا والمعلم، التلميذ بين المتبادل ��ترام من التلميذالحا� طرف من سواء المدارس دا�ل العنف ظاهرة تنامي �لال

الح إلى �لإضافة والمعلمين، الأساتذة ضد الأولياء تد�ل الأح�ان من كثير وفي التعليمة، الهيأة ضد تلميذ من العنف أو أخر، تلميذ د ضد
�لتلميذ. الحریة من �بير هامش وإعطاء التربویة المؤسسات دا�ل المعلم سلطة �لاقاتمن تحكمه مكان المدرسة أو التعليمية العملية جعل

الت�ش�ئة وهي �لمدرسة وظيفة أهم إغفال مع التلميذ عقل إلى ا�ك�اب قلب من والمعرفة المعلومة نقل في اخ�صرت م�كانيك�ة آلية
�27ج�عية

التخصص �لى �لحصول المؤه� العلمية المعرفة لاك�ساب بدیل عن البحث فإن أصبحإذا والتي الجامعة، في والتق�ية العلمية ات
ا�نهوض وأن الأدبية التخصصات �دوى �دم حول إشارات تطلق أصبحت التي الس�ياس�ية، السلطة طرف من �ليا �ليها التركيز

و�س�بة العلمية التخصصات يختارون ممن �دا قلي� �سب أن نجد ذ� رغم التك�ولوج�ا.�كن في التحكم یق�ضي أقل ممن �ق�صادي
�خول مختصر طریقا وتمثل سه�، لهم تبدوا التي الأدبية التخصصات نحو تت�ه الأ�لبية ب�� فيها، الجامعة.ینجحون

القول يمكن هنا مس�توىومن الحياةإن مواص� يمك�ه تلميذ، إنتاج �لى قادرة تعد لم التي الجزا�ریة. المدرسة دا�ل �راجع قد التعليمي
وم الطب.العلمية، تخصص في وال�سجيل ج�د، معدل وتحق�ق الجامعة دخول �رید هو أخرى �ة يمكنن الإشارة إلى �لم كل وهنا

كل أصبحت و�� طب��ا، أبنائها أ�د �كون أن هذاالطرق والوسائلأسرة بلوغ أ�ل من الأسرة، أو �لتلميذ �ل�س�بة سواء مشرو�ة
و�ع� ا�روس �ك�يف طریق عن وذ� أصبحالهدف إذ الرسمية. �م��ا�ت حتى طال ا�ي الغش اس�تعمال أو الحفظ �لى د

وبذ� السالفة. ا�ورة في التربية وز�رة به ا�ترفت ما وهذا الوسائل بمختلف الغش ظاهرة �شهد موسم كل وفي البكالور� ام��ان
ا ح�ث من لا المعدل ح�ث من معها یتوافقون تلام�ذ �س�تق�ل ا�كليات 28لقدراتأصبحت
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أو الطریقة عن النظر بغض ج�د، معدل �لى الحصول هو التلميذ هم أن ا�يأي أنالوس�ي� مق�نع الجميع أصبح أن بعد إ�يها. یل�أ
البدیل عن البحث فكرة أن أي �لتلميذ. الجيد العلمي المس�توى ضمان �لى قادرة تعد لم مخر�اتها �لال ومن و�دها الرسمية المدرسة

الم�شودة الجامعة أو وا�كلية المرتفع المعدل ضمان أ�ل من بقوة مطرو�ا أصبح الجزا�ریة للأسرة .�ل�س�بة

إلى وأدت والأكاديمي. المعرفي إنتا�ا �لى وانعكست الجزا�ریة، المدرسة دا�ل اجتمعت والتي سابقا، إ�يها أشر� التي العوامل إن
والتي العمل. سوق في المطلوبة �لتخصصات و�لت�اق الجامعة. ولوج �لى قادر �ير تلميذ مكانةإنتاج لأصحابها تحقق أصبحت

الش من بنوع دا�لها تتم التي التعليمية العملية والى الرسمية المدرسة إلى ینظر ا�تمع أو الأسرة جعل مريح. مادي ومس�توى ك اج�عية،
إيجاد في التفكير يجري و�� لأبنائهم، الن�اح ضمان �لى حس�بهم، قادرا یعد لم الرسمي التعليم أن إذ �لتحصيلوالحذر، أخرى صيغة

كلثوم الباح�ة �رى ح�ث الخصوصية، ا�روس �سمية �ليه أطلق ما هذا لها، موازیة وبطریقة العموم�ة، المدرسة إطار �ارج العلمي،
�س�بة أن إذ الجزا�ریة. المدرسة تقدمه بما مق�نعة تعد لم الجزا�ریة الأسرة أن " دراس�%92.23قا�ة عينة في التلام�ذ أولياء ية مكونة من

الرسمية"286من  ا�روس من إ�يهم �ل�س�بة ثقة أكثر وهي الخصوصية، ا�روس �لى یعتمدون هم 29م�حوث،

الماضي في كانت التي المدرسة، دا�ل المش�كل و�ر�كم الترهل من �ا� وجود أن �لى یدل فإنه شيء، �لى دل إن �ل�س�بةوهذا �لما
الفقيرة. �اصة الأسر، من أخر�لك�ير �نمط اس��دالها، إلى �سعى الأسرة فان وبذ� مفهومة. �ير وضعية �شكل أصبحت اليوم أنها �ير

من لابد أخرى �ة ومن الحكوم�ة. المدرسة دا�ل الأزمات من مجمو�ة �ر�كم �س�ب الفشل، حتمية من أبنائهم ینقذ ا�ي التعليم. من
المدرسة، أزمة تعميق في الإ�لام دور إلى أصبحتالإشارة لق�وات المشاهد �ى �بير، روا�ا تلقى إ�لام�ة مادة إلى تحویلها �لال من

والس�ياس�ية الأوضاع �لى �قم مشاهد، عند واسعا إق�الا یلقى ا�ي البرامج من النوع هذا القطا�ات. مختلف حول قاتمة صورة تقدم
�امة. بصفة و�ج�عية، والإق�صادیة،

إلى الإشارة يمكن بماوهنا الأسرة تعترف لا ا�ي المعلم أو الأس�تاذ نفس أن إذ الخصوصية، ا�روس المفارقة.حول من نوع وجود
الباح�ة أشارت ح�ث وتفوقهم. نجا�م تضمن أن ا�ل من رسمية، �ير بطریقة أبنائها � �سلم نجدها الرسمي. الفضاء دا�ل لأبنائها یقدمه

الجزا�ری الأسر معظم أن إلى قا�ة اس�تقراركلثوم �امل أنها �لى الخصوصية، ا�روس إلى تنظر أصبحت الن�احأسرىة تضمن لأنها ،
والرسوب الفشل من �ا� إلى یؤدي قد الخار�. ا�عم من نوع وجود دون الحكوم�ة، المدرسة دا�ل وضعهم ب�� �30لمتمدرسين.

القول يمكن مسإن ا�روسوهنا ا�ك�ير، نظر في أصبحت للأبناء.الخصوصية ا�راسي المس�توى وتحسين الإخفاق، تجاوز �لى ا�دة
من النوع هذا �لى المدم�ين من ا�ك�ير�ن نظر في تحولت التي المدرسة. في ا�تمع ثقة �لى واضح �شكل أ�رت أخرى �ة من �كنها

لمس�تو والقانوني الرسمي الجانب لهم یضمن دا�� التوا�د أن ح�ث �نوي. مكان إلى أصبحواا�روس. العلمي التحصيل ب�� التعليمي. اهم
التي الموازیة، المدرسة ش�به من ا�ك�يریتلقونه ا�عمأصبح نوعية �لى رها�تهم مختلف وی��ون مس�تمر. تضخم في هي ب�س�بة �ليها یعتمد

تعتبر المادي، الجانب فيها یتحكم والتي ا�روس من النوعية هذه رسمية. �ير بطریقة یتلقونه، فيا�ي التلام�ذ بين ا�تمييز من نو�ا
الجيد، المادي مردودها رغم الخصوصية، ا�روس تقاطع المعلمين من ف�ة ظهور إلى أدى ما وهذا العلمي، التحصيل ح�ث من المساواة

التعليم �نة لممارسة الوح�د الفضاء هي الرسمية المدرسة أن 31و�رى

یث�ت أخر �امل إلى الإشارة يمكن أقساموهنا �لى مق�صرة تعد لم التي ا�عم دروس أو الخصوصية، ا�روس تفشي مدى
تطورت قد بل الأج�بية، ا�لغات أو �ر�ضيات دعما. تحتاج التي المواد، بعض في المس�توى تحسين ا�ل من أو ا�نهائية. �م��ا�ت

التعليمية، المرا�ل كل وفي المس�تو�ت كل في م�فش�ية مرضية �ا� �ج�عية�وأصبحت المس�تو�ت مختلف بين ان�شارها إلى لإضافة
الجزا�ریة الأسر �ى الممارسات من �يرها من أكثر شائعة ممارسة 32وأصبحت

المادي المقابل حسب وذ� الخصوصية، ا�روس من أنواع �دة تظهر وبدأت �اصة، ميزانية لها تخصص الأسرة أصبحت ح�ث
التلام�ذ و�دد الأفواج طبيعةفي كل فوج. و�دد وهناوكذ� الأدبية، �لمواد المادي المقابل بنفس ل�ست العلمية المواد أن ح�ث المواد،

هذهالقول إن ا�روسيمكن  في �لتحكم الوزارة وضعتها التي والترت��ات الشروط تحترم لا المدرسة، إطار �ارج تتم التي الخصوصية
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ا�روس یقدمون من ا�لب م�لا فيالخالظاهرة. التلام�ذصوصية �دد وان أفواج، بثلاثة الأفواج �دد تحدید شرط يحترمون لا م�ازلهم،
تلام�ذ الأربعة یت�اوز لا فوج كل 33دا�ل

هم التعليم. س� �ارج من حتى ا�روس، بهذه المش�تغل أو المعلم أن إذ الت�ارة، من نوع إلى تحولت الخصوصية ا�روس أن أي
عن البحث �س�بةبصدد أن إذ الن�اح. عن تبحث الأسرة ب�� المادي، قا�ة:%91الربح كلثوم بها قامت التي ا�راسة في المبحوثين من

لأبنائهم الن�اح وعن مرتفعة معدلات عن یبحثون أنهم 34صرحوا

مس�تو�ت إلى و�نتقال �لن�اح مصدرا ا�تمع نظر في �شكل أصبحت الخصوصية ا�روس فان ماديوبذ� اجر مقابل العليا.
المادیة الوضعية �ن الأسرة طرف من ضمني ا�تراف اعتباره يمكن ما وهذا �لمعلم. الأسرة �ير�لمعلم دا�لتدفعه الرسمية، المدرسة

الم �ا�اته تلبية مقابل و�ه أكمل �لى وظيف�ه أداء م�ه وتطلب الرسمي، الإطار دا�ل أدائه �راجع تتفهم بذ� وهي ادیة.ملائمة.
التراجع من �ا� تفشي أي و�متها. وظيفتها أداء �لى قادرة تعد لم العموم�ة المدرسة �ن الأسرة طرف من إقرار هو أخرى �ة ومن

وهو العموم�ة، �لمدرسة مواز�العلمي طابعا تعكس أصبحت التي الخصوصية، ��روس شرعنة ذاته �د في اعتباره يمكن ا�ي الإقرار،
المس�توى�لمدرسة �رید من حتمية طار�ة الن�اح. وضمان الإخفاق تجاوز مسا� في أح�ا� تفوقها أنها. أیضا القول يمكن وهنا الرسمية.

العد من خرجت أنها أو م، بل هي ،
مس�توى �لى الفوضى من �ا�
الوضعية ت� أصبحت وهنا .
�لى تعتمد والتي الخصوصية ا�روس

تعليم ا�ل من مادي مقابل -أبنائهميم
من تحم� ما �كل الخاصة، المدرسة

صف�ة. بدون طبعة، بدون ب،

ص العربي، الثقافي المركز .9ء:

و�ج�عية،>> ��سانية العلوم مج�

ا �امعة الس�ياسي، �ج�ع لجيلالي�لم

المدرس�يين الإ�سانيةمج� العلوم >>�ة
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