
 الوتوسط بالتعلين التكنولوجيا و الفيزيائية العلوم هادة تذريس في الوشكلات حل طريق استخذام أثر

 هيذانية( )دراسة بالجزائر.

The effect of using the problem-solving method in the teaching of physical sciences in middle 
school in Algeria. 

 الممخص بالعربية:
تعتبر طرائق التدريس الأطر العامة التي تقدم من خلاليا المعارف و الميارات المختمفة، و العادات المتفاوتة و الاتجاىات المرغوبة 

 ضمن العممية التربوية المنظمة.

فمم يعد ىدف العممية التربوية يقتصر عمى اكتساب المعارف و الحقائق العممية المتداولة، بل تعداىا إلى تنمية قدرات الطمبة عمى 
التفكير، و اكتسابيم القدرة عمى حسن التعامل مع المعمومات المتزايدة،  والمتسارعة يوما بعد يوم، و استعمال ىذه المعارف في حل 

 صادفيم و ىذا لسد الفجوة بين المؤسسات التربوية و المجتمع.المشكلات التي ت

لذلك فقد كثر استخدام مصطمح حل المشكلات، أو أسموب حل المشكلات بصفتو أسموبا من أساليب التدريس التي ترمي إلى تنمية عدد 
ر أن العموم توفر وسط مناسبا لتوظيف من الميارات الفكرية، و الأدائية ، و يكتسب أىمية خاصة في مجال تدريس العموم عمى اعتبا

ىذا الأسموب في التدريس، و يتيح لمطالب أن يمارس في حل المشكلات ذات العلاقة بالبيئة  أو المجتمع أو الحياة العممية، بناءا عمى 
 مبادئ عممية و باستخدام النظريات و الحقائق العممية التي يعرفيا الطالب.

إلى طريقة حل المشكلات، و قسنا مدى أثر استخدام طريقة حل المشكلات عمى تحصيل تلاميذ التعميم  ليذا فقط تطرقنا في ىذا البحث
 المتوسط في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجية.

 طرائق التدريس، طريقة حل المشكلات.كممات المفتاحية9 فعالية التدريس، ال 

 الممخص بالانجميزية:
TEACHING METHODS are considered as general frameworks for acquiring different 
knowledge, skills and habits and trends within the organization of the desired educational 
process. 
There is no longer the objective of the educational process limited to the acquisition of 
knowledge and scientific facts negotiated, but it has transgressed to the development of 
students' abilities to think, and acquire the ability to properly manage information discovered 
Day after day and use their knowledge to solve the problems they encounter and bridge the 
gap between educational institutions and society. 
As a result, the use of the term "problem solving" has increased significantly because it is 
considered one of the teaching methods that aim to develop a number of intellectual skills and 
performance. And it is very important in the field of science teaching that allow the use of this 
method to teach. 



So we spoke in this research of the method of solving the problems and the impact of its use 
on the educational outcomes of middle school students in the subject of physical and 
technological sciences. 
WORDS Keys: effectiveness of teaching, teaching methods, method of solving problems. 

 
 المقدمة: -1

، التفسير، التعمم البنائي، و ىو نموذج تدريس قائم عمى أربع مراحل ىي9 الدعوة والاستكشافطريقة حل المشكلات إلى نظرية  تنتمي
 واتخاذ القرار. ،تقديم الحمول المقترحة

الطرائق التي يتم التركيز عمييا في تدريس العموم، و ذلك لمساعدة الطمبة عمى إيجاد الحمول تعتبر طريقة حل المشكلات من   و
لتنقيب، التساؤل و التجريب الذي )لممواقف المشكمة( بأنفسيم انطلاقا من مبدأ ىذه الطريقة التي تيدف إلى تشجيع الطمبة عمى البحث، ا

يمثل قمة النشاط العممي الذي يقوم بو العمماء. وعميو يصبح الغرض الأساسي من طريقة حل المشكلات ىو مساعدة الطمبة عمى إيجاد 
ون مقتنعون الأشياء بأنفسيم عن طريق القراءة العممية، و توجيو الأسئمة و عرض المواقف)المشكمة(، و الوصول إلى حميا، فالمختص

و حميا سوف يعد الطمبة لمنجاح في معالجة القضايا و المشكلات التي  و المواقف المشكمةبأن نجاح الطمبة في معالجة المشكلات 
 (.238-237 ص ، 1002،زيتون) .)العالم( الحقيقية رب إلى أذىانيم صفاتو سوف تق تصادفيم في حياتيم اليومية،

إحدى أىم طرائق التدريس التفاعمية، و يكون لمطالب الدور الكبير في استخدام أساليب متنوعة لموصول و تعتبر طريقة حل المشكلات 
إلى الحل عن طريق إثارة تفكيره و خيالو، و تدريبو عمى حل المشاكل التي تواجيو، أما المربي فيقوم بدور الإرشاد و التوجيو و منح 

 (1005،آخرون)القلا، و .و عدم التدخل بآرائيمالطمبة الفرصة و الوقت الكافي لحل المشكمة 

 .،الذي يرى أن الإنسان يتعمم عن طريق حل المشكمة (1859-1951)ديوي الطريقة إلى المربي الأمريكي جون ىذه أصول تعودو 
 (121ص،1002،)جابر

في العموم مع طريقتي الاستقصاء و الاكتشاف، لدرجة أن كثيرا من المختصين في التربية العممية تتداخل طريقة ال ىذه أنبحيث نجد 
بالتالي يصعب التفريق بينيما و بخاصة إذا ما عممنا أن طريقة الاكتشاف، أو أنيا امتداد ليا، و يعتبرونيا جزءا من طريقة الاستقصاء و 

يجره ليبحث و يتقصى، و سؤالا تفكيريا يثير تفكير الطالب و يتحدى عقمو، بحيث الاستقصاء و الاكتشاف تتطمب)موقفا مشكلا( أو 
 (.238 ص،1002،زيتون).يجمع المعمومات، و يفسر، ويستنتج، و يجرب لموصول إلى حل المشكمةيتساءل، و 

 لات التي تستند عمييا طريقة حل المشك الأسستربوية تستند عمييا، من بين  لكل طريقة تعميمية أسس

 يمي9  ام

 أن يكون ليذه الطريقة ىدف محدد و واضح، و ىي بذلك تتفق مع طبيعة عممية التعمم. -2

 أن تنمي روح البحث و التنقيب، و ىذه تتفق مع أسموب البحث العممي،و التقصي لموصول إلى النتائج. -1

المادة و الطريقة، و ذلك لأنيا تعتمد عمى المعمومات السابقة في حل المشكلات الجديدة،  :تيتم طريقة حل المشكلات بشقي العمم -2
 كما أنيا تصل إلى معمومات جديدة،  و ىي النتائج التي يصل إلييا الفرد عند حل المشكمة.



لتي تجعل الفرد محورا تركز عمى النشاط الذاتي لمفرد في حل المشكلات، و ىذه تتفق مع أساليب و  طرق التدريس الحديثة ا -3
 (116-115ص ،1004)الحمويدي،  .لمعممية التعميمية التعممية

 :ليس كل مدرس قادر عمى تطبيق طريقة حل المشكلات، فيجب أن تتوفر فيو عدة سمات و خصائص نذكر منيا ما يميو 

 يو اتجاه ايجابي و ثقة بنفسو.أن يكون لممدرس الرغبة، و السمات الشخصية التي تناسب ىذه الميارة، و أن يكون لد -2

 توخي الدقة في فيم الحقائق و العلاقات التي تنطوي عمييا المشكمة. -1

 لديو القدرة عمى تحميل المشكمة إلى عناصرىا، و تحميل الأفكار المعقدة و يبدأ بالحل من النقطة الأكثر وضوحا. -2

 عمى التأمل و إمعان النظر. تجنب التخمين و الاعتماد -3

 الحيوية و النشاط و عدم الممل من متابعة حل المشكمة. -4

 لديو قاعدة معموماتية واسعة في مجال تخصصو. -5

  (232 ص،1006،)سعيد .لديو معرفة واسعة باستراتيجيات حل المشكلات -6

 مشكمة البحث: -2
 :الدراسة و أسئمتيامشكمة  -2-1

بناء منياجا جديدا، و كذلك بناء كتابا مدرسيا ملائم ليذا المنياج، و حثت عمى إلزامية تغيير الجزائرية أعادت وزارة التربية الوطنية 
من كل الجيود طريقة تدريس العموم الفيزيائية و التكنولوجية من الطرائق التقميدية القديمة إلى الطرائق التفاعمية الحديثة، و عمى الرغم 

 ما يمي9 المبذولة، فقد لوحظ

 لأستاذة مالكي المقدمة لنيل شيادة الماجستير، تحت عنوان9 التمكن من المفاىيم الكيميائية و تقويم التمكن منيا من فحسب رسالة ا
 خلال تمارين الكتاب المدرسي، استخمصت أنّ منياج مادة الكيمياء غير مواكب لممناىج العالمية. 

 عمال المختبر، كشف عن وجود صعوبات في عمميات استيعاب و حسب رسالة الأستاذ مسعودان المقدمة لنيل شيادة الماجستير9 أ
المفاىيم الكيميائية الأساسية من طرف تلاميذ الطور ما قبل الجامعي. كما سجّل  ضعفا معرفيا ومياريا في مادة الكيمياء عند 

الجانب التجريبي في الطور  دخوليم شعب العموم الطبيعية في التعميم الجامعي. كما تمّ الكشف عن عدم إنجاز التجارب و إىمال
عدم وجود تجارب متابعة و رسم  -عدم توفر مخابر مجيزة بالمؤسسات التربوية،  -ماقبل الجامعي نظرا لعدة أسباب أىميا9 

 صعوبة انجاز التجارب لقمة الوسائل. -منحنيات،

 تويات الدنيا من التفكير)التذكر و الفيم(، يركز الطمبة اىتماميم عمى رفع مستواىم في تحصيل النقاط فقط، أي يركزون عمى المس
 و ييممون الجانب المياري.

 .)عدم دراية الطمبة بتطبيقات التجارب في حياتيم اليومية )ىناك ىوة بين المدرسة و المجتمع 

 التالي9  تتجمى مشكمة البحث في الإجابة عمى السؤالو منو 



 و الثانية السنة الأولى تلاميذ العموم الفيزيائية و التكنولوجية عمى تحصيلأثر استخدام طريقة حل المشكلات في تدريس مادة  ما 
 من التعميم المتوسط؟ 

 فرضيات الدراسة: -2-2

 ييدف البحث الى التحقق من الفرضيات التالية9

  الضابطة عند مستوى لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط التحصيل الدراسي، بين أفراد المجموعتين التجريبية والمجموعة
 . ℅4دلالة 

  4لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل الذكور، و إناث المجموعة التجريبية عند مستوى دلالة℅ 

 الدراسات السابقة: -2-3
ىدفت إلى  ( و التي1004التي أجريت عمى طريقة حل المشكلات أو القريبة ليا، منيا دراسة كل من الباوي و خاجي ) أما الدراسات

التعرف عمى أثر استخدام نموذجي التعمم البنائي وبوسنر في تعديل التصورات الخاطئة لبعض المفاىيم الفيزيائية لدى طلاب معاىد 
قتصر البحث عمى طلاب المرحمة الثالثة من معيد إعداد المعممين في محافظة ديالى.و او إعداد المعممين، واتجاىاتيم نحو المادة. 

استعمال و  ، 1002معيد إعداد المعممين،  وزارة التربية، جميورية العراق –الفصمين الثاني والثالث من كتاب الفيزياء لمصف الثالث 
و توصل الباحثان ونموذج بوسنر في تدريس المجموعة التجريبية الثانية. نموذج التعمم البنائي في تدريس المجموعة التجريبية الأولى، 

إلى أنو يمكن استخدام النموذجين في تعديل التصورات الخاطئة لبعض المفاىيم الفيزيائية لدى الطلاب ، رغم عدم وجود أفضمية لأي 
مية الاتجاه نحو مادة الفيزياء . ويجب اعتماد عمى نموذج بوسنر في تن (CLM)أفضمية نموذج التعمم البنائي و من الأنموذجين. 

نموذجي التعمم البنائي وبوسنر في تدريس مادة العموم في معاىد إعداد المعممين لدورىما المؤثر في تنمية الاتجاه نحو مادة الفيزياء 
 .الفيزيائية تعديل التصورات الخاطئة لممفاىيمو 

ميارات السموك الاستكشافي عمى عينة من طالبات الصف  مدى فاعمية برنامج لتنمية( فيدفت إلى التعرف إلى 1004أما دراسة سعد )
(  طالبة من إحدى المدارس الابتدائية 43وخمسين) أربع تم استخدام عينة مجموع أفرادىاحيث   .الرياض السادس الابتدائي بمدينة

طالبة لكل   (27)سبعة و عشرون والأخرى ضابطة بواقعبالرياض، تم اختيارىا بطريقة عشوائية إلى مجموعتين إحداىما تجريبية 
التدريبي عمى المجموعة التجريبية والاختبار القبمي والبعدي لمستوى  مجموعة، وتم اتخاذ الإجراءات اللازمة والملائمة لتطبيق البرنامج

كل الميارات لصالح التطبيق البعدي في و توصمت الدراسة إلى وجود فروق دالة .الاستكشافي لدى كلا المجموعتين ميارات السموك
 .الجيدة لمبرنامج في تنمية الميارات المستيدفة والمجموعة التجريبية بشكل يدل عمى الفعالية

التعرف عمى فعالية استخدام طريقتي حل المشكلات والاستقصاء، في تدريس مادة التربية ( تيدف إلى 1002أما دراسة الطو عبد الله)
( طالب من الصف الثاني إعدادي، بمدينة دير  الزور بدمشق، بحيث 270نت عينة البحث من مئة و ثمانين)بحيث تكو الإسلامية.

يتمقى أفراد المجموعة التجريبية دروس قسمي العبادات و السيرة و التراجم بطريقتي حل المشكلات و طريقة الاستقصاء، بينما تتمقى 
توصل الباحث الى9 تفوق ادية و الشائعة في المدارس التي تعتمد عمى الإلقاء. فالمجموعة الضابطة نفس الدروس بالطريقة الاعتي

جموعة طريقة حل المشكلات و الاستقصاء عمى الطرائق التقميدية الشائعة، حيث تفوق طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة الم
 الظابطة.

 



 مصطمحات البحث و إجراءاتو: -2-4
 التدريس:
يدرسو درسا و دراسة كأنو عانده حتى انقاد لحفظو، وقيل درست أي قرأت كتب أىل  -فيقال دَرَسَ الشيءمن) دَرًسَ( لغويا التدريس 

)القلا، و زملائو، ي ذلمتو بكثرة القراءة حتى حفظتو.الكتاب أرَستُ و يقال دَرَستُ السورة أو الكتاب، و دراستيم ذاكرتيم، و منو دَرَسَ و دَ 
1005 ،16.) 

مم يدرس في وقت ريسو و تدارس الشيء أي درسو و تعيده بالقراءة و الحفظ و منو الدرس و ىو المقدار من العدرس الكتاب قام بتدو 
 (.16، 1002زيتون، ) ما و الجمع دروس.

ن التلاميذ أنفسيم تمميذ أو بيونية يجري تفاعل فييا بين معمم و عممية تعا9 (.12،ص 1003)و زملائو، عرفو القلاأما اصطلاحا ف
  المعمم. بإرشاد

نشاط تواصمي ييدف إلى إثارة التعمم و تسييل ميمة تحقيقو، و يتضمن سموك التدريس  ( بأنو12،ص 1001و يعرفو مرعي )و زميمو، 
وسيطا في أداء توظيفيا بكيفية مقصودة من المدرس الذي يعمل باعتباره و القرارات التي تم استغلاليا و  مجموعة من الأفعال التواصمية

 .وي تعميميموقف ترب
مينة تحتاج من يقوم بيا إلى إعداد جيد، فيي ليست مجرد أداء يمارسو أي فرد، لكنيا مينة  ( بأنو26،ص 2882و يعرفو سميمان )

جيال المتعاقبة والحقب ليا أصوليا وعمم لو مقوماتو وفن لو مياراتو، وعممية تربوية تقوم عمى أسس ونظريات وعممية بناء وتكوين الأ
 المتلاحقة.

، و المعمم كمرشد و موجو، أو بين المتعممين و المادة العممية عممية تفاعمية بين المعمم و المتعمم بأنوالتدريس و عميو يمكن تعريف 
قدراتو، و يطورىا و يييئ لو الظروف المناسبة كي يوظف مى خصائصو و إمكانياتو الذاتية و بحيث يساعد المعمم المتعمم لكي يتعرف ع

 تقاس نتائج التدريس من خلال الميارات و الكفاءات و الخبرات التي اكتسبيا المتعمم.درات من أجل التفوق و الإبداع، و ه القىذ
 طريقة التدريس:

الإجراءات التي يتبعيا المعمم لمساعدة التلاميذ عمى تحقيق الأىداف، و قد تكون تمك الإجراءات ( بأنيا 24، ص1005)عرفيا عودة
أو توجيو أسئمة، أو تخطيط لمشروع، أو إثارة لمشكمة، أو تييئة موقف معين، يدعو التلاميذ إلى التساؤل أو محاولة مناقشات، 

  .الاكتشاف، أو فرض الفروض أو غير ذلك من الإجراءات
الدرس لمتلاميذ في أي مادة الخطة أو الأسموب الفني أو التكتيكي والمفظي الذي يتبعو المعمم لتفييم ( 36، ص1005)الربيعي و يعرفيا 

  .من المواد، سواء كانت نظرية، عممية أو تطبيقية
 أي أنيا9 تنظيم مبني عمى أساس منطقي، يتبعو المعمم من أجل الوصول إلى أىداف التدريس. 

 الفعالية في طريقة التدريس:
( 43،ص 1002عرفيا زيتون )يستخدم مفيوم الفعالية في كثير من الدراسات و البحوث و قد تعرض ىذا المفيوم لتفسيرات متعددة، 

أنيا مقارنة قابمة لمقياس بين المخرجات المتوقعة و تقويم العممية التي أنتجت المخرجات أو النتائج، التي يمكن ملاحظتيا إجرائيا بأنيا 
 .النتائج الملاحظةو المستيدفة و 

أما عن الفعالية في التدريس 9ىو ذلك النمط الذي يفعل دور الطالب في التعمم، فلا يكون الطالب متمقي لممعمومات فقط بل ايجابيا و 
ذاتي ىو نمط التدريس الذي يعتمد عمى النشاط الو  .نشطا و مشاركا و باحثا عن المعمومة بشتى الوسائل الممكنة، و بكممات أكثر دقة

الملاحظة، وضع الفروض،  و المشاركة الايجابية لممتعمم، و التي من خلاليا يستخدم مجموعة من الأنشطة و العمميات العممية مثل9
إشراف المعمم و توجييو و  قراءة البيانات، الاستنتاج و التفسير، التي تساعده في التوصل إلى المعمومات المطموبة بنفسو تحتالقياس و 
 (.14 ص،1005عبد السلام، ) تقويمو.



من كل ما سبق نستخمص أن الفعالية في التدريس ىي مجموعة من الأنشطة و الإجراءات التي يقوم بيا المعمم من أجل أن ينشط 
 الطاقة و المال.يس ،و ذلك في أقل قدر من الوقت و الطالب، و يحقق نتائج مرضية في التدر 

 طريقة حل المشكلات:
 مفيوم المشكمة:

 .موقفا، أو سؤالا يمثل تحديا لمفرد و يتطمب حلا (155، ص1004)الحمويدي ا عرفي
كما يعرفيا "ديوي" حالة حيرة و شك و تردد تتطمب بحثا أو عملا يجري لاستكشاف الحقائق التي تساعد  (.2881أحمد ) و يعرفيا 

  .عمى الوصول إلى حل
ومات المزود بيا ىذا تكون المعمبانجاز ميمة لم تواجو من قبل، و  موقف يكون فيو الفرد مطالبا (167،ص 1002)و يعرفيا زيتون 

  .ددة تماما لطريقة الحلالفرد غير مح
و )محير(، و يجيل الإجابة عنو  حالة يشعر فييا الفرد)الطالب( بأنو أمام موقف)مشكل(، أو سؤال( 242، ص1002) و يعرفيا زيتون

جابة الصحيحة. و ىكذا يمثل )الموقف المشكل( مشكمة لشخص)طالب( ما إذا كان عمى وعي بوجود ىذا في معرفة الإ يرغب
الموقف)المشكل(، و يعترف بأنو يتطمب فعلا)عملا( ما، و يرغب في أو يحتاج إلى القيام بإجراء ما، و يقوم بو ولا يكون الحل جاىزا 

 .في جعبتو
من أجل ة و شك، و فضول لحل ىذه المشكمة و ، مسألة...( يكون فيو الطالب في حير من كل ما سبق نعرف المشكمة9 موقف)سؤال
 الوصول إلى الحل يقوم بعدة إجراءات أو ميام.

 مفيوم حل المشكمة:
 .حل المشكمة فيو الطريقة التي يستخدميا الفرد مستخدما المعمومات و الميارات التي اكتسبيا سابقا، لمواجية متطمبات الموقف الجديد

 (.115 ص،1004الحمويدي، )
 مفيوم طريقة حل المشكلات:

نشاط تعميمي، يتواجو فيو المتعمم بمشكمة )مسالة أو سؤال( فيسعى إلى إيجاد حل )حمول( لو، و ىو لذلك  (1002)عطاء الله عرفيا 
عميو أن يقوم بخطوات مرتبة في نسق تماثل خطوات الطريقة العممية في البحث و التفكير، و يصل منيا إلى تعميم أو مبدأ يعتبر حلا 

  .ليا
طريقة بيداغوجية تسمح لممتعمم بتوظيف معارفو و تجاربو و قدراتو المكتسبة سابقا لمتوصل إلى حل  (1001 ) و يعرفيا الحثروبي

حميا حسب قدراتو بتوجيو من المدرس و ذلك اعتمادا عمى ممارسة مألوفة يشعر بميل حقيقي لبحثيا و مرتقب، تتطمبو وضعية جديدة أو 
  .أنشطة تعمم متعددة

 المشكلات فيما يمي9 و يمكن تمخيص مفيوم طريقة حل
يعني مفيوم حل المشكلات الاستراتجيات الفكرية)السموكيات و العمميات( التي يستخدميا الفرد )العضوية( إذا ما واجو مشكلا قد يعيق 

جال تعميمية أو ليا علاقة بمجال العمل أو مع الرفاق أو في مفية، و قد تكون العوائق مادية أو إشباع حاجاتو أو متطمباتو المعر 
ييا الفرد كل ما لديو من العلاقات الأسرية أو في إجراء بحث عممي ...الخ، و يمثل مفيوم حل المشكلات عممية ذىنية يستخدم ف

خبرات سابقة و ميارات كاكتساب لمتطمبات موقفية ليست مألوفة بالنسبة لو بيدف الوصول إلى حالة الاتزان المفقود عند معارف و 
و قد يشير المفيوم إلى جيود الناس المختمفة التي يبذلونيا  وقف المشكل أو الخطر الذي يكتنفو،ض من المالفرد، أو إزالة الغمو 

 (.226ص، 1006ى ىدف ليس لدييم حل جاىز لتحقيقو.)سعيد،لموصول إل
 مرحمة التعميم المتوسط:

 التي تدوم خمسة سنوات. ىي المرحمة الثانية من التعميم، مدتيا أربع سنوات، تأتي بعد المرحمة الابتدائية



 منيجية الدراسة و أدواتيا: -3

 لمبحث متغيرات مستقمة و متغيرات تابعة.  متغيرات البحث: -3-1

 المتغيرات المستقمة:

 طريقة حل المشكلات9 تم تدريس المجموعة التجريبية بيا.، و لطريقة التقميدية9 تم تدريس المجموعة الضابطة بياا متغير الطريقة: 

 روعي عند اختيار العينة أن تشمل الجنسين9الذكور و الإناث.الجنس:متغير 

 المتغيرات التابعة:

 يتم قياسو بإجراء اختبار بعدي لممجموعتين التجريبية و الضابطة. التحصيل:متغير 

 :وتمجتمع البحث و عين -3-2

( 07) بة، والبالغ عددىم ثمانيمن متوسطات الق تلاميذ السنة الأولى و الثانية متوسطيتكون مجتمع البحث من  مجتمع البحث:
 متوسطات.

( 88) تسعة و تسعون، عدد أفرادىا بالقبة بالجزائر العاصمة اختيرت عينة البحث عشوائيا من تلاميذ متوسطة الواحات عينة البحث:
ناث(، و ضمت تمميذ )ذكور و  من  )ذكور و إناث(، وتلاميذ تمميذ( 44و خمسون) خمسةمن السنة الأولى متوسط و عددىم  تلاميذا 

 )إناث و ذكور(.تمميذ( 33أربعون)الثانية متوسط  و عددىم أربعة و  السنة

 ( طالب40التجريبية) ( طالب38الضابطة ) المجموعة

 الثانية الأولى الثانية الأولى المستوى)السنة(

 11 17 11 16 عدد الطمبة

 08 23 22 22 الذكور

 22 23 08 23 الإناث

 البحث عينة(: توزيع أفراد 11الجدول رقم)

 

 



 لتحقيق أىداف البحث استخدمت الباحثة الأدوات التالية9أدوات البحث:  -3-3

  إعداد مجموعة من دروس منياج السنة الأولى مجال الظواىر الضوئية و الفمكية، و السنة الثانية مجال الظواىر الكيربائية، و
طريقة حل المشكلات، و المجموعة الضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية، ونفذت ىذه الدروس في تدريس المجموعة التجريبية وفق 

  .يت الأسبوعي المعتمد في المتوسطةإطار جدول التوق
 اختبار بعدي، اليدف منو قياس تحصيل الطمبة للإجابة عن أسئمة البحث، و اختبار فرضياتو، و يطبق عمى المجموعتين  إعداد

ة بعد الانتياء من تدريس المجموعة التجريبية بطريقة حل المشكلات، والمجموعة الضابطة بالطريقالضابطة التجريبية و 
 الاعتيادية.

 :الإحصائيةأساليب المعالجة  -3-4

 مجموعتين مستقمتين.تحصيل و لمتحقق من صحة الفرضيات السابقة نستعمل اختبار ت لمعينات المستقمة و ىذا من أجل المقارنة بين 
 (122)ص المنيزل و ىناك العديد من الاعتراضات التي يقوم عمييا اختبار ت لمعينات المستقمة منيا التي أوردىا

 أن العينتين تم اختيارىما بشكل عشوائي من المجتمع الخاص بكل عينة. -2
 أن المجمعين يتصفان بالسواء. -1
 الملاحظات أو البيانات ضمن كل عينة مستقمة عن بعضيا البعض. -2
 نات تم توزيعيا بشكل عشوائي الى مجموعتين.العي -3
 تباين المجتمع الأول يساوي تباين المجتمع الثاني. -4

كل الافتراضات السابقة يمكن التأكد منيا من خلال الإجراءات التي يقوم بيا الباحث، ماعدا الأخير فيمكن التأكد منو من خلال 
 تبار ف لفحص التجانس في التباين.استخدام اختبارات فحص التجانس، و سنكتفي باستخدام اخ

 عرض و مناقشة النتائج: -4

لمسنة المجموعتين التجريبية و الضابطة  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط التحصيل الدراسي بين أفرادالفرضية الأولى:" 
    %(".4عند مستوى دلالة )الأولى متوسط 

Statistiques de groupe 
 N Moyenne Écart-type Erreur standard السنة الأولى متوسط 

de la moyenne 
 65, 3,42 12,46 28 تجريبية التحصيل الدراسي
 66, 3,41 10,52 27 ضابطة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Test d'échantillons indépendants 
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ce des 
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ds 

Plus bas Le plus 
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التحصيل 
 الدراسي

Equal 
variance
s 
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d 

,04 ,843 2,11 53,00 ,039 1,95 ,92 ,10 3,79 

 لمسنة الأولى متوسط. نتائج تطبيق القوانين الإحصائية عمى نتائج الاختبار البعدي(: 02الجدول رقم)

و ىذا يعني أن  0004ليست ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  F يشير اختبار ليفين لفحص التجانس في التباين أن قيمة  -
 ىناك تجانس في التباين، لذلك نختار اختبار ت لمتجانس.

أي أنو   0,05 و ىي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى 53بدرجة حرية  2,11بالنظر الى نتائج ت لمتجانس فإنيا تساوي  -
 .0,05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

أي أن 10,52  ، بينما متوسط المجموعة الضابطة متوسطيا12,46و بالنظر الى المتوسطات فان المجموعة التجريبية متوسطيا  -
 الفروق لصالح المجموعة التجريبية.

 الضابطة لمسنة الأولى متوسط و بين تحصيل المجموعة التجريبية و  و من كل ما سبق فإنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية
 ىذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية.

لمسنة  المجموعتين التجريبية و الضابطة الدراسي بين أفرادلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في متوسط التحصيل :" الفرضية الثانية
    %(".4الثانية متوسط عند مستوى دلالة )

Statistiques de groupe 
 N Moyenne Écart-type Erreur standard السنة الثانية 

de la moyenne 
 53, 2,51 13,34 22 تجريبية التحصيل الدراسي

 46, 2,16 11,34 22 ضابطة 
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,56 ,458 2,83 42,00 ,007 2,00 ,71 ,57 3,43 

 .لمسنة الثانية متوسط (: نتائج تطبيق القوانين الإحصائية عمى نتائج الاختبار البعدي13الجدول رقم)

و ىذا يعني أن  0004عند مستوى دلالة  إحصائيةليست ذات دلالة  F يشير اختبار ليفين لفحص التجانس في التباين أن قيمة  -
 ىناك تجانس في التباين، لذلك نختار اختبار ت لمتجانس.

أي أنو   0,05 عند مستوى إحصائيةو ىي قيمة ذات دلالة  42بدرجة حرية  2,83بالنظر الى نتائج ت لمتجانس فإنيا تساوي  -
 .0,05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

أي أن 11,34 ، بينما متوسط المجموعة الضابطة متوسطيا 13,34و بالنظر الى المتوسطات فان المجموعة التجريبية متوسطيا  -
 الفروق لصالح المجموعة التجريبية.

 إحصائية بين تحصيل المجموعة التجريبية والضابطة لمسنة الثانية متوسط و  و من كل ما سبق فإنو توجد فروق ذات دلالة
 ىذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية.

ناث نفس المجموعة  ذكورلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل الفرضية الثالثة:"  عند مستوى المجموعة التجريبية وا 
  ".بالنسبة لتلاميذ السنة الأولى متوسط %(4دلالة )

Statistiques de groupe 
 N Moyenne Écart-type Erreur standard السنة الأولى 

de la moyenne 
 89, 3,34 11,57 14 ذكر التحصيل الدراسي
 90, 3,38 13,36 14 أنثى 
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,05 ,824 -1,41 26,00 ,172 -1,79 1,27 -4,40 ,83 

 .السنة الأولى متوسط إناث لذكور و (: نتائج تطبيق القوانين الإحصائية عمى نتائج الاختبار البعدي14الجدول رقم)

و ىذا يعني أن  0004عند مستوى دلالة  إحصائيةليست ذات دلالة  F يشير اختبار ليفين لفحص التجانس في التباين أن قيمة  -
 ىناك تجانس في التباين، لذلك نختار اختبار ت لمتجانس.

، 5000و ىي قيمة ليست ذات دلالة إحصائية عند مستوى  26بدرجة حرية  1,41-بالنظر الى نتائج ت لمتجانس فإنيا تساوي  -
 .5000أي أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 .و منو لا توجد فروق ذات دلالات إحصائية بين تحصيل ذكور السنة الأولى متوسط و إناث نفس السنة 

ناث نفس المجموعة عند مستوى :" الفرضية الرابعة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل ذكور المجموعة التجريبية وا 
 %( بالنسبة لتلاميذ السنة الثانية متوسط".4دلالة )

Statistiques de groupe 
 N Moyenne Écart-type Erreur standard السنة الثانية 

de la moyenne 
 71, 2,12 14,28 9 ذكر التحصيل الدراسي

 73, 2,63 12,69 13 أنثى 
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,51 ,484 1,50 20,00 ,149 1,59 1,06 -,62 3,79 

 .السنة الثانية متوسط إناثلذكور و  (: نتائج تطبيق القوانين الإحصائية عمى نتائج الاختبار البعدي15الجدول رقم) 

و ىذا يعني أن  0004عند مستوى دلالة  إحصائيةليست ذات دلالة  F يشير اختبار ليفين لفحص التجانس في التباين أن قيمة  -
 ىناك تجانس في التباين، لذلك نختار اختبار ت لمتجانس.

، أي 5000و ىي قيمة ليست ذات دلالة إحصائية عند مستوى  20بدرجة حرية 1,50بالنظر الى نتائج ت لمتجانس فإنيا تساوي  -
 .5000أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

  متوسط و إناث نفس السنة.السنة الثانية  دلالات إحصائية بين تحصيل ذكورو منو لا توجد فروق ذات 
 الاستنتاجات: -5

  الأولى السنة موعة الضابطة، سواء بالنسبة لتلاميذتفوقت المجموعة التجريبية في التحصيل عمى المج

 السنة الثانية، و كان التفوق بفروق ذات دلالات إحصائية. أو تلاميذ

كذلك بالنسبة  وتفوق الإناث عمى الذكور بالنسبة لمسنة الأولى متوسط، لم تأثر تغير الجنس في المجموعة التجريبية، حيث  لم يظير
 .متوسطمسنة الثانية ل

 من خلال نتائج البحث نقترح9 مقترحات البحث: -6

  حل استخدام طريقة حل المشكلات في تدريس مادة العموم الفيزيائية و التكنولوجية، لأنو من خلال البحث وجدنا أن لطريقة
 المتوسط. المشكلات تأثير عمى تحصيل تلاميذ التعميم

 .تدريب أساتذة المادة عمى استخدام طريقة حل المشكلات، و ىذا من خلال دورات تدريبية 
   توفير الوسائل التعميمية اللازمة لتدريس مادة العموم الفيزيائية و التكنولوجية، خاصة و أنيا مادة تجريبية، و إن لم تتوفر الوسائل

 بتكار وسائل و لو من أشياء بسيطة )التجارب البديمة(.فعمى المعمم ا
 المراجع: -7

 ، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر، الطبعة الأولى.2881 طرق تدريس العموم.احمد، محمد عبد القادر. 



 ، دار الفكر لمطباعة عمان الأردن، الطبعة الأولى.1002 طرائق التدريس العامة "تخطيطيا و تطبيقاتيا التربوية".جابر، وليد احمد. 

 مة الجزائر.، دار اليدى، عين مي1001 .المدخل الى التدريس بالكفاءات الحرثوبي، محمد الصالح.

 ، دار الكتاب الجامعي العين، الإمارات العربية المتحدة، الطبعة الأولى.1004 .الأساليب الحديثة في تدريس العمومالحمويدي،  زيد. 

 ، عالم الكتب الحديث الأربد، عمان الأردن.1005 طرائق و أساليب التدريس المعاصرة.الربيعي، محمود داوود سميمان. 

 ، دار الشروق لمنشر و التوزيع، الطبعة الأولى.1002 أساليب تدريس العموم،مود. زيتون، عايش مح
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