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 : عنوان المداخمة

مادة الرياضيات في ظل المقاربة التقويم التربوي في استخدامات أدوات         
  ةولاية المسيلالابتدائية  مدارسالفي بعض بالكفاءات دراسة ميدانية 

 الاستاذ: بن نويوة جمال       ماجستير في القياس النفسي
 العملية التعليمية التعلمية في ظل تطبيق المقاربة بالكفاءاتواقع عملية التقويم في  محور المداخمة:

  :الممخص 

، حيث فً ظل المقاربة بالكفاءاتالرياضيات  لمادةالتقويم التربوي استخدام ادوات تناولت الدراسة 
طبقت  ،وباستخدام المنيج الوصفي التحميميفي مدارسنا،  تطبيق للأدوات التقويم التربوي واقعركزنا عمى 

 . أستاذا131عينة مكونة من عمى الدراسة 

ن الأداة التقوٌمٌة الأولى الملاحظة كأداة للتقوٌم قد حصلت على درجة أما يمي:  كانت أىم النتائجكما 

تفعة (، أما الأداة التقوٌمٌة الثانٌة )الاختبارات كأداة للتقوٌم(، فقد حصلت على درجة مر3.19مرتفعة)

فقد حصلت على مٌة الثالثة ملف انجازات التلمٌذ، ، لكن الأداة التقوٌ(3.00الاستخدام )كذلك فً درجات 

 (.1.98درجة ضعٌفة )

فروق بٌن الأساتذة فً استخدام أدوات التقوٌم التربوي وفق مؤهلاتهم هناك  ومن جهة اخرى فقد كانت

، أما عن  0.05توى الدلالة وهً قٌمة دالة إحصائٌا عند مس 4.08بلغت  (F)العلمٌة، حٌث كانت قٌمة 

، كما وجدنا انه لا توجد فروق دالة إحصائٌا لصالح المؤهل العلمً )لٌسانس( 6,23نتٌجة اختبار شٌفٌه 

 وهً غٌر دالة إحصائٌا . 1.02( المحسوبة بلغت Fبٌن الأساتذة وفق سنوات الخبرة، فقٌمة )

 المقاربة بالكفاءات ;الرياضيات ;التقويم التربويدوات أالكلمات المفتاحية: 

abstract 
 The study of the use of Educational Evaluation Tools for Mathematics with the 

application of competency approach, where we focused on the reality of the application of 

educational assessment tools in our schools, and using the descriptive analytical method, 

the study was applied to a sample of 131 primary teachers. 

 The most important results were that the observation obtained a high score (3.19), 

while the tests obtained a high score (3.00). However, the Portfolio was weak score (1.98.) 

 There were differences between the teachers in the use of the tools of educational 

evaluation according to their scientific qualifications, where the value of (F) was 4.08, 
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which is a statistical value at the level of significance 0.05, and the result of the Scheffe 

Test 6,23 statistical function for the benefit of the degree, 

 There are no differences between the teachers according to years of experience. The 

calculated value of (F) is 1.02 and is not statistically significant. 
key words :Educational Evaluation Tools ; Mathematics ; application of competency 

approach 
 

 مقدمة:

إن المداومة عمى الاىتمام بالمجال التربوي ضرورة ممحة، لأن العالم اليوم يتطور كل لحظة في   
ت وتحديات كلاجميع الميادين الاقتصادية والاجتماعية والتربوية وعمى اثر ذلك تواجو المجتمعات مش

ستمرار، من اجل ذلك يتحتم عمى أي الدولة الاىتمام بمنظومتيا التربوية وتكييفيا تفرض متابعة التغيير بإ
 .مع التطورات الحاصمة في المجال التربوي

 الإشكالية: -1

العالمية، ت والمستجدات التربوية المحمية و حديثة تتماشى وفق التطورابناء منظومة تربوية إن   
نعتمدىا   عملا جبارا من اجل تنسيق كل المعطيات الضرورية لكي يتم الخروج بحوصمة شاممة يستمزم

 .التربوية منظومة تربوية قوية تعتمد عمى احدث النظرياتتبنى عمى اساسيا كقاعدة تحتية 

تتبنى التطورات التربوية وفق خصوصياتيا وامكانياتيا، يجب ان ولكي تتطور ىذه المنظومة التربوية  
كانت المنظومة التربوية الجزائرية مواكبة لكل المستجدات في عالم التربية بداية من وعمى ىذا الاساس 

الثمانينات حيث اعتمدت المدرسة الاساسية وبعد تعرضيا لانتقادات شديدة لكونيا تيتم بالمحتوى دون 
ى اعتماد النظرية البنائية التي تحمل في طياتيا المقاربة بالكفاءات ثم تطورت النظرية المتعمم، انتقمت ال

نفسيا الى النظرية البنائية الاجتماعية وكذلك اعتمدتيا المنظومة التربوية الجزائر كجيل ثان لممقاربة 
ي يمعبو المتعمم في عممية يعتبره التربويون انجح النماذج لتركيزه عمى الدور الايجابي الذ، والذي اءاتبالكف
في فمكي تكتسب المفاىيم الرياضية يجب أن تبنى من طرف التلاميذ  الاجتماعي، وفي وسط التعمم

، ويتم كل ن لمتمميذ دور ايجابي في بنائياوأن يكو وضعيات معتادة لدى المتعمم في الحياة العامة، 
 ع ويقوم النشاطات.العمميات التعميمية التعممية تحت انظار المعمم الذي يتاب

 الكثير منمن قبل التقويم الذي وجيت لو مست وبما ان التطورات يجب ان تكون شاممة فقد  
البحث أكثر لمتركيز عمى التقويم التكويني الذي اتجو ومن ثم  ،وضعيات التقميديةلاعتماده الالانتقادات 

فالتقويم  (p25 ، 1991،abrechtوحسب) التعميمية،-يأخذ بعين الاعتبار كل أبعاد العممية التعميمية
فيو يبحث عن تموضع صعوباتو بيدف اكتشاف طرق أو  ،و قيادة التمميذ في عممو المدرسيالتكويني ىدف
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( ، أن استخدام 1997استراتيجيات تسمح لو بالتقدم في تعممو، حيث أشارت دراسة لـ: حسن محمد)
الب و تعرف نقاط الضعف ة عن مدى تقدم كل طالاختبارات البنائية كان يوفر لممعمم تغذية راجع

 ، الصعوبات التي يعاني منيا بعض الطلاب و العمل عمى علاجيا أولا بأولو 

عمى ىذا الأساس تزايدت في الفترة الأخيرة الدعوة إلى تنويع أدوات التقويم التربوي لتغطية كل جوانب   
فقط دون غيرىا صادقة بصورة عممية يعتمد عمى  انو لا توجد أداة تقويم واحدةخاصة  العممية التعميمية

، فتقويم التلاميذ يجب أن يشمل الاختبارات بأنواعيا مى الطالب أو المعمم أو المنياجنتائجيا في الحكم ع
التي تكشف عن مدى تطور تحصيل التلاميذ، كما لمملاحظة دور في التطور المياري الفردي والجماعي، 

التفاعل الاجتماعي بينيم، كما لممف انجازات التمميذ دور فاعل في تنمية بالإضافة لمتعبير المفظي و 
( حيث 1992دراسة )القرشمي، ،ن الدراسات الداعمة ليذا الاتجاهونجد م الميارات والممكات الخاصة بو،

أوصت ىذه الدراسة بضرورة استخدام أساليب وأدوات متنوعة لتقدير أداء لطمبة كبديل لنظام الامتحانات 
الدرجات والذي يعطي درجة للأداء في مقرر معين أو درجة كمية لمجموع المقررات ولا يعطي توضيحا و 

المنظمة العربية لمتربية والثقافة  في تقرير، وبالاضافة الى ذلك جاء كانيات الطالب ومياراتو و قدراتولإم
ويم الطمبة في تحصيل (، أن ما يحدث في كثير من مدارسنا لدى تق1994والعموم في مؤتمرىا سنة )

وذلك ما المغة العربية ليس سوى طرح أسئمة محددة الأنماط والمستوى، لا تقيس المستويات العقمية العميا، 
( من خلال دراسة ميدانية قام بيا حول مدى تطابق طرق تقييم المستوى مع 1998أكده عمي تعوينات )

رسمية لوزارة التربية متعمقة بالامتحانات النيائية، نمط التفكير لدى التلاميذ حيث وجد أن كل الوثائق ال
وحتى حصص الاستدراك لا تتناول إلّا الجانب المعرفي، وىي مجرد تكرار لمدرس أو إنجاز مجموعة من 

( 2002، وفي دراسة لـ"وىيبة بن عالية" )(298-297:ص ،ص1998وآخرون، مقداد محمد) التمارين
ارات الانتقائية ومنح لمتقويم تصور تقميدي لا يتعدى الاختبالتي خرجت بفكرة أن تصور الأساتذة 

يت أ، وحرصا منا عمى ضرورة البحث في ىو كائن في مدارسنا من تطبيقات لمتقويم التربوي، ارتالدرجات
ان ابحث في موضع ادوات التقويم التربوي والعوامل المؤثرة في ذلك وتأثيرات تطبيق المقاربة بالكفاءات 

 ت التاليةطرحنا التساؤلاومن اجل ذلك 

 التساؤلات: -2
 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدائي الملاحظة كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟ - أ
 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدائي الاختبارات الكتابية كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟ - ب
 لمتقويم في مادة الرياضيات؟ ما مستوى استخدام أساتذة الابتدائي الاختبارات الشفوية كأداة - ت
 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدائي ممف انجازات التمميذ كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟ - ث
ىل توجد فروق بين أساتذة المرحمة الابتدائية في استخدام أدوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات  - ج

 وفق عامل المؤىل العممي ؟
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أساتذة المرحمة الابتدائية في استخدام أدوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات ىل توجد فروق بين  - ح
 وفق عامل سنوات الخبرة؟

 تيدف الدراسة إلى تحقيق ما يمي: :  أىداف الدراسة  -3
ممف انجازات و الاختبارات الشفوية و  الاختبارات الكتابيةو الملاحظة كل من معرفة درجة استخدام  -

 في مادة الرياضيات في المؤسسة التعميمية.داوت لمتقويم التربوي كأالتمميذ التربوي 
سنوات الخبرة للأساتذة في خمق فروق بينيم في درجة  والمؤىل العممي  يالكشف عن تأثير عامم -

 استخدام أدوات التقويم التربوي.
ىا في تستمد ىذه الدراسة أىميتيا من استعمال أدوات التقويم المتنوعة ودور  :أىمية الدراسة -4

تزويد المتعممين والمسؤولين التربويين بالبيانات والمعمومات الضرورية لاتخاذ القرارات المتصمة بمصير 
 المتعممين وبتحسين العممية التعميمية.

 مدى إسيام  أدوات التقويم التربوي في نجاح العممية التعميمية بمستوى رفيع . -
 لتعميمية، وتقديم الثغرات الواجب معالجتيا.  اكتشاف نقائص المتعمقة بكل مكونات العممية ا  -
 تقديم الأدوات الأكثر نجاعة في التقويم التربوي مما يفيد القائمين عمى تطوير المناىج الدراسية.  -
 مصطمحات الدراسة: -5

: تعرف إجرائيا بأنيا مجموعة من الأدوات المستخدمة في التقويم التربوي منيا أداوت التقويم التربوي - أ
والاختبارات الكتابية و الاختبارات الشفوية وممف انجازات التمميذ، حيث يتم استخداميا لتقويم  الملاحظة

  مدى تمكن المتعمم من الكفاءة.
ىي برامج مادة الرياضيات الموجية لتلاميذ المرحمة الابتدائية من السنة الأولى مادة الرياضيات:  - ب

 ابتدائي إلى السنة الخامسة ابتدائي.
سنوات 5تعرف إجرائيا بأنيا مرحمة من مراحل التعميم في الجزائر ، وىي عبارة عن بتدايية: المرحمة الا - ت

تبدأ من السنة الأولى ابتدائي حتى السنة الخامسة ابتدائي ، حيث سن المتعمم يتراوح بين ستة سنوات 
حدى عشر  .وا 

المتعممين والتحكم فييا وىي مذىب بيادغوجي حديث يسعى الى تطوير كفاءات  المقاربة بالكفاءات:

 .عند مواجية التحديات في وضعيات مختمفة
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  الميدانيةالدراسة  -6
 الاستطلاعية: الدراسة -6-1

أستاذة، تم اختيارىم بطريقة  37أستاذا و 41معمما موزعين عمى  78تكونت العينة الاستطلاعية من 
 الأولية.( وطبق عمييم الاستبيان في صورتو 24عشوائية من مدارس المقاطعة )

 توزيع العينة الاستطلاعية حسب الجنس  (10)الجدول               

 النسب المئوية العدد الجنس

 الذكور
41 %52,56 

 الإناث
37 %47,44 

 المجموع
78 %100 

 
استخدام المنيج الوصفي التحميمي عمى اعتبار أن ىذا المنيج تعتمد عمى  منيج الدراسة:-6-2

 في الواقع، وييتم بوصفيا وصفا دقيقا.دراسة الظواىر كما توجد 
تكونت العينة الأساسية من الأساتذة الذين تم اختيارىم وفق طريقة العينة  :عينة الدراسة -6-3

مقاطعة في ولاية المسيمة بطريقة  62مقاطعات من بين  6العشوائية العنقودية كما يمي: اختار الباحث 
، ثم (03كما في الجدول رقم)، فكان الاختيار 62لى إ 1عشوائية وفق الاختيار العشوائي للأرقام من 

(، 6أو  5اختار الباحث بطريقة عشوائية أسماء مجموعة من المدارس من كل مقاطعة باستخدام القرعة )
بعدىا اختار الباحث كل أساتذة المغة العربية في المدرسة الذين ابدوا استعدادا للإجابة عن الاستبيان، أما 

% من 39.86أستاذا في المقاطعات المختارة ما يمثل نسبة   566أستاذا من بين  142عن تمثيميا فيو 
 مجتمع الدراسة. 

 131فردا، تم استرجاع  142بعد توزيع الاستبيان الخاص بدراستنا عمى أفراد العينة البالغ عددىم 
بيا، فقد اعتمدنا في استبيان لم يتم استردادىا من أصحا 11استمارة، أما باقي الاستمارات البالغ عددىا 

 أستاذا 131تحميل النتائج عمى عينة مكونة من 

تتكون عينة الدراسة الأساسية من أساتذة الابتدائي، والتي تميزت مواصفات عينة الدراسة: -6-4
 بمواصفات التالية:
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  ( 02: تتوزع أفراد العينة من حيث الجنس كما ىو مبين في الجدول )من حيث الجنس - أ

 النسب المئوية العدد الجنس
 47,33% 62 الذكور
 52,67% 69 الإناث

 100% 131 المجموع
 (: تمثيل توزيع أفراد العينة حسب الجنس12الشكل )            

 (    03: تتوزع أفراد العينة من حيث المؤىل العممي كما ىو مبين في الجدول)من حيث المؤىل العممي

 المئويةالنسب  عدد  الأفراد المؤىل العممي
 31,30 41 مستوى ثانوي نيائي

 16,03 21 بكالوريا
 52,67 69 ليسانس

 100 131 المجموع 
 (:تمثيل توزيع أفراد العينة حسب المؤىل العممي13الشكل)            

             (     04: تتوزع أفراد العينة من حيث سنوات الخبرة كما ىو مبين في الجدول)من حيث سنوات الخبرة -

 النسب المئوية عدد الأفراد سنوات الخبرة

 29,01% 38 سنوات 5اقل من 

 12,98% 17 سنوات 10إلى  5من

 11,45% 15 سنة 20الى10من 

 46,56% 61 سنة20أكثر من 

 100% 131 المجموع
 (: تمثيل أفراد العينة حسب سنوات الخبرة14الشكل)          

بندا مقسم إلى ثلاثة  66قام الباحث ببناء الاستبيان في صورتو الأولية مكون من  أداة الدراسة:-6-5
 أبدا (:  –أحيانا  -غالبا  -أبعاد رئيسية وأربعة بدائل للإجابة ) دائما 

 : الاختبارات التحصيمية كأداة لمتقويم الذي ينقسم إلى بعدين فرعيين ىما: البعد الأول

 1،3،6،9،16،21،23،25،28،31،35،37،41بندا(  : 13)متقويم الاختبارات الكتابية كأداة ل -
 5،10،20،30،34،40،38،42،43،45بنود( : 10)الاختبارات الشفوية كأداة لمتقويم  -
 2،7،12،15،17،22،32،33،36،44بنود( : 10) : الملاحظة كأداة لمتقويمالبعد الثاني -
 4،8،14،19،24،29بنود(:  06) : ممف انجازات التمميذ كأداة لمتقويمالبعد الثالث -
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 أما طريقة تصحيح الاستبيان من اجل تحديد درجات أفراد العينة عمى الاستبيان فكانت :

 (.1)أبدا( ) -(2)أحيانا( ) -(3)غالبا( ) -(4التقييم البنود الايجابية:ا )دائما( ) -

 الخصايص السيكومترية للاستبيان:-6-6
   الصدق: -6-6-0
الاستبيان بصورتو الأولية عمى عدد من المحكمين ممن ليم خبرة فـي تم توزيع  :  صدق المحتوى - أ

ـــغ عـــددىم  ـــيم ، حيـــث بم ـــة والتعم ـــدكتوراه و  5محكمـــين مـــنيم  7مجـــال التربي ـــون ال ـــون شـــيادة  2يحمم يحمم
محكمــين تـم اخــذ كــل ايراء بعـين الاعتبــار، وتــم 7الماجسـتير وقــد طمــب مـنيم تحكــيم المقيــاس وبعـد موافقــة 

بنــــود لغويــــا اتفــــق اغمــــب المحكمــــين عمــــى عــــدم خــــدمتيا لمموضــــوع، فأصــــبح  4تعــــديل بنــــدا، و  21حــــذف 
 بندا. 45الاستبيان مكون من 

  صدق الاتساق الداخمي: - ب

 ( :يوضح ارتباطات بنود الاستبيان مع الدرجة الكمية  15الجدول)         
 الارتباط البنود الدلالة الإحصائية الارتباط البنود

الدلالة 
 الارتباط البنود الإحصائية

الدلالة 
 الإحصائية

 0000, **0,407 31البند  0090, **0,293 16البند  0120, *0,282 1البند 

 0,001 **0,357 32البند  0030, **0,329 17البند  0450, *0,322 2البند 

 0,000 **0,387 33البند  1901, 0,150 08البند  0490, *0,224 3البند 

 0000, **0,414 34البند  0000, **0,428 19البند  0000, **0,405 4البند 

 0020, **0,346 35البند  0050, **0,317 20البند  0010, **0,383 5البند 

 0410, *0,292 36البند  0000, **0,455 21البند  0470, *0,226 6البند 

 0010, **0,373 37البند  0290, *0,247 22البند  0020, **0,339 7البند 

 0130, *0,281 38البند  0410, *0,232 23البند  0000, **0,486 8البند 

 0110, *0,287 39البند 0000, **0,455 24البند  0020, **0,338 9البند 

 0280, *0,248 40البند  0460, *0,264 25البند  0340, *0,241 10البند 

 0000, **0,466 41البند  2031, 0,146 26البند  6211, 0,057 00البند 

 0040, **0,324 42البند  2291, 0,138 27البند  0400, *0,234 12البند 

 0150, *0,274 43البند  0010, **0,363 28البند  1181, 0,178 03البند 

 0020, **0,353 44البند  0000, **0,406 29البند  0070, **0,305 14البند 
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 6871, 0,046- 45البند  0000, **0,451 30البند  0180, 0     *26, 15البند 

أو  0.05( أن معظم بنود الاستبيان دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 05يتضح من الجدول ) 
(، والتي تم حذفيا والإبقاء عمى البنود الدالة إحصائيا ، مما 11،13،18،26،27،45إلا البنود ) 0.01

 يدل عمى أن الاستبيان يتميز بصدق الاتساق الداخمي، ويحقق الاستبيان الصدق البنائي 

  : التمييزي الصدق - ت

 : نتايج حساب الصدق التمييزي للاستبيان(16الجدول )              
 الدلالة الإحصائية " المحسوبةt" (21المجموعة الدنيا  )ن= (21المجموعة العميا  )ن=

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
دال  إحصائيا عند  12.33 المعياري

0.01 129.62 7.35 104.24 5.90 

تم حساب الصدق التمييزي للاستبيان من خلال إيجاد دلالة الفروق بين المجموعتين  
المتطرفتين من العينة الاستطلاعية، وىذا يشير إلى قدرة الأداة عمى التمييز بين طرفي السمة المقاسة، 

 (.06كما ىو موضح في الجدول )وىو أحد مؤشرات الصدق.

 الثبات:   -6-6-2
 كرونباخ:αطريقة  - أ

 كرونباخ( للأبعادα(: قيم معاملات الثبات )17الجدول )                       

 معامل الثبات عدد البنود البعد
 1.70 بندا 23 الاختبارات التحصيمية كأداة لمتقويم

 1.52 بنود 10 الملاحظة كأداة لمتقويم
 1.66 بنود 06 ممف انجازات التمميذ كأداة لمتقويم

 1.81 بندا 39 الاستبيان ككل
( أن قيم معامل الثبات جاءت مقبولة، وىذا يشير إلى أن أداة الدراسة تتمتع 07يتبين من الجدول)      

 بدرجة مناسبة من الثبات، وبالتالي يمكن الاعتماد عمى النتائج والوثوق بيا.

معامل الارتباط  -المعياريالانحراف  -المتوسط الحسابي -النسب المئوية: الأساليب الإحصايية - ب
 .ياختبار شيف( و Anovaتحميل التباين الأحادي ) -( لمفروق بين المتوسطاتtاختبار ) -بيرسون 
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 :نتايجالعرض وتفسير  -7

 عرض وتفسير نتايج التساؤل الأول:  -7-0

 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدائي الملاحظة كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟ 

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لبنود بعد الملاحظة كأداة لمتقويم التربوي.18)الجدول 

 المعياري   المتوسط  البند                       رقم
المر 
 التقييم تبة

 مرتفعة 1 0,58 3,68 أراقب التلاميذ أثناء انجازىم التمارين الرياضية داخل القسم. 7
 مرتفعة 2 0,63 3,59 الأعداد في الحساب.أركز عمى معرفة قراءة  13
 مرتفعة 2 0,71 3,59 أشرك معظم التلاميذ في حل التمارين الرياضية عمى السبورة. 31
 مرتفعة 4 0,62 3,57 أراقب انجاز التلاميذ لمواجبات المنزلية باستمرار.  11
 مرتفعة 5 0,72 3,44 أقيم دائما كراسات التلاميذ وكتب النشاطات. 38
 مرتفعة 6 0,73 3,30 استخدم طريقة الموحة في ملاحظة أعمال التلاميذ. 15

27 
أعطي الاىتمام الأكبر في التقويم لمنشاط اليومي لمتمميذ أكثر من 

 الاختبارات.
3,14 0,80 7 

 مرتفعة
 متوسطة 8 0,83 2,89 أدون ملاحظاتي حول كل تمميذ بصورة مستمرة 2

 متوسطة 9 0,96 2,48 أخطاء زميمو.اسمح لكل تمميذ بتصحيح  19
 متوسطة 10 0,86 2,25 أقوّم التلاميذ أثناء العمل في مجموعات. 28

 3,19 المتوسط الحسابي لمبعد ككل
ان تفسير الدرجة المرتفعة نوعا عمى ( 08)المسجمة في الجدولنستطيع استنتاج من خلال نتائج 

لمتقويم التربوي، راجع لإدراك الأساتذة قيمتيا وأىميتيا كأداة المحك التقويمي لاستخدام الملاحظة كأداة 
تقويمية ضرورية، تعطي نتائج جيدة حول معرفة مستوى التمميذ، وتساعد كذلك في تسييل اتخاذ القرارات 
حول توجيو التمميذ، كما أن الأستاذ يستطيع التعرف عمى نقائص تلاميذه ومستواىم الحقيقي باستخداميا، 

ده في دفعيم ليم للاعتماد عمى أنفسيم اكتساب الكفاءات باستخدام كل الإمكانات المتوفرة ليم، مما يساع
في المدرسة أو خارج المدرسة، بالإضافة إلى إن حرص الأستاذ الدائم عمى ملاحظة أعمال التلاميذ، 

مما يؤدي إلى زيادة في وتقييميا بالنقطة أو بكتابة ملاحظة مشجعة، لان التمميذ ينتظر دائما تقييما لعممو 
 دافعيتيم وبالتالي نتائج أفضل.
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مع وجود صعوبات يجدىا الأساتذة في تطبيق الملاحظة كأداة لمتقويم التربوي، فيم لا يتمكنون من 
تدوين الملاحظات عن كل تمميذ، بسبب ضيق وقت الحصة، وصعوبة التركيز عمى كل تمميذ دون غيره 

 ل ىذه المعطيات تقمل من قيمة العمل وفاعميتو نحو التمميذ.بسبب الاكتظاظ داخل الأقسام، ك

( التي توصمت إلى أن أساتذة الرياضيات 2010وقد وافقت نتائج الدراسة عدة دراسات منيا: خطوط)
يستخدمون الملاحظة في المرتبة الثانية من حيث ترتيب أدوات التقويم التربوي ودراسة محمد عفانة 

% وىذه نسبة كبيرة ويعزو 77.3التقويم القائم عمى الملاحظة اخذ نسبة  ( حيث توصمت إلى أن2011)
الباحث ذلك إلى حرص المعممين و المعممات عمى متابعة وملاحظة أعمال الطمبة، ودراسة البشير 

ستراتيجية التواصل 2009وبرىم) ( التي توصمت إلى أن درجة استخدام المعممين لإستراتيجية الملاحظة وا 
( فقد بينت النتائج أن درجة المعرفة ودرجة استخدام لأسموب 2013، أما دراسة الزعبي) كانت متوسطة

( التي توصمت إلى أن الأساليب الثلاثة الرئيسية في 2008% و دراسة لبنى )100الملاحظة كان 
( 2010الإستبانة الاختبارات بأنواعيا ، الملاحظة، ممف انجازات التمميذ بدرجة مرضية ودراسة الغامدي)

 التي توصمت أن استخدام أداة الملاحظة المنظمة في التقويم المستمر جاءت متوسطة .

 عرض وتفسير نتايج التساؤل الجزيي الثاني:  -7-2

 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدايي الاختبارات الكتابية كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟

والانحرافات المعيارية لبنود بعد الاختبارات الكتابية كأداة لمتقويم (: المتوسطات الحسابية 19الجدول )
 التربوي.

 التقييم المرتبة ا.معياري   المتوسط  البنود 

 مرتفعة 1 480, 3,80 ارتب أسئمة الاختبارات التحصيمية من السيل إلى الصعب. 9

6  
التحصيمي أراعي الفروق الفردية بين التلاميذ في تصميم الاختبار 

 الكتابي.
3,74 ,530 2 

 مرتفعة

 مرتفعة 3 750, 3,45 احدد الكفاءات المستيدفة و ترتيبيا أثناء إعداد الاختبار الكتابي. 3

 مرتفعة 4 0,71 3,30 اطرح أسئمة صعبة عمى التلاميذ خلال الاختبار الكتابي. 22

 مرتفعة 5 780, 3,26 أوفر الفرصة المناسبة لكل متعمم لإعادة تقويمو. 30

35 
نتائج الاختبارات التحصيمية السنوية كافية لاتخاذ قرار الانتقال أو 

 الرسوب.
3,16 ,940 6 

 مرتفعة

 مرتفعة 7 910, 3,00 توفير الفرصة لمتمميذ لتقويم نفسو بنفسو. 32

14 
استخدم مسائل الواجبات المنزلية لتنقيط التلاميذ في إطار التقويم 

 المستمر.
2,83 ,960 8 

 متوسطة
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 متوسطة 9 900, 2,72 استعين في إعداد الاختبار الكتابي بالكتاب المدرسي. 20

 متوسطة 10 910, 2,71 أتبادل مع الزملاء الأساتذة أسئمة الاختبارات التحصيمية. 1

 متوسطة 11 1,03 2,67 اعتبر نتائج العام السابق كمنطمق لمعرفة مستوى كل تمميذ. 26

 متوسطة 12 1,09 2,26 كراسات القسم في التقويم المستمر.استعمل نقاط  18

 متوسطة 13 810, 2,16 استعين في إعداد الاختبار الكتابي بالزملاء الأساتذة. 23

 المتوسط الحسابي لمبعد ككل
3,01 

ان تفسير الدرجة المرتفعة لاستخدام ( 09نستطيع استنتاج من خلال نتائج المسجمة في الجدول )
، لأنيا الاكثر استخداما في المدرسة بشكل عام حتى أصبح التقويم الكتابية بالأمر الطبيعيالاختبارات 

التربوي مرتبط بكممة )اختبارات(، في حين لا ننكر فائدتيا الكبيرة، فيي وسيمة ناجحة لقياس مستويات 
المقبولة التي ليذا فيي قد تدفعيم لممحافظة عمى المستويات ،  لتلاميذا بمدى تقدم تنبأناالتلاميذ ، فيي 
كما تحفزىم لمحاق بزملائيم وتعويض ما فاتيم، وبمساعدة المعمم ، كما أن نتائج المتخمفين وصموا الييا 

 تحسين مستواىم. فيبرنامج المعالجة يساعد التلاميذ  قد تساعد الطاقم التربوي في تسطير

فيي تدفعيم لمتابعة أبنائيم، والوقوف عمى  ،ت الكتابية وسيمة تنبيو للأولياءالاختباراكما نعتبر 
المدرسة، بين البيت و الاتصال مستواىم الحقيقي، وحثيم عمى مضاعفة الجيد، كما تساعد في الربط 

 بحيث يكون الطرفان عمى اتصال مستمر.

الزائد بالاختبارات الكتابية لوحدىا دون  كما أننا قد نجد بعض السمبيات التي تنجم عمى الاىتمام
غيرىا،  فالتمميذ الذي تعوّد الخضوع لفترة امتحانات محددة الزمن ، جعمتو يركز في فترة محددة زمنيا 
وييمل باقي الأيام الدراسية، فإذا وصمت فترة الامتحانات يبدأ التمميذ البحث عن كتب تبسيط المادة 

 غش المختمفة.الدراسية والممخصات ووسائل ال

وبالتالي أصبحت الدراسة مجرد تأدية للامتحانات التي تعتبر وسيمة الانتقال الأساسية، ومعيا ضاعت 
 القيم التربوية لكل ما يدرس في غمرة الانشغال بالاختبارات الكتابية.

( التي توصمت إلى أن أساتذة 2010وقد توافقت النتائج مع الدراسات التالية: ودراسة خطوط)
رياضيات يعتمدون بصورة كبيرة عمى إستراتيجية التقويم المعتمد عمى الورقة و القمم ودراسة ال

في التقويم ،أما دراسة  ط( أن الأساتذة يستخدمون الاختبارات الفصمية الكتابية فق2003حمود)
مر كان (التي توصمت إلى أن الأدوات الأكثر استخداما عند إجراء عمميات التقويم المست2010الغامدي)

( التي توصمت إلى أن التقويم 2011، أما دراسة محمد عفانة)المتعددةأسموب الاختبارات من أنواع 
% وىذه نسبة كبيرة ويعزو الباحث ذلك إلى أن ىذا 79.5بالاختبارات الكتابية في المرتبة الأولى بنسبة 

 النمط من الاختبارات السائد في الامتحانات الفصمية.
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 ر نتايج التساؤل الجزيي الثالث:عرض وتفسي  -7-3

 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدايي الاختبارات الشفوية كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبعد الاختبارات الشفوية كأداة لمتقويم 01الجدول )
 التربوي.

 التقييم المرتبة ا.معياري   المتوسط  البنود 

39 
أطرح الأسئمة بطريقة ىادئة وبصوت مسموع أثناء الاختبار  

 الشفوي.
3,70 ,600 1 

 مرتفعة

 مرتفعة 2 560, 3,67 أركز عمى مدى إتقان التمميذ لإجراء العمميات الأربعة. 10

 مرتفعة 3 780, 3,47 ابدأ الاختبار التحصيمي الشفوي بطرح الأسئمة السيمة . 5

 مرتفعة 4 830, 3,46 التمميذ وأطمئنو قبل الشروع في الاختبار التحصيمي الشفوي.أىدأ  36

 متوسطة 5 900, 2,79 أقوم بمقابلات فردية مع التلاميذ الذين تكثر أخطائيم. 34

 متوسطة 6 980, 2,77 أحدد مستويات التلاميذ الدراسية من خلال الاختبار التشخيصي. 37

 متوسطة 7 880, 2,67 المعارف اليندسية البسيطة.امتحن التمميذ في  33

 متوسطة 8 970, 2,52 اعتمد عمى الحساب الذىني في الاختبار التحصيمي الشفوي. 25

 متوسطة 9 970, 2,51 أركز في الاختبار التحصيمي الشفوي عمى المواضيع التي يتقنيا. 17

29 
الاختبار  أقوّم التمميذ من خلال تقريب الإجابة الصحيحة أثناء

 الشفوي.
2,37 ,800 10 

 متوسطة

 2,99 المتوسط الحسابي لمبعد ككل
إن حصول الاختبارات الشفوية عمى درجة ( 10)نستطيع استنتاج من خلال نتائج المسجمة في الجدول 

متوسطة وفق المحك التقويمي المعتمد كما افترضنا أمر معقول لأن استخداميا من طرف أساتذة الابتدائي 
بعض الأحيان فقط لتقويم بعض الجوانب غير الظاىرة، مثل قدرة المتعمم عمى استخدام المغة الرياضية في 

لمتعبير عن الحل وقدرتو عمى مواجية الأسئمة و قدرتو عمى استخدام العمميات الأربعة كتقنية تقوي الذكاء 
 لان الطفل في ىذه السن يتميز بفترة زيادة قدرات الذكاء.

الظروف المناسبة من طرف المعمم لمتمميذ أثناء الاختبار الشفوي، مثل الأسئمة المتدرجة  كما أن توفير
 في الصعوبة المناسبة لمتمميذ أو اليدوء الذي يجب أن يسود القاعة.

أما عن العوائق فنجدىا في عدم قدرة الأستاذ عمى الاستمرار في التقويم باستخدام الاختبار الشفوي في 
ي مادة الرياضيات أو غيرىا لأنيا تستيمك وقتا طويلا لا يستطيع الأستاذ تعويضو بسبب تقويم التمميذ ف
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الفترة القصيرة التي تخصص للاختبارات في المدارس، بالإضافة إلى كونو مطالب بالالتزام بالتدرج 
تبار (تمميذ لا يسمح بإجراء الاخ50و 35السنوي، كما أن عدد التلاميذ في كل قسم الذي يتراوح بين)

 الشفوي دون إرىاق الأستاذ واستيلاك وقت طويل.

أما أىميتيا عند الأستاذ فكبيرة لأنو يخضع التمميذ لمحك يعرف من خلالو  قدرتو عمى الإجابة ومدى 
إمكانياتو ويدفعو لمتغمب عمى الخوف والخجل، مما يعطي الأستاذ نظرة صحيحة عن حالة التمميذ وبذلك 

( حيث جاء ترتيب 2011وافقت نتائج ىذه الدراسة دراسة محمد عفانة)يكون تقويمو صحيحا، حيث 
% وىذه نسبة كبيرة واختمفت مع نتائج دراسة 67.4التقويم القائم بالمقابلات في المرتبة السابعة بنسبة 

Braxmeyer, N et al (2114)  التي توصمت إلى أن الأساتذة يستخدمون أداة الاختبارات الشفوية
 %5.1ختبارات شفوية طويمة بنسبة % أما عن الا34.6بنسبة 

 عرض وتفسير نتايج التساؤل الجزيي الرابع: -7-4
 ما مستوى استخدام أساتذة الابتدايي ممف انجازات التمميذ كأداة لمتقويم في مادة الرياضيات؟

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبعد ممف انجازات التمميذ كأداة لمتقويم 00الجدول )
 التربوي 

 التقييم المرتبة ا.معياري   المتوسط  البنود الرقم 

 استفيد من ممف انجازات التمميذ في تقويمو. 8
 متوسطة 1 930, 2,70

12 
التحصيمي  استفيد من نتائج الدفتر المدرسي في تشخيص المستوى

 لمتمميذ.
 متوسطة 2 1,00 2,26

 أتابع باستمرار ممف انجازات التمميذ من حيث ترتيبو ومضمونو 4
 ضعيفة 3 0,83 1,78

 اضمن ممف انجازات التمميذ الضعيف أنشطة المعالجة. 16
 ضعيفة 4 760, 1,77

 اضمن ممف انجازات التمميذ أعمالو المميزة. 21
 ضعيفة 5 0,72 1,70

 اضمن ممف انجازات التمميذ تقارير حول تقدمو في دراستو. 24
 ضعيفة 6 0,74 1,68

 1,98 المتوسط الحسابي لمبعد ككل
 

أن العمل عمى تقويم التمميذ ( 11)نستطيع استنتاج من خلال نتائج المسجمة في الجدول 
نما  باستعمال ىذه الأداة قميل في مدارسنا، لأنو لم تتم الدعوة إلى ذلك من طرف وزارة التربية الوطنية، وا 
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قد تكون اجتيادات شخصية في بعض الحالات من طرف الأساتذة بيدف تشجيع التلاميذ عمى تطوير 
 قدراتيم وممكاتيم الفكرية في كل المجالات.

( حول تطوير ميارات الأساتذة لاستخدام ممف 749،ص2000يمكن تقديم رأي )ابوعلام ،كما 
انجازات التمميذ ، حيث يقول أن تطوير ميارات المعممين تغيير اتجاىاتيم من أساليب التعمم التي ترتكز 

عطائو الثقة في أىمية ت حميمو لأدائو عمى الحفظ و التمقين إلى أساليب تركز عمى النمو الشامل لمطالب، وا 
 وتقويمو الذاتي وتوثيق انجازاتو، و تتبع نموه بنفسو.

(حيث جاء التقويم وفق ممفات 2011حيث اتفقت الدراسة مع نتائج دراسة محمد عفانة)
 56.3البورتفوليو)ممف انجازات التمميذ( في المرتبة الثامنة الأخيرة من بين أدوات التقويم الحديث بنسبة 

التي وجدت أن استخدام  Braxmeyer, N et al (2114)وكذلك دراسة )% وىذه نسبة ضعيفة 
 % ويبدو نسبة ضعيفة 37.9الأساتذة في المتوسط لممفات الانجاز التلاميذ بنسبة

 الخامسعرض وتفسير نتايج التساؤل  - 7-5

الرياضيات ىل توجد فروق بين أساتذة المرحمة الابتدايية في استخدام أدوات التقويم التربوي في مادة 
 تعزى لعامل المؤىل العممي؟

 (ANOVA(: نتايج تحميل التباين الأحادي لمفروق  )02الجدول )              

 .F Sig متوسط المربعات df مجموع المربعات  
 4.08 516,689 2 1033,378 بين المجموعات

  
  

0.05 
  
  

 126,752 128 16224,256 داخل المجموعات

   130 17257,634 المجموع

وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  4.08المحسوبة بمغت  (F)أن قيمة   (12يبين الجدول )
 -بكالوريا-وىذا يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين فئات المؤىل العممي )ثانوي 0.05

يبين ان ىناك تأثير لعامل المؤىل ، بين أفراد عينة الدراسة، مما 0.05ليسانس( عند مستوى الدلالة 
العممي عمى استخدام أساتذة الابتدائي لادوات التقويم التربوي في مادة الرياضيات، ولمعرفة اتجاه الفروق 
بين استجابات أفراد عينة الدراسة، حول تقدير درجة الصعوبات التي تحول دون استخدام أدوات التقويم 

 (scheffe testجراء المقارنات البعدية باستخدام اختبار شيفيو )تبعا لاختلاف المؤىل العممي، تم إ
 (.13رقم) لحساب دلالة تمك الفروق كما ىو في الجدول
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( : اتجاه دلالة الفروق البعدية بين استجابات أفراد العينة حول استخدام أداوت التقويم 03الجدول رقم)
 تبعا لممؤىل العممي.

 ثانوي)نيائي( بكالوريا ليسانس المؤىل العممي
 **       **                    /         ليسانس

 **       /         0.94 0.94 بكالوريا

 /         0.21 5,29 0.02 *6,23 ثانوي)نيائي(

لصالح الأساتذة  0.05( نلاحظ الفروق الدالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 13) وبالنظر إلى الجدول
الذين يممكون مؤىل عممي)ليسانس( عمى الذين يممكون )بكالوريا( و)مستوى ثانوي(، فنتيجة اختبار شيفيو 

 .لصالح المؤىل العممي )ليسانس( 0.022دالة عند مستوى الدلالة  6,23

ختلافات الواضحة في الشيادات بين الأساتذة و منيم لا يممك أي أما تفسير ىذه الفروق راجع للا
 شيادة )مستوى الثالثة ثانوي وأقل(، لذلك تكون ىناك فروق في اتقان استخدام أدوات التقويم التربوي.

ن أما تفسير الفروق لصالح الذي يممك المؤىل العممي )ليسانس(، راجع إلى تكوينو الجامعي، حيث يكو 
يكسب الأستاذ مستوى مرتفع من التفكير، وسعة في المعارف،  ، مماكوين عالي المستوىقد خضع إلى ت

كما أكسبتو الدراسات العميا القدرة عمى اكتساب المعارف بسيولة  أكثر من غيرىم، وىو قادر عمى فيم 
 الطرق الحديثة في التقويم التربوي،  لذلك فإخضاعو لفترة تكوين ميداني يأتي بنتائج جيدة .

( انو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معاملات 2010دراسة الغامدي)مع وقد توافقت الدراسة 
 درجات التنوع في وسائل التقويم تعزى لمتغير المؤىل العممي.الصدق التلازمي وبين متوسطات 

 السادسسير نتايج التساؤل عرض وتف -7-6
استخدام أداوت التقويم لمادة الرياضيات تعزى توجد فروق بين أساتذة المرحمة الابتدايية في ىل  

 لعامل سنوات الخبرة.

 (ANOVA(: نتايج تحميل التباين الأحادي لمفروق  )04الجدول)                     

 مستوى الدلالة F متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات  
 0,389 1,02 134,636 3 403,9 بين المجموعات

     132,706 127 16853,7 المجموعاتداخل 
       130 17257,6 المجموع
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، وبذلك نستطيع وىي غير دالة إحصائيا 1.02بمغت ( المحسوبة F( أن قيمة )14يبين الجدول )
لا توجد فروق بين أساتذة الابتدايي في استخدام أداوت التقويم التربوي لمادة الرياضيات القول أنو 

، مما يبين أن عامل سنوات الخبرة ليس لو تأثير عمى استخدام الاساتذة لادوات الخبرةتعزى لعامل سنوات 
 التقويم التربوي.  

أما تفسير ذلك فراجع إلى أن سنوات العمل للأستاذ في التعميم، لم تكن تشكل فرقا في المعرفة بالتقويم 
رنامج مخصص لمتدريب عمى التعميم التربوي وتطبيقاتو، بحكم أن التكوين الأصمي للأستاذ لم يكن وفق ب

بل كان عممي تخصصي بحت لا يتطرق لمواضيع تربوية، وكان التوظيف كان عمى أساس الشيادة، 
لذلك لم يكن ىناك تطور في تكوين الأساتذة في استخدام أدوات التقويم التربوي، ولأن الأستاذ يكرر في 

د، لا تزيده الخبرة أي معارف إضافية حول نفس المعارف دون تجديد أو دون أن يخضع لتدريب متجد
 استخدام أدوات التقويم.

إن سنوات الخبرة لا تعتبر مؤشر كفاءة مينية لفاعمية الاستخدام حيث أن المعمم يكرر نفسو خلال 
سنوات التدريس ولا تزداد معموماتو ما لم تدعم بتحصيل عممي أعمى أو دورات تدريبية في المجالات 

عف عامل الخبرة، كذلك التطورات الحاصمة في التعميم بالإصلاح التربوي في المنظومة التربوية مما يض
التربوية مع إدخال المقاربة بالكفاءات ، مما جعمت الأستاذ الذي دخل في التسعينات أو قبميا يراجع 

ذ حديث العيد معارفو ومعموماتو حول استخدام أدوات التقويم في ظل تطبيق المقاربة بالكفاءات، أما الأستا
بالتعميم فيو مشبع بالمعارف الخاصة بتطبيق المقاربة الجديدة ، وبذلك تختفي الفروق وفق سنوات الخبرة 

 عمى التفريق بينيم.

(التي توصمت إلى نتائج عدم 2013حيث وافقت ىذه النتيجة ما جاء في الدراسات التالية: درويش)
وجود فروق في درجة استخدام معممي المرحمة الأساسية لمممارسات التقويمية تبعا لمتغيرات الجنس 

(  فوجدت أنو لا توجد فروق بين معاملات 2010والتخصص والخبرة وطريقة المعرفة. أما الغامدي)
 يم تعزى إلى سنوات الخبرة. الصدق التلازمي وبين متوسطات درجات التنوع في وسائل التقو 

 الاقتراحات 

 وبناء عمى النتائج التي توصمت إلييا نورد الاقتراحات التالية:

ضرورة إجراء تكوين متخصص لأساتذة المرحمة الابتدائية وفق نظمم المقاربة بالكفاءات من طرف 
 مختصين ذوو مستوى عالي في مجال التربية والتعميم. 

ضرورة إشراك الأساتذة واستشارتيم في أي تغيير أو إصلاح، مع المبررات العممية اللازمة، فالأستاذ ىو  
 الذي يستطيع إنجاح الإصلاح أو إفشالو.
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تخفيف المناىج الدراسية الخاصة بالأطوار الدنيا والتقميل من الكتب المدرسية التي تثقل كاىل التمميذ  
 لتعميمية والتربوية.وبالتالي تقمل من الفائدة ا

ضرورة تمديد الطور الابتدائي إلى ستة سنوات، لكي يستطيع التمميذ الاستفادة من ىذه المرحمة عمى  -
 أكمل وجو.

 التقميل من عدد التلاميذ في القسم الواحد وتحديد العدد في الحدود المعقولة. -
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