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 بػػػػػػػػػػسػػػػػػػػػػـ المػػػػػػػػو 
 جامعة زياف عاشور الجمفة

   مخبر استراتيجيات الوقاية ومكافحة المخدرات في الجزائر  
 في المدرسة الجزائرية التعممية في ظؿ المقاربة بالكفاءات-"العممية التعميميةممتقى وطني حوؿ: 

 منظومة المقاربة بالكفاءاتتهافت  المداخمة: عنواف      تقويـ عممية المقاربة بالكفاءات :5المحور
   saadibnhazm@gmail.com  د.عبد السلام سـعد

    :تمهيد
 المنظومة إصلاح عممية جاءت السياؽ ىذا وفي ؛حضرةالمتممجتمعات ل انشغاؿز قطاع التعميـ أبر  ؿيشكّ 

 لمعممية جديد تصور وىو روحو، بالكفاءات المقاربة متشكّ  جديد منيج اداعتمب الجزائر، في التربوية
 مع والتفاعؿ، حاجاتو تحقيؽ مف المتعمـ يمكّف الذي التعمـ فعؿ تفعيؿ إلى ييدؼ التعممية،-التعميمية
كسابو ميذالتم تكويف عمى الإىتماـ منصباأصبح ف مجتمعو،  مع التكيؼ فم مكنوت، ضرورية كفاءات وا 
 لمتحولات نتيجة المقاربة اعتماد كما أتى ،اليومية الحياة بمتطمباتو  الثقافي...و  لإجتماعيا محيطو
 قامتلذا  .المنفعة أجؿ مف العمـ إلى العمـ أجؿ مف العمـ فكرة مف والإنتقاؿ المنتوج، عمى أساسا المرتكزة
 المدرسةديث حتل لتربويةا المنظومة عمى جديدة إصلاحات بإجراء ،التعميـ عمى الوصية الرسمية الجيات

ي تبنّ  يافي والتي تـ 2004-2003 :الدراسي الموسـ مف اءبدالتعميمية،  العممية تحسيفو الجزائرية 
 وادعى، ممحةضرورة  المقترحيف ليا حسب المقاربة ت تمؾممثّ  حيثبالكفاءات،  المقاربة بيداغوجيا

ذا كاف و  .المدرسة الجزائرية منيا تعاني التي ةالتعميمي المشكلات لكؿ الأنجع الحؿ أنيا ،القائموف عمييا ا 
 ـالنظ فمسفة باختلاؼفي سياقيا  تختمؼ فإنيا حتما تحقيقيا،ل يسعى ومقاصد أىدافا أف لمتعميـ ىيّ مف البدَ 

 ا عف مجتمعاتيقينالتي تختمؼ  وحاجاتو بؿ وأىدافو في كؿ بمد، ةالقائم ةوالسياسي ةالإجتماعيالتربوية و 
 لواقع وفقاو ليا سمفا،  ططّ خُ تربوية  أىداؼ لبموغ والمتعمـ المعمـ فيو يسير مجتمع كؿ بؿ إف لا ،أخرى
 باعتباره المتعمـ شخصيةأساسا  يتراعو ، منظومتو الفكريةو وثوابتو الذي ينتمياف إليو،  المجتمع ةدوعقي
قبؿ  ةالمحميّ  ئتيماوبي ،عمـتموال المعمـ قائـ بيفال تفاعؿالضرورة  مما يعكس التعميمية، العممية محور
ا وفقو  ،متطمبات المجتمعو قدرات المتعمـ الموازنة بيف  عمى قائـ مدرسي جوّ  توفير لضماف ،العالمية

نا عمى فإذا اتفق؛ تربويا ومعرفيا كماؿالتبمغ بو مرحمة تأىيؿ المتعمـ، ل عمى تساعد مدروسةمحددة  علاقاتل
 ت ّـمية، فيمثؿ لمعممية التعمالأنموذج ال اختيارأي ار، ختيتتعمؽ بمنيجية الإىنا نقطة أىـ ما سبؽ، فإف 

، ونطرح حولو علامات استفياـ ؿءتسانالذي ىذا الخيار  .بالكفاءاتالمقاربة ما اصطمح عميو: تبنّي خيار 
صالحا  القبوؿ بو منيجا عمميا لا، ومف ثمةأوّ  ستمزـ مقاربة صارمة لإثبات تماسكو الموضوعيلكونو ي
كوف ت ىذه المقاربة حينئذ فإف ...ثير تحفظاتيار خيال اىذثبت أف ف إ أما كفاءتوت ف ثبتثانيا إ لمتطبيؽ
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ر علامات يثي المقاربة بالكفاءات :صطمح عميوما اي تبنّ  لي أف بدافقد ومف ثمة  .عرضة لمتيافت
 أدناىا  ،ةعديد استفياـ

، وانعداـ تنظيميةالو  بيداغوجيةال ؽائالعو  :الصعوبات ذهى يسرأو  ،ةصعوبات جمّ  وواجيت اف تطبيقييا أوأقمّ 
 .التعميـ واقع فيأثر ذلؾ جميا واضحا  ىنر و  ونحف نعايش تجاوزىا، أوالقدرة عمى حميا 

 تمميذ يتعمـ كؿ أف ضرورةترى  أي التعميـ، بتفريد تيتـ بيداغوجية مقاربة ،بالكفاءات المقاربة كانت إذاف
مكانياتو، و  قدراتو حسبعمى حدة،   مماإف فالمستيدفة؛  الكفاءة حتى يحقّؽ التعمـ عمى ذتمميلا مساعدةوا 

 الخاصة الضعؼ والقوة ليُتعرّؼ عمى نقاط، الكفاءات ىذه تطور مدى وتقدير ذلؾ عمميا، قياس عمى يعِيف
 الفعالية. تحقيؽ أجؿ مف وضعف نقاط معالجةو  ،توقو  نقاط تدعيـ عمى فيُعمؿ تمميذ، كؿ بتعمّـ

ف كنت أجزـ الجزائري، ليست في استيراد  التعميـ في المفرغة والحمقة ،الضعؼ ونقطة المشكمة فأ مبدئيا وا 
 سمبيات أيضا في تتمثؿ بؿالواقع؛  منظوماتِ مقاربةٍ مف الشرؽ أو الغرب، مع أنو ثبت فشميا عمى أرض

فسد  ، فإذايود فكر ومنيج القائميف عمافسلزوما منطقيا وأىدافو، وىذا يعني  نوعيتو ووسائمو وفساد التقويـ
ننا ميما حاولنا و  ،يـبرأي مف الإدلاء ختصاصوىُمّش ذوو الإ ،التكويف والتأطير والتقويـ زرع رؤى بالترقيع ا 
وما ولو بدا الأمر في بداياتو عمى خلاؼ ذلؾ،  ، فإنو لف يستسيغيا ولف يقبميافكرية غريبة عف جسمنا

حصى بما لا ي جيءحتى ولو  حتما، ـ والتربية ستفشلافلا غرو مف القوؿ بأف التعميو . سر  ب شتراكيةيوـ الإ
فإنيا  ...ديداكتيؾ واؿالمقاربة والكفاءات وال مثؿ: صطمحاتميويؿ وتضخيـ ـ ترغمف المناىج والطرائؽ، و 

كنت ضمف  قدو  ،تدريسي لمدة نافت عف العشريف سنةخبرتي في التعميـ و مف منطمؽ و  بدوف جدوى.تبقى 
. المخاربةالتي أسمييا  ىذه المقاربةتطبيؽ عمى  ،ةالأساتذو المعمميف ي إطار تكويف ف مينك  س  ر  الم   مجموعة

اف كاف ذلؾ بقصد أو عف غير سيّ  ،التعميمية والفكرية الجزائرية/لأنيا في نظري تخريب لممنظومة التربوية
يحسف القراءة لا ، و أصلامعمومات، لا يحسف التعبير عنيا معارؼ و فالتمميذ الذي يراد منو إنتاج  د،قص

دراكُ الباوغيرىا...غ والحساب والإملاء وفاقد  ،والإبداع راد منو الإنتاجؿ، فكيؼ يشك  م و العقمي غيرَ ، وا 
 وىو ح ميزلة،صبأرى أف التعميـ أ لتعميـ مدة ربع قرف، فإنيمينة اممارستي  . ومف خلاؿالشيء لا يعطيو

في  مف المدرسيفجنسا عريضا وتمثؿ بؿ  ،منير تمثّ فإني سأقدـ وجية نظلذا  ة.الياويمياوي إلى  نحدرٌ م
، بؿ وحتى الجامعي ؛، وأقصد التعميـ: الابتدائي والمتوسط والثانويالتعميمية والأطوارشتى التخصصات 

 ...و ...اجتماعيات، لغة عربية ،تخصصات: فمسفةوفي كؿ ال
 كتبو  وسائؿو  تعميميةناىج م تجددت ،الجزائرية المدرسة عرفتيا بعينيا سابقة إصلاحات خلاؿمف ف

، التقويـ نظاـ عمى تغييراتأي  إدخاؿ يتـ لـ ونإ ؟ كانت النتيجة ذاالأمر؟ وماكاف ماذا ف ،تدريس وطرؽ
تجريب مقاربات  ت ّـو  بمضامينو، تلاعبوغزاه حشو و  ،وأىدافو نواميمض في ىامشيا ميملا ظؿ بؿ

ش أبناء مّ بؿ وىُ  ،مت في عقر دارىاشلنماذج فالتمميذ حقؿ تجارب  ىحضأف، وأنجمو سكسونيةفرنكفونية 
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نمو  ، ولـ يتـ قياسموضوعيةأي  عف جدا ابعيد اتعثر م وأصبح التعميـ ،مـ يستشارواف ـقطاع التربية والتعمي
 إيجابا أو سمبا بيذا المقاربات؛  التمميذ تأثر جوانب مستواه، أو دراسة فسبؿ تحسيتعمـ أو محاولة معرفة ال

 .لا تعقيبات عميياو  لمضامينيا ةشقانمتطبيقيا دوف  بؿ ألزـ الجميع
 ىذه يامزا ماف ؟ بالكفاءات المقاربةمنيج ب الجزائر في التربوية المنظومة إصلاحلماذا  :مطروحة اتإشكالي

 . ؟ والعممية التعميميةوالمتعمـ  المعمـ عمى البيداغوجيةما انعكاساتيا ؟ و  يياتبنّ  وما حيثيات ،لمقاربةا
  :والمقاربة بالكفاءات البنائية المدرسة :الكفاءات داغوجيةبي نشأة
ما أالدروس، و و  البرامج إعداد فيعندنا منذ سنوات مد عتُ ا قدو  ،جديد بالكفاءة طرح المقاربة موضوع إف

 فعؿ كرد ظيرت التي البنائية النزعة يوف ،الكفاءاتبيداغوجيا  منو نشأت الذي والعممي الأساس الفمسفي
 مؤثر تأثيرأي  حصوؿ أف أي ،إستجابة -مثيرإ: مبد في ـالتعمّ ت حصر  التي السموكيةة لمدرسضد ا
 الفعؿ وجّ وُ  حيث ،التصورات عمى البنائية أثرت وقد استجابة. -الذات في الذات: مؤثر وجود قابمية يستمزـ
 تقوـ دّعي أنيات  Didactique -الديداكتيؾ- التعميميةقيؿ بأف ومف ثمة  ؛تفاعمية وضعيات نحو التربوي
ثارة المشكلات وصياغة مبحثل ودفعو التمميذ قدرات ةر اثإ، تتمثؿ في: مركزية فكرة عمى يجاد ،القضايا وا   وا 
 لمتمميذ تسمح ، ٍـتعم   وضعيات لبناء منطمقا توسيكولوجيمعرفة  مف تجعؿو  ؛المبادرة والإبداع فرص

الإرتقاء مف  مف فتمكّ لي ،ومحيط داخؿ جوإدمايتـ  إستراتيجية وسائؿ استعماؿو، وبياراتباكتساب م
بياجي  لا يعرؼ كما يقوؿ شخص إلى يعرؼ شخص مف لا تنتقؿ والبناء؛ فالمعارؼ إلى التمثؿ الإحساس

Piaget، في شكؿ وتنظيميا المخ بتسجيميا يقوـثـ  ذىنية، صور في تشكيميا بواسطة إنما يبنييا الشخص 
 :وى الاستراتيجية تمؾ لأوضاع؛ وقواـا مف وضع ض اتجاهمُرْ  بشكؿ يتصرؼ الفرد تجعؿ عمميّاتية، بنى
 اليومية. الممارسة مف مستمد ا،مشكؿ م مواجية في المتعمـ يوضع أف -
مع  ،وأسموبو متعمـ كؿ ووتيرة يتماشى بما و،حم قصد جماعيافرديا و  ومناقشتو ،المطروح المشكؿ بحث -

 .فحسب وتقويميا المتعمـ نتائج بةتقميص دور المعمـ خلاؿ الدرس، وقصره عمى مراق
 وضعيات نحو التربوي الفعؿ وجّ وُ  التعميمية، حيث التصورات عمى البنائية الفمسفة أثرتومف ىذا المنطمؽ 

: بيف التفاعؿ إمبد عمى لتعمـعممية ال تفسيرىا فيد عتموت .البحث إلى الحاجة المتعمـ لدى تثيرتفاعمية 
 ما خضعتُ  بؿ إنيا ،سمبية ليست الذاتأف : مفادىا ةمسمم مفة نطمقمالمعرفة،  وموضوع العارفة الذات
دراؾ، و  وتأويؿ في ٍـ لعممياتِ  تتمقاه  يعتمد جديد ـتعمّ  كؿأف بيا، و  حيطما ي مع ـتتلاءل ياتيابنْ  ؿيتعدتقوـ بوا 
 .(110 .ص ، 2004، وسيمةحرقاس ). ومفاىيـ قبمية بنيات مف ةشكمّ م معرفية بنيات عمى
 عقّ وُ  ،الجديدة إصلاحاتيا في بالكفاءات المقاربةلما يسمى  ةالجزائري المدرسةتطبيؽ ي و تبن ظؿوفي 

 شير مجزائرل لميونسكو العاـ المدير زيارة إثر الوطنية التربية ووزارة اليونسكو منظمة بيف بروتوكوؿ اتفاؽ
 توتيرة الطموحا فأ :ميونسكول العاـ المدير أعمف حيث، الجميورية رئيس لدعوة تمبية 2001 فيفري

. يزائر الج المجتمع المعرفة في تطور مدى عف تنـ ،الجزائر في حاليا التربية إصلاح التي تميز السريعة
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 بجميع التربوية إصلاح المنظومة مشروع عمى الوطني الشعبي المجمس صادؽ 2002 جويمية وفي
 إعادة ضماف شأنو مف ما في كؿو  ،المدرسية الكتب في النظر عادةا  و والمنيجية،  النظرية مقتضياتيا

لضرورات تحضير  يستجيب حتى ،نوعيا تغييرا التعميـ نظاـ تغييرو  التربوية؛ لممنظومة الييكمة النوعية
 عممية فإف ،سياسيال للإستعجاؿ ونظرا و... والاجتماعية المدنية وتصوراتر تغيلت، جديد لسياؽ النشء
آنية،  بصفة متوسط 1و بتدائيا 1تيف:السن وشممت ،2003سبتمبر غرة فييا شرع ياميدان البرامج تنصيب
 خلاؿ وبلا مقدمات ،التنفيذ حيز جديدةالجراءات جممة مف الإ أدخمتوبذلؾ ؛ متوسط 4 إلى لتصؿ
 .ـ2005 /2003/2004 :سنوات
يع وتشج ،والتعميـ في بلادنا إفساد نظاـ التربيةيراد مف ورائيا محضة، و ة صارخنيا إملاءات غربية ورغـ أ

 الحؿ ميـ، زعموا أنياميـ ورجِ ي ىذه الأفكار بخيْ بِ إلا أف جالِ ، بعينيا لسياساتٍ  والتبعية ،الرداءة والإمعية
 المريضة. الجزائرية المدرسة منيا تعاني يتالو  ،التعميـ مشاكؿتشوىات و عاىات و  لكؿ والأنجع الأمثؿ

 .؟ في مثؿ ىذا الوضع يادوى تطبيقجىذه المقاربة، وعف عف  ترحطُ التي تساؤلات ا الري ملا أدو  
في  يْـقبيمة تً المثؿ العربي في  عمى حدّ وا ر الـ يستشختصاص الإ يذو  فأ ىولديّ،  إلا أف الراجح 

 ،بما أنو قانوف وأمْرٌ و  ؛وفمستسممخاضعوف و ل اّ نا  و  ،ثمواف لمِ نكر فلا ؿ، ت بميْ ي  بُ  الأمرفما داـ  الجاىمية.
 ىي في نظريعف ىذه المقاربة، والتي  ر. ومف ثمة وجب طرح تساؤؿافقد لزـ تطبيقو دوف أي استفس

، ومع أف الصادقيف آنذاؾ رفضوىا، لكف تـ يوما ماتبنتيا الجزائر التي الثورة الزراعية مقاربة ثميا مثؿ مِ 
 يامثمُ قتصاد والسياسة و... وىذه المقاربة أىمكت الإو  فشمتلقد  ، فماذا كانت نتيجتيا ؟ياضُ وفرْ اعتمادىا 

: مف أنتج لنا العبقريات العممية ناتساؤلو  ر عقوؿ أبنائنا.ستدمّ فتكا منيا، لأنيا  ، بؿ إنيا أشدّ تماما
وفي شتى التخصصات، قبؿ أف يؤتى لنا بيذه  ياعالمأت مراكز قيادية تبوّ  التي ،والفمسفية والفكرية الرائدة

  .مقاربة تي لـ تكف تتبنى أيالجزائرية ال مف خريجي المدرسة ،لحقونامف نا ومف سبقونا و المقاربة، ألسْ 
 العممية وىؿ ىذه؟ وكنييا حقيقتيا ماىذه المقاربة، ف ، قبوؿجدلا فقط :وأقوؿ ،جدلافإذا افترضنا  ،ومع ذلؾ

 التمميذ بمساعدة حقاتيتـ وىؿ  ؟ تكوينيا رائدا تقويما المدرسة الجزائرية في التقويـ التعميمية تجعؿ مف
 التقويـ بتطبيؽ الأقساـ يسمح الضخـ في التلاميذ عدد وىؿ ستوى عممي أرقى وأكمؿ؟م تحقيؽ إلى ؿصيل

 مستوى ةعرفمو  تمميذ نجازات كؿإ متابعة المدرس ستطيعي ىؿو  ؟الذي تطالب بو ىذه المقاربة التكويني
؛ تكوينية ملاحظة تيـملاحظه ر و مقدبىؿ خطئو؟ و  عمى حدة ليتعرؼ عمى كؿ منيـ ووجّ يأف و  ،يـكفاءات
 ؟.كما تزعـ المقاربة بالكفاءات ،لازـ، والقياـ بالتقويـ الةللأىداؼ التعمّمي تمميذ كؿ تحقيؽ مف والتأكد
 :وضرورتها المقاربة مفهوم
 مشكؿ ةومعالج دراسةالتي تتـ بيا كيفية العني كما ي ،الحقيقة مف يعني الإقتراب لاتيني مصطمح المقاربة

 عوامؿ جممة تربوية تحكميا ستراتيجيةا وفؽ معيف ؼىد بتحقيؽ طرتبي لنشاط يةالخطة الموجّ  وأ ،ما
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 وآخروف غريب الكريـ عبد).ما زمكانية ظروؼوفؽ و  ،تعميمي وسطو  عمميةو  بشريةو  مادية معطياتب ةتعمقم
 .جتماعيةالا ياتطبيقاتب النظرية المعارؼ ربطل افرصتقدـ  ياأن المقاربة واضعو عيويدّ  (25ص ، 1994
 :مها وضرورتهامفهو  الكفاءة
 ( 226ص. ، 1990الوسيط  المنيؿ )والمساوي.  والكؼء: النظير والأىمية؛ الجدارة يى :لغة الكفاءة
بؿ التربية  مجاؿ في بكثرة متداولاوأصبح  التربوي، القاموس إلىأدخؿ  مصطمح حديث :اصطلاحا الكفاءة

 القرف مطمع تبمورو  ،الشغؿ مجاؿ يف ـ19 القرف نياية ظير لكفاءةامصطمح  مع أفو  المياديف. كؿ فيو 
أكثر  صارإلا أنو ، المينية بالكفاءة استعمالو ارتبطو  ،الميني التكويف مجاؿ في استعمؿ عندماـ 20
 والتكويف؛ والتعميـ التربية ميداف في ؼ أخيراووظّ  رطوّ  ثـ والدفاع، اليجوـ في العسكرية بالتدريبات طاارتبا
فقط  ليس ستصيب التي التغيرات كافة ليغطيمفيومو  اتسعو  ،التعميمية المناىج ببناء مرتبطا أصبح إذ

 بقىت لا بحيث المدرسة، في تواجدىـ أثناء أيضا التلاميذ بؿ المعمميف؛ بينيـ والمينييف ومف العماؿ
 أداة إلى النموذج ىذا ؿيتحو  توجّب التعميـ، بؿ أطر فييـ بما المينية الأطر إعداد عمى ةقاصر  الكفاءة

 الكفاءات تنظيـ إلى الدعوة في تـ اعتمادىا التي المبررات ذات أف جدن لذلؾ التعميمية، المنظومة يـتنظل
 فيلاحقا  رؼعُ  ما المدرسي، وىو التعميـ حقؿ أيضا في اعتمادىا الميني، أبقي عمييا لتبرير المجاؿ في

  100).- 99ص ، 2004لبصيص، ) خالد. بالكفاءات بالمقاربةالتربوية التعميمية  الأوساط
 المعارؼجممة تشمؿ و  ،محدد إشكالي موقؼحؿ ل ،يةعمافبما  فعؿ أداء عمى الفرد قدرة ":ىي الكفاءةف
إلى  دالكفاءة تستنف ...ميني دراسي، :معقد أو بسيط إشكاؿ حؿفي  فردال يافظو ي التيخبرات الو  مياراتالو 

 ميني. ،اجتماعي ابع شخصي،لإنجاز أي نشاط ذا ط ؛وجدانية ،نشاط يستدعي ميارات معرفية
 أو  تعممية فترة نياية في تتحقؽ التي الأىداؼ مف مندمجة مجموعة يي:ف مدرسي منظور مف الكفاءةأما 

مع  تتناسب سموكات أو مجموعة سموؾ استظيار مف المتعمـ فتمكّ  استعدادات ييف، دراسية مرحمة
، 2003 ،إبتدائي الثانية السنة لمناىج المرافقة الوثيقة ) مختمفة. وضعيات استثمارىا في ما، ويمكف وضعية

 (.101، ص2004( )خالد لبصيص، 193-145ص.
  تعمـال عمى المتعمـ ةساعدتحاوؿ م التي الطرائؽ تمؾ ىي ،الكفاءات بيداغوجية ا أفنل تبيفي تقدم ومما

 تجعؿو  ،وخارجيا رسةالمد داخؿ تعممو أثناء إيجابي دور ووذ ،المبدع رالتفكي عمى تواقدر  تنميةب بنفسو،
 .التعممية/العممية التعميمية في النشاط مركز منو
 ضمف بينيا ما في تتفاعؿ ،وتقنيات وخبرات وميارات معارؼ امتلاؾ يعني ،بنظرهم ةالكفاء من تمكنالف

 خلاؿ مف لمعموـ الحديثة النظرة تتحقؽ وبذلؾ .يمكف الاستفادة منيا في التعميـ المدرسي ،مدمجة مجموعة
 طريقة تبعا يالذ يالكلاسيك عميـالت في كما ،فقط كمادة معرفية وليس وطريقة كمادة، وعملاً  فكراً  ايريستد

 الاستكشاؼ فعمميات لآخر، صؼ مف الانتقاؿ لأجؿ ،متحافالإ في ما تمقاه يعيدل ،عمـتممل عمـالم تمقيف
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 تعممات في الدخوؿ لو تسنىلي ،فييا تحكـالالمتعمـ  عمى ؛ ويجبلازمةو  ضروريةفي برنامج الكفاءة 
 (.11ص.، 2001، الله عبدجمواح ) التعمـ. عميو الذي يبنى الأساسلأنيا  جديدة،

 الطّور ةنياي في مثلاف ،بأكممو طور أو كاممة سنة دراسية خلاؿ تياتنميتـ تو  ،مرحمياؤىا بنا يت ّـ الكفاءاتو 
 والمدرسيّة الشّخصية تولحاجا يستجيب ماب اعيم ويتعامؿ ،لمستواه ملائمة نصوصا المتعمّـ يقرأ المتوسّط

 تموقدّ  تعتبتي االجاىزة ال معرفةكال ليست ايلأن؛ المعارؼ واختيار انتقاءِ  وظيفة تؤدي يفي .والاجتماعية
 ثقة تزداد وبذلؾ .يقوؿ بياجيكما  " فقط المعرفة نصؼ ىي الجاىزة المعرفة إف"؛ التقميدية الطرؽ في

 معموماتو مستخدماً  إيجابيا، فاعلاً  المتعمـ جعؿت طريقة ياإن .نفسو عمى عتمادهلا بالإنجاز شعرفي المتعمـ
 فاعؿ غير سمبياً  يكوف أفمف  وينتج بدلاً  يفكرفيو  نتائج، إلى لمتوصؿ التفكير عممية في وخبراتو السابقة
؛ وتوظيفيا يااكتساب جبتو ي منيجيةو  فكرية خطوات مجموعةإذف  ييف يعيدىا. ثـ جاىزة المعمومات يتسمـ

 :يتطمب ما كفاءة وتحقيؽ ؛التعمـ عممية في أساسية تحولات تحقيؽ عمى العمؿفإف  وانطلاقا مف ذلؾ،
 المتعمـ نشاط عمى أكثر ، والتركيزالمتعمـ عمى يركز ـتعم   إلى المواد عمى يركز ـتعمّ  مف المرور -

معارؼ مف  المتنوعة توإمكانا يوظؼ تمميذال جعؿ؛ و منطؽ التعمـ إلى التعميـ منطؽ مف نوعية نقمة لتحقيؽ
عادة استثماروقدرات،   بإدماج المكتسبات يدعى ما وىومعنى،  ذات اتوضعي في المدرسية ومكتسبات وا 

 .الكفاءات بناء سيرورة وفؽ
 بإعادة تنظيـ ستعيفوي ،تأفّ ب السؤاؿ في يفكرف ،تحقيقو في ويرغب يعيو واضح ىدؼ ممتعمـل يكوف أف -

ضافةو  السابقة، ياراتووم معارفو  حمولا يضعو  ؛لمسؤاؿ أكثر فيـ يصؿ إلىل جديدة، وميارات معارؼ ا 
رىا باختبا يقوـالمحتممة  بالنتائج أساس التنبؤ فرضية، وعمى كؿ يدرسثـ  ،ما مشكمة أو موقؼل مناسبة
، المتعمميف بيف يةالفرد الفروؽ الاعتبار بعيف خذمع الأ ،باستخداـ كفاءاتو لمشكمةحؿ التيا مناسب لمعرفة
 .النشاط التعميمي في متعمـ كؿ ووتيرة

  :الكفاءة مركبات
 ىي:  أنماط ثلاثة في التعمـ محتوىحصر ي التعمـ فعؿإف  
 صرفة نحوية تعتبر: معرفة قاعدة معرفة - :فمثلا   .   صرفة: محضة معارؼ -1
 .: ميارةىومناسبة  وضعيات في مفردات استعماؿ: مثلاف      . ميارات :فعمية معارؼ -2
 الإستعماؿ يعتبر: سموكا، موقفا. صعوبات تجاوز: مثلاف      .مواقؼ :سموكية معارؼ -3
 : ةثلاث ةأىداؼ رئيسي إلى تسعى المقاربةبالتالي فإف و ، ام كفاءة ـلإكساب المتعم ضرورية المعارؼ يذهف 
 التي الكفاءة مستوى إلى بو الوصوؿ دقص، حركية-والوجدانية والنفس المعرفية المتعمـ قدرات تنمية -1

 .اليومية ومشاكم بحؿ لو تسمح
 .ت الموظفةلمتعمما معنى إعطاء خلاؿ مف ،التمميذ لدى الدافعية تنمية -2
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 كؿإمكانيات  عف ةعبر م الكفاءات تصبحل ،مركبة وضعيات حياؿ التصرؼ عمى قدرة المتعمـ إكساب -3
 اكؿ.لمشوا الوضعيات لمختمؼ حؿ بيا لإيجاداكتس التي المعارؼ مجموع تجنيدو  ،تمميذ

  أو إنجاز كفاءات، أداء كفاءات ،معرفية كفاءات :التي ىي الكفاءاتإكساب المتعمـ أشكاؿ  ت ّـومف ثمة ي
 كسموؾ التعميمية . فالكفاءةالمتعمـ أداء في نتيجة إحداث عمى القدرة يعني الكفاءاتىذه  امتلاؾو  ؛نتائج
 معايير ضوء في ما شيء عمؿ عمى القدرةو  والميارات، المعمومات مف التمكفلمقياس، تتمثؿ في  قابؿ
ف كؿ و   .(7ص2005 ، فريدحاجي ) ،عمييا متفؽ   مع التعامؿ إلى ةمحال لا يؤدي الكفاءة عف حديثا 

 .الأداء الإستعداد، المهارة، القدرة، :ياومن بآخر، أو بشكؿ امعي تتداخؿ مصطمحات
ظيار و ، بو لمقياـ ومؤىلا ا،م شيء فعؿ عمى قادرا الفرد ؿيجع ما كؿ ىي :القدرة -1 تتناسب ل واتميار ا 
عبارة  يذه الأنشطةف ...والاستخلاص حميؿالت أو والمقارنة الأشياء تعريؼ مىع تور قدك ما، وضعية مع
 (3.ص 1ج،1983 ،عبد العزيز السيد .)عقمي أوفعؿ جسمي  أداءف مف تمكّ ، و مكفاءةلتوصؿ  قدرات عف
أو  معرفيا كاف يافس ،عمؿ أي نجازلإ والدقة والسيولة تميز بالسرعةت ،أدائي أو ذىني نشاط مهارة:ال -2

 الوقت في اقتصاد مع ودقة بسيولة بو يقوـو  ،الفردو تعممي الأداء مف ضرب :"فيي. أو حركيا حسيا
 كفاءات يشمؿ ،تعمـال أىداؼ مف ىدؼ الميارةف .حركيا، اجتماعيا، عقميا الأداءىذا  كاف سواء، والجيد
 الذاتي أو الجماعي بالعمؿ ىوتنمّ ؛ فمتق محكـ دقيؽ بشكؿ معينة مياـ أداء عمى المتعمـ وقدرات

 (25، ص 2003الفتلاوي، محسف سييمة ).والإبداع والتكيؼ والمحاكاة التقميد :تتطمبو  ؛الموجّييف
 وكما أن استخداميا. المتعمـ ستطيعي ةوالممارس التدريب طريؽ وعف، الفرد في كامنة قدرة :ستعدادالإ -3

 التي المطالب تحقيؽ مف ليتمكف والنفسية، والعقمية البدنية ونواحي في ـمالمتع إليو يصؿ ،النمو مستوى مف
   (89ص. 1985لبدة،  أبو محمد سبع )المغوي، العددي، الكتابي، الفني...:منوفالتدريس.  يفرضيا

 أو الإنجازف ،معينة كفاءة عف عبرت ةمحدد اتسموك مف ،اآني يقوتحق مف الفرد يتمكف ما ىو :الأداء -4
 .واقعو معالجة، و معقّدة أي مشاكؿ حؿّ ل الموادّ  مختمؼفي و مّماتعت مف استفيدم التّمميذ جعؿي الأداء

 يةكيفويتعمـ  معارؼ، المتعمـ يكتسب أف ،والغرض منيا معناىاأف  :المدرسية الكفاءة القول في خلاصةو 
 (.92 ، ص2004  لبصيص، ) خالد.حياتومراحؿ  في منيا ةادستفالا

 شعبي اضطراب نتيجة ،اتيات والثمانينيالسبعين سنوات الذىبي رهعمُ  الكفاءات تيار ؼعرَ  :نقد وتعقيب
 تراجعف و مدرسيال بنقص كفاءاتمنيـ،  التلاميذ أولياء وخاصة يفالأمريكي شعور عقب اأمريك في حدث
 الروائز والإختبارات مردود في النقص ىذا وظير المدرسي، النظاـ ضعؼ في بمما تسب تلاميذ،ال مردود
بيا  الإىتماـ في تراجع لوحظ لكف .اعتماد نظرية الكفاءةتـ وبناء عمى ذلؾ  ؛التلاميذ عمى تطبق التي
 بيداغوجية تيارات فلكبالنفعية.  وصفوىاليا  معارضيف ، وظيورايند تطبيقع ظيرت أخطاء نتيجة

 تـجب أف يي بالكفاءات التكويف أف عمى تاتفقو  التكوينية، يـلمشاريع قاعدة الكفاءة مف جعمت أمريكية
 الذي دورالإلى  بالنظر ـ،المتعم يكتسبيا أف يجب التي الكفاءات مف لمجموعة محدد منياج إعداد بغرض
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 تدابير عتماد عمىوالا التعميـ، نتائج عف تعبربحيث  الكفاءات صاغ؛ وأف تمستقبلا المجتمع في وؤديسي
 المتعمـ. حققو الذي الأداء حوؿ مستوى موضوعية بإصدار أحكاـ تسمحل تقويـال
 ،وتعريفات تعدد إلى أدى الذي الأمر الغموض،و  المبس مف كثير بوُ شا الكفاءة فإف لفظ، مع ذلكو  -
 غيرو  كونيا خارجيةب ،الخاصة المتميزة النوعية السموكات جممة أي ،السموكي الفيـ بيف: تتأرجح جعمياو 

 إلييا  ينظر المعرفي الذي الفيـ الذىنيو  الميني، مجاؿ التكويف في أساسا التفسير ىذا وينتشر شخصية؛
 شخصية. ذاتية طبيعة مف مرئي غير ذىني داخمي استعدادك

 ، ضرورتهامفهومها، : نشأتهابالكفاءات المقاربة
 ـ20 القرف نياية سبعينيات ،يني لبعض الدوؿ المتقدمةظيرت المقارَبة بالكفايات في التعميـ التقني والم

 سائرة في طريؽ النمودوؿ  ياباقي الأسلاؾ التعميمية، واعتمَدت ثـ ا إلى التعميـ الأساسيوانتقمت تدريجي  
 .(22ص ،2010ماي ،خديجةواىمي ) .أي الحادي والعشريف بداية ىذا القرف صلاح منظوماتيا التربويةلإ
 باكتسا لعممية تحتاج قدرة كؿو  فطرية،لاالمتعمـ  قدرات مف تنطمؽ ستراتيجيةا:"ىي اءاتبالكف لمقاربةاو 
 .(50ص  2002 الربيع بوفامة، )حركية.، نفسية معرفية،: ةكفاء تحوؿ إلىتف ،يمكف ما أرقى إلى طورتتل

 وكيؼ يتعمـ كيؼ يذممالت بتعميـ تيتـ الجزائرية المدرسة تبنتيا التي الكفاءات مقاربة بيداغوجيا كانت ولما
 الوصوؿ بإمكانو متعمـ كؿ أف: مبدإ عمى يركز الذي التعميـ تفريد مبدإ منطمؽ مف يكوف، يعمؿ وكيؼ

 لممعرفة مستقبؿ مجرد ليسو  ،نشطا فاعلا عنصرا وتجعمل مناسبال ـتعمّ ال لو توفر ماإذا  المناسبة للأىداؼ
 يختمؼ آخر نموذج الأىداؼ بواسطة التعميـ فلأ الكلاسيكية. البيداغوجيا في الشأف عميو كاف مثمما

نجازه وتخطيطو التعميـ لتنظيـ طريقة فيو بواسطة المضاميف، التعميـ عف نايّ ب اختلافا  ولتحقيؽ وتقييمو، وا 
 تعني الإستراتيجية ىذه. العممية التربوية عناصر بيف تفاعؿ لإحداث استراتيجية تباعمف ا لابد كاف ذلؾ
 ـتعمّ  تحقيؽ أجؿ مف هتلاميذ بمعية المدرس يقطعو عبر مسار أىداؼ بموغ إلى تؤدي فيةبكي التعميـ تنظيـ
 :التالية لممفاىيـ خاضع التربوي فالفعؿ وعميو، مرجوة نتائجإلى  وصولا ،محددة أىداؼ مف إنطلاقا ،ما
  ولما ،جية مف المتعمـ يحتاجو لما تستجيبل ،العممية يذهل طيخطحيث  :التعميمية العممية قبلما 

 .أخرى جية مف التربوي الوسط يتطمبو
 .والمتعمـ المعمـ بيف تفاعؿيجاد لإ ووسائمو مضامينو في التعميمي الفعؿ ـتنظّ  ة:التعميمي العممية خلال

  مجيود اختبارب ،أساليب التقويـ ياتددح التي التربوي الفعؿ نتائج مف التحقؽ: يتـ العممية نياية دبع
 .(12-11ص ،1999، حثروبي الحالص محمد ( .التلاميذ
ذن   ؟المقاربة بالكفاءاتبيداغوجيا نتظر من اعتماد ي  ماذا وا 

  :يةتالآ بالخصائص تتميز بالكفاءات المقاربةإن   
 مايو ف الإشكاؿ حؿأما ، نطلاقا مف الكفاءات الواجب اكتسابياإ ،ـ برامج التكويفيتنظعممية  المقاربة -

 .بالكفاءة يعرؼ
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  معارؼ بوضعيات تسمحالربط و في ميداف العمؿ و  ،ات المدرسية مع الواقعيالغا تكييؼ مميةع المقاربة -
جب حث التمميذ عمى استكشاؼ ما حولو و لذا  و.تتو وميار رفمع استثمارب ،خارج المدرسة مـبالتع ممتعمـل

 .ومحيطو اليومية حياتووفي  ،داخؿ وخارج القسـ، لتنعكس المفاىيـ والتقنيات عمى شخصيتو
والتركيب  التحميؿ :مثؿ، في وضعيات متنوعة ومعارفو التمميذ  تبتوظيؼ قدراـ يتتعممية  المقاربة -
صدار و  كساب ...اـحكالأا   لإنفتاحل أكبر مرونةلإعطائو  ،وميولو  وميارات وتنمية جديدة، معارؼ المتعمـ وا 

 .  تور شخصييبتطو  علاقة لو ما وكؿ المعرفة، في جديد كؿ عمى
تتطمب  المعارؼ التي لتفادي ،تواوميولو ورغب العقميةالتمميذ حسب قدرات  ،ةممعرفل تبفّ عممية  ةالمقارب -
 المواد بيف تكامؿ تحقيؽ إلى ةعياس، والإسترجاع الحفظ عتمدذي يال الحالي الواقع تجاوزتلو  ،لحفظا

 .وحفظيا بيااكتسا عندجُيد التمميذ  يتوقؼ لا غاية وسيمة المعارؼ وجعؿ ،الدراسية والأنشطة
 والنتائج المتعمـ بنشاط أكثر والإىتماـ ،التعمـ منطؽ إلى التعميـ منطؽ مف انطلاؽ عممية المقاربة -

 .عممية معرفة إلى النظرية المعرفة تحويؿمع ، ومتعمّ  مف يحققيا التي
 البنائي التقويـ يؽتطبب، و التعميمي الفوج داخؿبيف التلاميذ  الفردية لفروؽا مراعاةب يتـت عممية المقاربة -

 .وقدراتو ومياراتو المتعمـ أداء عمى المنصب
  :منيا مبادئ  جممة عمى بالكفاءات المقاربة تقوـكما  
 .طويلا ذاكرتو في حفظياو  جديدة،بمكتسبات  ربطيال، سابقة معمومات التمميذ استرجاع أي :البناء مبدأ -
 .فييا ـالتحك بغرض الكفاءة ممارسة يعنيو  :التطبيؽ مبدأ -
  اكتساب إلى بو الوصوؿ قصد ،مرات عدة الإدماجية المياـ بنفس المتعمـ تكميؼ أي: التكرار مبدأ -

 .والمحتويات لمكفاءات معمؽ
  وذلؾ ،والمحتويات الكفاءة مكونات بيف التمييز لممتعمـ تتيح ،بأخرى كفاءة تقرف عندما  :الإدماج مبدأ -

 .ذاؾ  تعممو مف الغرض ليدرؾ
 وأنشطة التعمـ وأنشطة، التعميـ أنشطة بيف بالربط والمتعمـ المعمـ مف لكؿ المبدأ ىذا يسمح: الترابط أمبد -

 .الكفاءة تنمية إلى كميا ترمي التي، التقويـ
فو  -  باستثمارلو  ويسمح، المدرسي الإطار تجاوز مف ويمكنس ،ميذالتم مكتسبات بيف التدريجي الربط ا 

يرى جوف ديوي حيث  .تعقيدا أكثر كفاءاتؿ تتشكّ ل أخرى، بعد ومرحمة خرى،الأ تمو المكتسبات سنة ىذه
عداد الوسائؿ  أف عمى نظاـ التربية أف يعمؿ عمى غربمة الأفراد واكتشاؼ ما يصمحوف لو مف أعماؿ، وا 

 (.83 ص ، 2005 لممناىج، المرافقة ) الوثيقةمو لو طبيعتو في الحياة.العمؿ الذي تؤىّ عمى كؿ فرد يف التي تعِ 
 :المقاربةسياق  في بل مكافحتهالدراسي وس   الفشل



10 

 

 سياقيا، عف منفصمة معارؼ يـ اكتسبوانكو ل ،متبني خيار المقاربةفي نظر  التلاميذ مف كثير يفشؿ
، الاجتماعي ستعماؿالا عف منفصمة مادامت ليا معنى لا المدرسية المعارؼف ،ممارسة كؿ عف مقطوعة

  الفشؿ مكافحة تمرو   ،الاجتماعية والممارسة المدرسية بيف الثقافة علاقة اءشبغرض إن المقاربة جاءت لذا
 : استراتيجيات بخمس الأقؿ عمى الدراسي

 في التنظيمية المعرفة معطيات مع تماشيا ومتكيفة، مرنة طرائؽ واعتماد، تعميمية وضعيات إيجاد -1
 والمكاف. في الزمف ومحدد برنامج متكامؿ

 وحاجاتيـ مختمؼ الجوانب في وقدراتيـ ،فييا المتعمميف نمو ومستوى التعممية احؿر المالتمييز بيف  -2
 .التلاميذ بيفالموجودة  ختلافاتالإو ، ومكتسباتيـ

 استعماليا في إشراؾ المتعمـ قصد ؛فقط والإيضاح المساعدة وظيفتيا أف عمى ،الوسائؿ إلى النظر -3
  .المستيدفة التعّممات لبموغ
 المعرفة تحويؿ إلى ، والطموحالخارجي بالمحيط الاتصاؿ مع ،الأقساـ داخؿ المدرسي اطالنش عتمادإ -4

 نفعية. معرفة إلى النظرية
 قابمة ،ةظاىر  أفعاؿ خلاؿ مفالمعارؼ المكتسبة  توظيؼب، الكفاءة داؿ عمى مؤشرك التقويـ عتمادإ -5

 .متنوعة وضعيات في والقياس لمملاحظة
ط لذا ارتب، فيتميميداف الط التربوي جاءت بعد تطبيقيا في بالكفاءة في الوسالمقاربة أف : والنتيجة هي
ري: كيؼ وىالج السؤاؿ عمى بالإجابة رتبطتفا ،التعمـ/التعميـ سيرورة بالميداف الميني، وأمامفيوميا 
 حيطوم مع يجاب الإ التمميذ تفاعؿ عمى أساس يقوـ التعمـ السميـلأف ؟  العموـ ميذمتال يتعمـينبغي أف 
بؿ  ،واسترجاعيا لتخزينيا نتائج ثابتة وموجيةأي  لا يعني تبميغ وىذا، ويكتشؼ يبادر ويبحث ،التعممي
 ...حجج تقديـ تمرف، استغلاؿ، شكؿ تساؤؿ، تفاعؿ، تقصي، عمى، التعمـ الذاتي مف المتعمـ تمكيف

 /التعميمي لمفعؿ أكثر عاليةف اءعطلإ لؾذو  ،التكويف منيجية عمى أكثر لتركز جاءت بالكفاءات فالمقاربة
 بناء عمى بالعمؿ ،ذلمتممي المعارؼ تقديـ عف ىتخمأف ي عمى المعمـ لزاما كاف الكفاءة مجيء التعممي، فمع

 وحضاري. بيداغوجي :بالكفاءات لممقاربةرئيسييف أساسيف  تحديد يمكفو ، فقط المتعمـ كفاءات
 إندماجيا تعميما قترحت يثح :بيداغوجي توجو عف عبارة بالكفاءات المقاربة  بيداغوجي:الأساس ال -1

التي  المعارؼو متعمّ  عند لتمميذا أمر يتوقؼ فلا مو،تعمّ  ت ّـ مال خاصة أىمية وتمنح الأولى، بالدرجة
استعماؿ  مفتمكنو  لوضعيات حمولا تشكؿ كفاءات مستدامة، وساببإك الأمر يتعمؽ إنما ،ىاينسا ما سرعاف

، التعمـ أدوات بإكسابو بنفسو يتعمـو جعمت الكفاءةلأف ، الإجتماعيةو  الشخصيةياتو ح في الدراسيةمكتسباتو 
كسابو الكفاءة، ياحمطرؽ عمى و  المشاكؿ عمى تعرؼيو   إحداثتقوـ بكما  .وتفكير تعمـ وسيمةك المغوية وا 

 المتعمـ، مجيبة لحاجات التعميمية مستجيبة العمميات وجعؿ العممية، وتطبيقاتيا العممية المادة بيف تكامؿ
 مع ؛تواجيو التي المواقؼ مع لمتفاعؿ وتييئتو وسموكو، تفكيره في تغيير لإحداث تساؤلاتو، ساعية عف
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 حقوؿ تعدد ضرورةو  ،المدرسة والحياة في التعميمية المواد تفعيؿو  ،ةالمدرّس المواد ىمحتو  مف التخفيؼ
 .المادة وحدانية منطؽ بدؿ وتنوعيا، المعرفة

 النظرية المعرفة تحويؿ ضرورة  :يرمي إلى ير احض مشروع بالكفاءات المقاربة حضاري:لالأساس ا -2
لو  وتتيح التمميذ، شخصية في وتكاملا توازنا تحقؽ التي والميارات المعارؼ تنويعو  ،عممية معرفة إلى

 الذي التنافس منطؽحيث ، وعممي نفعي منظور مف محياةلوالنظر ثقافتو،  اكتشاؼ إمكانياتو وتنمية
 .(170-169ص 2006 وآخروف، محمد زكريا ).الشركاتفرضتو 

   :لإبتكارل نشطةمال البيداغوجية الطرق أو التعمم أنشطة وطرائق
 :، وذلؾ مف خلاؿالتعممية/التعميميةالعممية  محور المتعمـ جعؿتعمؿ عمى  بالكفاءات المقاربةإف 
  أو محير سؤاؿ: المشكمةف، جماعي أو فردي ؿبشك إما ذلؾ: و هاحم  ل والبحث عن طرق المشكمةطرح  -1

لف  وفإن لذلؾ، والإجابة عنو وحمل جاىزة ميارات ولا معمومات ديول وليست ،المتعمـ يجابو مربؾ موقؼ
 :الآتية الشروط المتعمـ تتوفر في ما لـ ،ةمشكم أو سؤاؿأي حؿ يُ 
ذا و  ،وفاىدأ تحقيؽ طريؽ في عوائؽ توفرت أفو  و،تحقيق في ويرغب يعيو، واضح ىدؼيو لد يكوف أف - ا 

 بإعادة تنظيـ استعينم ،وتأفّ  بترو   السؤاؿ في وأ الموقؼ في يفكر أفعميو ؛ فكافية غير مياراتوكانت 
ضافةو  السابقة، ومياراتو معارفو  .الموقؼ أو لسؤاؿا فيـ يصؿ إلىل جديدة، ميارات ا 

 .لمشكمةا بتيا لحؿمناس مدى لمعرفة رىاتباباخ ثـ يقوـ ،ممشكمةل مناسبة فرضياتو  حمولا يضع أف -
 التي القضايا معالجة في المتعمـ سبيؿ نجاح و، ىمدعييا في نظر بالكفاءات المقاربة إف اعتماد -

نماءلمكتسبات ا لحفظ يصادفيا، ولأنيا أفضؿ ضامف  طريقةف جديدة صعبة. وضعية واجو كمما و،قدرات وا 
 .العممي النشاط قمة الذي يمثؿ البحث عمى المتعمـ يعتشجلعمييا،  التركيز تـ المشكلات حؿ
 .: إنجاز المشاريعمثل أنشطة عدة في التمميذ إقحام -2

 الأسموب ىذا عتمدويُ ؛ لإنتاجل يرمي ونشاط تجربة المشروع فالمشاريع ضروري، لأ بواسطة التدريسإف 
، الذىنية كفاءاتو إظيار عمىذلؾ  شجعوفي ،ما مسألة حؿ عف البحث المتعمـ عمى تشجيعل ،التعمـ في
 لتنفيذ مشاريعيـ. المتعمميف بيف التعاوف روح بثّ ، ويومعارف ع دائرةوسّ يو 
خراجياو  المشاريع تصميـ فلأ بالتحدي، حساسالإ عمىالمتعمـ  يحمؿ المشروع بطريقة العمؿ -  مف ا 

ا إحساس وعطيي كما ...التركيب البحث، التحميؿ،: ةتطمب كفاءيو ، التنفيذ مرحمة إلى التصور مرحمة
 يختارالذي  يوف، فقط متمؽّ  مجرد  يكوفلاو  التعممية،/التعميمية العممية في يالأساس لدوره بالمسؤولية

  .(101ص، 1994 ،آخروفو  مزيافمحمد )ه.تحفيز و و توجييعمى  المدرس دور تصريق ، بينمامشروعو أسئمة
 العممية في النشاط مركز منوة عماج قدراتو، تنميةل سوبنف عمى التعمـ المتعمـ يفتعِ  الكفاءاتإف ف تقدـ ومما

 :ما يمي في بالكفاءات التدريس استراتيجية وتبرز ؛وخارجيا المدرسة داخؿ التعممية،-التعميمية
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 والإىتماـمنطؽ التعمـ،  إلى التعميـ منطؽ مف النوعية النقمة لتحقيؽ، المتعمـ نشاط عمى أكثر التركيز -1
 الكفاءات بيداغوجية في تعمـال يُبنىف .النشاط التعميمي في متعمـ كؿ ووتيرة المتعمميف فبي الفردية الفروؽب

عداد الوضعية عمى  مكتسباتيـ المعرفية، ويربطوىا بحياتيـ اليومية. فييا رواالمشاريع، ليسخّ  المُشْكِمة، وا 
 مواجية مشكؿ يف المتعمـ وضع، و جماعي أو فردي بشكؿمعنى،  ذات أنشطة في التمميذ إقحاـ -2

 .....حركية-الانفعالية والنفسو  العقمية والمعرفية ميارات المتعمـ تنميةل ،اليومية الممارسة مف مستمد
  متعمـ كؿ ووتيرة ثالبح يتماشى لاستخلاص النتائج، بحيث جماعيا ومناقشتو المطروح المشكؿ بحث -3

 لدى لمعمؿ ا قويادافعمما يولد  ،واتتماماىمع  وتتماشى وتناسب بميمة يكمؼس متعمـ كؿ ، لأفوأسموبو
  تنسجـ والمعطيات توظيؼ كؿ وسيمةو  .القسـ داخؿ التلاميذ انضباط عدـ حالات تزوؿ أو ؼّ خِ فتً  المتعمـ،

 .وؿالحم إلى موصوؿلنفسو  التمميذ يعتمد عمى ترؾ، لالتعممية، مع تقميص دور المدرس
 :والتعميم لتعممخص االتي تو  ،لممقاربة الإيجابيةر اهالمظ مھأ
 ىاأخذُ ىو ، ياحنجاعمى دليؿ  أحسفو  ،ثمارىاأُكميا و  آتت المقاربةأف  بالكفاءات المقاربة عتبر أنصاريَ 

مف  فذ أإ ،نيائي طابع ذات الكفاءةمف خلاؿ أف  فعاليتيا أثبتتوكونيا  ،الإعتبار بعيف الفردية الفروؽ
 فلأ ،الاجتماعيةحياتو  في إيجابية بصورة لمتحرؾ قوة عمى ؿحصّ  قد يكوف ،ما كفاءةعمى  حصؿتي

؛ ذلؾ عممت عمى بالكفاءات والمقاربة، التعممية-التعميمية العممية محور المتعمـو  ،المتعمـىو  التعمـ أساس
 .حياتو يصادفيا في قضايا معالجة في ياسيستغم بؿ فقط، نظرية ليست ميذالتم يكتسبيا التي المعموماتو 

 المقاربةف ،ـجس سلامة عمى الحفاظ جؿلأ يكوف مثلا، العصبي لمجياز الصحية القواعد فاكتساب
 .جديدة وضعيات واجوكمما في محيطو، أو  منيا ديستفيل ،ومكتسبات حفظ وصؿ المتعمـ إلىت بالكفاءات

 :والمتعمم المعمم عمى بالكفاءات ةآثار المقارب
 :حالناج الكفء المعمم :الكفاءات بيداغوجية في المعمم مكانة -1

التربوية  الإصلاحات حياؿ والمعمموف المؤطروف شعر بو الذي القمؽ إف "وني  قارب  الم  :"ييـيقوؿ مف أسمّ 
 غليبمّ  يتكمـ الوحيد الذي وىو ،القسـ في لمدروس رَ المسيّ   ُـالمعمّ  يزاؿ لا المحظة حتىف ،رمبرّ  الجديدة

 ذىنو حشو وليس ه،بمفرد التعمـعمى  المتعمـ مساعدةمنو، ىو  المطموبلكف  لممتعمـ، المعمومات
ا عد أما ،قيقةد  15يتعدى لا المتعمـ انتباه أف عمى كدأ التعميمي النفس عمـلأف  يستوعبيا، فل معموماتب

 مف التغيير ستراتيجيةا في المعمـ إشراؾ لذا وجب معو. يتجاوب لا سمبي قسـ مع ثيتحدّ  فالمعمـ ىذا
ويكوف  بالكفاءات المقاربة بواسطة التكويف عمى المركّزة البيداغوجيا إلى عمى المعارؼ زةالمركِ  البيداغوجيا

  مختمفة القسـ بطريقة تسييرمنو  المطموبفكتساب، والإ التعمـ عمىالتمميذ  إشراكو بمساعدتو
 مف خلاؿ: المينية كفاءتو ريطو ت الواجب عميوو  ،المتعمـ مع جديدةعلاقة  أساسيا بناء، وجديدة
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 فالمعمـ ،فرض رأيو عميو وعدـ ،المعرفيو  العقمي اهمستو  مراعاةو  ؛يذممالت أسئمة مىع لمرد هستعدادا -1
 ينظـو التعمـ،  ـدعّ ، يُ الاكتشاؼ إلى وييتوج كيزر تو  التمقيف في قتصادالإعميو و ، فقط ر لمقسـو ومسيّ موجّ 

 .المنجزة للأعماؿ المستمر وتقييم مع ...مشاريع، تحديات، مشاكؿ يقترح معقدة، وضعيات
 منظما يكوف أف عميوإذ  ،التمميذ كفاءات تسمح بترقية ؽطر  عف الباحث دورب قوـي الناجح المعمـف -

 ... أنترنتو  قواميسو  كتب: فم ،المعرفيةالمصادر  فيالبحث و  ةالملاحظ عمىميذ لتماا حاثّ  ،لموضعيات
 :الناجح الكفء التمميذ مميزات :الكفاءات بيداغوجية في المتعمم مكانة -2
إذ  ،ملائمة بيداغوجية أدوارا ومنح، وتـ المدرسة في جديد ردو  ول صبحأ لتمميذابأف  :المقاربيونوؿ يق

 متفاعمة، علاقة إطار في معارفو اكتسابفي  المعمـ مع المساىمة في الحؽ وأعطت بالكفاءات  المقاربة
 عمى حصؿ الذي لمتعمـاف. معينة في وضعيات وقدراتو  ومعمومات توظيؼيقوـ بو  ،يحمؿو  يبحث لتمميذفا

 مع تواصؿ بيايو معاف  ذات نصوصا يكتب الذيىو  إنما ،الكممات يرصّ  الذيىو  ليس الكتابة، كفاءة
 حسابية؛ مسائؿ حؿب يقوـ أف لكف العمميات، المتعمـ يعرؼ أف الحساب في الكفاءة تليسو  ،الآخريف

، دماجوضعيات الإ في الكفاءة ارسةكفئا؛ لأف مم ليس تطبيقيا عف وعجز معارؼ اكتسب الذي المتعمـو 
 ومعمومات توظيؼ عمى اقادر  يكوف بؿ ؛بالتعمـ يكتفي فيو لف، حياتو في الياتشكالإ حؿ مف نوتمكّ 
  .إدماجي مفيوـ عندىـ لمكفاءة فلأ؛ معينة وضعيات فيعممية  بصورة ،ومكتسباتو 
 استعماؿ المعارؼ عمى القدرة دعيلأنو يست ،المعارؼ اكتساب مف ا أكبرتحديّ  الكفاءات اكتساب يشكؿ -

 مكتسباتو بصورة تسخير عمى أنو قادر عمى تسمح لمتمميذ بالبرىنة الإدماجية الوضعيةو بفاعمية، المكتسبة
جرائية،  ميذالتم طتطوير نشا التعمـ أساس فلأخاصا،  معنى التعميمية لمعممية تعطي ومف ثمة فعالة وا 

 إلا يحفظ ولا يستوعب لا فالمتعمـ ؛الشخصي المعرفي نظامو مف اجزء ليصبحبنفسو،  لبناء ثقتو التعممي
  ماتو.بناء تعمّ  في الفاعؿَ  وكونِ  أىمية تظيرا ذيبو  بنفسو، اكتشفيا الأشياء التي

 : تنميتها جبوتو  قهاتحقي إلى بالكفاءات ةالتي تسعى المقاربالأهداف 
 لتكوف التعميمية المواد تفعيؿ إلى السعيو  ،يتعمـ المتعمـ جعؿلة سالمدرّ  المواد محتوی مف التخفيؼ 1-

  عموما. أو المحيط ةالحياو  خصوصا،المدرسة في للاستعماؿ صالحة
، لممبادرة ورغبة ،المسائؿ حؿ في مياراتو بتنمية ،المعمومات واسترجاع تخزيف عمى المتعمـ قدرة زيادة -2

  .عممية معرفة إلى النظرية المعرفة تحويؿمع  ...التعميؿ، التركيب بناء،الالملاحظة،  :مثؿ قدراتو وتنمية
 مع العامة الإشغالات وربط ،الاجتماع  التدخؿ الجماعية، ومجاؿ العمؿ وضعيات في مياراتو تنمية -4

 تربوي.تعميمي  في سياؽ مفصميا ربطا محمية وضعيات
عطاءالمحادثةو  قراءةلاو  كتابةفي ال تنمية كفاءاتوو  ...والوجدانية المعرفية المتعمـ قدرات تنمية -5  ؛ وا 

  .ومشاكم بحؿ لو تسمح التي الكفاءة مستوى إلى بو الوصوؿ قصدتو دافعي تنميةو يو، لد لمتعممات معنى
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لذا ارتبط  ،في الوسط التربوي بعد تطبيقيا في الميداف الميني طبقتالمقاربة بالكفاءة إف  :ومختصر القول
 ىادور  التي أضحىو ، ول الممنوحةيـ نجاح التمميذ عمى العلامة أصبح تقيو  .مفيوـ الكفاءة بالميداف الميني

 مف ،العممية توكفاء لقياس الحقيقي مؤشرال تأصبحبؿ التقويمية،  الفمسفة ىذه ظؿ في باستمرار متعاظما
 (.21.، ص 1999 ىني الديف ) خير.اكتسبيا التي ومياراتو  وقدرات إلى نظر غير
 القديمة التعميمية العممية عناصر مختمؼ في النظر إعادة الضرورةب ىستدعإ ،الجديد التوجو ىذا إف -
 التعميـ، نوعية تحسيفل أساسية ةز يرك تمشكّ  ةالأخير ه ىذ ...التقويـ أساليبو  ووسائؿ ومناىج أىداؼ مف
 يؿف .التعميمية العممية كفاءاتبو  ساقت الذي فيو، تقويـ دوف ثمارىا تؤتيَ  أف التعممية/لمعممية يمكف فلا

 إلى ونقائص ترجع ىؿو  بالكفاءات؟ المقاربة ظؿ التقويـ في أيف ىوو  لمتقويـ حقا؟ قابمة بالكفاءات المقاربة
 .؟القسـ الواحد في التلاميذ عدد رتفاعلا أـ ؟ دروسال لكثافة أـ حصةقمة وقت الل أـ درسالم تكويفنقص 

  هوأشكال أدواته:  التقويم -
 وتشخيص النقائص لكشؼ كأداة ستخدـيُ فيو ، التكويني البعد عمى أكثر مرتكزا التربوي التقويـ أصبح

  يكوف فيو  ،تكوينيا تقويماو من يجعؿ مما ،منتظمة استدراكية إجراءات ضمف ياتعالجتـ مي، لالإختلالات
 نجاحو أجؿ مف يقتضيو  ممتعمـ،ل  ٍـتعمّ  وعامؿ ،الكفاءات تطور لمدى وتقدير قياس أداة، الوقت ذات

 الذي التكويني التقويـ تطبيؽ المعمـ مف تستمزـ فالمقاربة .التقويمية والعممية التعميمية لعمميةا بيف تفاعلا
 الضعؼ نقاط عمى الإطلاع لممعمـ حتيي مما المقصودة،بالكفاءة  خاصة ومعايير أىداؼ تحديد يتطمب
 في يتـي الكفاءات مىع المركز التقويـف .أخرى جية مف وبتعميمو ،جية مف المتعمـ بتعمـ الخاصة والقوة

 :يتـ ، بحيثوتحصيم نسبة بقياس اىتمامو عوض التمميذ، أداء بتقويـ عمومو
 الإنتقاؿ عمى القائـ التنسيؽ الكفاءات، بدؿ قياس عمى قائـ ،عممي تنسيقي إطار في الكفاءات تقويـ -1
 المحتوى زإنجا فمالمتعمـ  تمك فو  إتقاف درجة عف يبحث ،تقويـىذا اللاف  ؛لأخرى دراسية سنة مف

 .عند الضرورة واسترجاعيا تخزينيا مقدرتو عمى وقياس ،الواقع أرض عمى التعميمي
 المدرسي مف المحيط بدلا ،الواسع الإجتماعي المحيط معا انسجامي إطار في الدراسية البرامج تقويـ -2

 تثبت أف ميذ، يفترضنقاط التلا كشوؼ حتى أو تعميمية مرحمةكؿ  نياية الممنوحة والشيادات ؛الضيؽ
 .تعميمي إطار برنامج في كفاءات عدة أو كفاءة

 قدرة قياس ىو التقويـ، ليذا الأساسي اليدؼ فلأ بالواقع، ترتبط مشكمة وضعيات في التمميذ تقويـ -3
؛ وىناؾ كفاءات عرضية تساىـ في تكويف اكتسابو الكفاءة عمى مختمفة تدؿ نشاطات إنجاز عمى المتعمـ

 (218 -217ص2003 غريب، الكريـ عبد)  .لمتقويـ الكفاءة يتـ إخضاع لؾوبذ ؛ميذشخصية لمتم
 تقويـ تحصيمي ييتـ بنتائج التمميذ.ىو : تقويـ ما بعد التعميـ والتدريب -1 أنواع التقويم :
 : ويكوف بملاحظة سموؾ وأداء التمميذ أثناء الأنشطة التعميمية.تقويـ تكويني -2               
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      يد قصد تحد ،ميذمعارؼ القبمية لمتمقبؿ التعمـ يجب التأكد مف الف: تقويـ شخصي -3                
 جديدة .لإكساب التمميذ معارؼ ، استراتيجيات

 : هامة ملاحظة
 العلاج واقتراح الأخطاء بتشخيص مشفوعا يكف لـ إذا ،فعالية ذا التقويـ تعتبر لا بالكفاءات المقاربة إف
 مستوى تجانس دوف لاحائ العقبات ىذه باعتبار، التقويـ عممية خلاؿ ةالملاحظَ  والثغرات النقائص لسد
 التلاميذ رسوب دوف يحوؿ أنو كما، التعميمية الحصة سير خلاؿ المعمـ عمى الميمة بيصعّ  مما، القسـ

 المجاؿ فسحب ...والإجتماعية النفسية العوائؽ مف يحررىـو  الفشؿ، ىذا عبء ميـيتحمبالتالي و ، وفشميـ
 :منيا شروطا العلاج حصة تحقيؽ ويتطمب وقدراتيـ، إمكاناتيـ لإبراز ،الحصة خلاؿ يـأمام
 .تعمميـ وتيرة أثناءو  التقويـ، عممية بعد تجمت التينقائصيـ و  عجزىـ حسب التلاميذ تصنيؼ ضرورة -
 مع يتناسب بما كييفياوت لمعلاج خطة وضعو ، العلاجية الحصة لسير بطاقة إعدادب المحكـ، التحضير -
 .مستدرؾميذ تمكؿ  طبيعة مراعاةو  حالة، كؿ
 أفو  مصغر، فوج في التلاميذ تجميع مف ذلؾ يمنع أف دوف ،فرديال لمعلاج يتدخؿ أف للإستدراؾ ينبغي -

  :تتطمبونيا كل العادية التعميمية الحصص كسائر ليست نيالأ ىتماـ،لااب الحصص ىذه تحظى
يجو  النقائص تشخيص -  تردد. دوف عمييا يقبمواف ،إلييا بحاجتيـ يشعروال التلاميذ، ىتماـلا ةثير م حوافز ادا 
 الاختيار وأسئمة التكميؿ، وأسئمة ،والخطإ الصواب أسئمة مثؿ: الموضوعية للأسئمة عديدة صور ىناؾو 

  (. 88ص 2003 لممناىج، المرافقة ) الوثيقة ...المزاوجة وأسئمة
 :متعددة بأشكاؿ التلاميذ تحصيؿ قياس في الصور ذهى يستخدـ أف لممعمـ ويمكف

  .العمـ مفاىيـو  حقائؽ عف معبرةال عباراتال استرجاع عمى ميذالتم قدرة قياس -
  .العممية الناحية مف والصوابالخطإ  معرفة عمى ميذالتم قدرة قياس -
 (.88ص ،2003 لممناىج، رافقةالم الوثيقة )   .متغيرات عدة مف صحيحة جابةإ ختيارلا ميذالتم قدرة قياس-

 بنفس والمشرفيف المعمميف بؿقِ  مف يحظ ـل التربوي التقويـف إ ؟مزيف  أمهل هذا التقويم حقيقي لكن 
 بأف توحي لا ة، والتيالمتداول التقويـ أشكاؿ ةحظلامالنظرية، بدليؿ  الناحية مف بيا التي حظي الأىمية
المدارس بمختمؼ أطوارىا، فيي لا  في السائدة تعميمية/التعممية،ال بو في العممية معموؿ التكويني التقويـ
 في الكافي الإىتماـ ينؿ لـ التقويـ فإف ة،الممارس مستوى عمى أما ؛تكوينيا تقويما التقويـ جعؿ نحو تتجو

 المقاربة تطبيؽ فيجمة  صعوبات واجيوا يفسالمدرّ  معظـ فلأ ،بجميع أطواره التعميمي المستوى
 في تتمثؿ ،الجزائري التعميـ في المفرغة الضعؼ والحمقة نقطة أف جزـأ وأنا .التكويني التقويـو  بالكفاءات
ذاوأىدافو، و  وفساد وسائمو التقويـ سمبيات  .و.. وو وقضيضِ بقضّ  التعميـ فشؿ التقويـ فسد ا 

 :لتقويمنقد عممية ا 
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 إلى أدى ممامحض،  جرد تنظيرم صبحتل التقويـ، عممية رتغيّ ت الكفاءاتالمقاربة بب التدريس ظؿ في
 في حاليا ما يتـ يؿف :اذاتي حد في الكفاءة تقويـ إشكالية يا:مأى ومف ؛ابي المتعمقة الإشكاليات كثرة

 .؟ لمكفاءة المعرفي لمجانب تقويما يكوف أف يعدو لا أنو أـ ،لمكفاءة تقويما يعتبر المدارس
والوسائؿ والكتب  المناىج التعميمية تجددت ،ئريةالجزا المدرسة عرفتيا نيايبع سابقة إصلاحات خلاؿف

، مضمونو في وىامشيا ميملا ظؿ بؿالتقويـ،  نظاـ عمى تغييرات إدخاؿ يتـ لـ أنو غير ،التدريس وطرؽ
 نموّ  قياس وىي، لصحيحةا الأىداؼ التعميمية قياس في موضوعيةأي  عف ابعيدلكونو  أىدافو،في  متعثرا
 ـبتعمّ  الخاصة القوةو  الضعؼ نقاط يتبيف ؛ حتىواضح ىدؼ بناءا عمى موقدّ ت أي التمميذ، قدرات فتحسّ 
وبياف اللازمة،  الفعالية تحقيؽ جؿلأ وضعف نقاط عالجتو  ،عنده القوة نقاط تدعيـ عمى تمميذ، ليُعمؿ كؿ
 أما ؛تيانياي إلىبدايتيا  مف ميةتعمّ  عممية كؿ خلاؿ متعمـ كؿ مستوى عمى الكفاءات ىذه تطور مدى
 أف يلاحظ حيث ،الإبتدائي التعميـ في خاصة اكافي ااىتمام ينؿ لـ التقويـ فإف الممارسة مستوى مىع

 . بو معموؿ التكويني التقويـ بأف توحي لا المتداولة التقويـ أشكاؿ
 ،: التعميـ والتقويـيْ عمى عمميتَ  المباشريف المشرفيف خلاؿ تتـ مفأف  يجب الصعوبات مكمف معرفة إف -

المدرسي  التقويـ إلا أف .التكويني التقويـدور  تفعيؿ تساىـ في ،حموؿات و اقتراحوضع  في يساعد قدمما 
؛ ميةالتعمّ -التعميمية العممية تحسيفل ىدؼي يحقؽ أيبدو أنو  لا ،إلييا المتوصؿ النتائج ضوء وفي الحالي
 التقويـ جانب النظرية الناحية مف أعطى، الكفاءات أساس عمى التعميمية المناىج تأسيسأف و خاصة 
 المتعمـ، بكفاءات الإعوجاج الخاص وتصحيح تعديؿ إلى ميار لا التكويني التقويـ عمى زركّ ، و كبيرة أىمية

 دوف جدوى. .ـ، ولكف..المتعم كفاءاتتطور  لمدى وتقدير قياس أداة التقويـ مف يجعؿل
 العممية، ىذه تطوير في ايجوىر  ادور  ؤديينو لأ ،تكوينيةالو  تعميميةال عمميةال أساسُ  التقويـ موضوع إف -
 عممية نحو التصور غير الذي ،الكفاءات عمى القائـ التدريس ظؿ في أىمية الموضوع ىذا ازداد وقد

 رةيكث إشكاليات أدى مما ؛والتقويمية التعميمية العمميتيف: بيف تفاعلا نجاحو أجؿ مفى واقتض ،التقويـ
 حاليا ما يتـ وىؿ تيا،وأدوا ،ذاتيا حد في الكفاءة تقويـ إشكالية اليات:الإشك ىذه أىـ بيف ومف ،بيا متعمقة
 .؟فحسب  لمكفاءة المعرفي لمجانب تقويما يكوف أف يعدو لا أنو أـ؟  لمكفاءة تقويما يعتبر المدارس في
 :السمبية هامظاهر  مأهبيان و  ،الكفاءات مقاربةال ستراتيجيةلإنقد 

 إفرازات ظؿ في الجزائرية التربوية المنظومة تبنتو و جديدتوج   بالكفاءات المقاربة أفنا مما سمؼ، ستخمصإ
مكانياتو قدراتو حسب يتعمـ كؿ تمميذ أف أي التعميـ، بتفريد ييتـوجو تال التقني، ىذاو  العممي التقدـ وذلؾ  ،وا 
محيطيـ، يرة لمسا وتييئتيــ ىقدراتيـ المعرفية، كما ييتـ بإعداد التلاميذ واختلاؼ تنوع لمعضمة حلا
  .(27 ، ص2005حاجي،  ) فريدالتقنيات.  وتطور المعارؼ انفجار حيث ،الحاصؿ التطور لمواجيةو 

 في تنجح لـ أنيا يلاحظ ،لمراحؿ تطورىا المستقرئ إلا أف ،الجزائرية المدرسة إصلاحات أىمية ورغـ
 ضية،رْ وغير مُ  محدودة ائجيانت كانتلذا ىامشية، ة سطحي بقيت إذ .والتقنية العممية التطورات مواكبة
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 الإداري التسيير رفة عمىالمشْ  الإطارات أف إلى (149 ، ص.1990رابح،  ) تركي :حسب يرجع ؾذل سببو 
مف  أضحى الفرنسية، لذا المدرسة فمسفة وتقاليد عمى محافظة ، بقيتيالجزائر التربية والتعميـ  لمنظومة

 المدرسةف .الظرفية عف الترقيعات الإبتعاد ضرورة عم ،ىذه المنظومة عمى ريذج تغيير إدخاؿ اللازـ
 حمقة أف عمى يدؿ وىذا ،الدراسية البرامج فعالية عدم ، أبرزىا:عدة مشاكؿ مف تعاني لا تزاؿ الجزائرية
 نقطةأف  مبدئيا جزـا أنأو  ،التعميـ تطوير عمى المنصبة جميع الجيود تمتص الجزائري التعميـ في مفرغة
 وأىدافو، فإذا ووسائمو وفساد نوعيتو، التقويـ سمبيات في أساسا تتمثؿ ،الجزائري تعميـال في ىذهعؼ الض  
 .و وقضيضو، بقضّ وأىدافو بمناىجو التعميـ فشؿ التقويـ فسد
 التراجع كافلذلؾ  ،ةذعلا نتقاداتلا فإنيا تعرضت ،تخدما مفالمقاربة  ىذه أسدتو مما الرغـ وعمى -
نات ناجع لمكوّ  لتدبير يا وقواعدىا،شروط محاولة تغييرو ؛ ةكثير  دولية ربويةت أنظمة بؿمف قِ  اعتمادىا عف

لبناء  كَـتخطيط ديداكتيكي محْ تقديـ ذلؾ بو  .والمعارؼ المتعم ـو  : المعمـؼ مفالمثمث البيداغوجي المؤل  
اعة جليا أثر ممموس في تحقيؽ نليكوف الدرس وتدبير مساراتو، وباستعماؿ ىادؼ لموسائط التعميمية 

  .(20-19ص، 2010مايالمودني، ) عبد المطيؼ  .النتائج والمردوديةو  التدريس وجودة التعممات
 :نقاط ىامة منيا والغموض في لتباسالإ يايكتنفالإدارية الوزارية  التعميمات يلاحظ أف كما
ف حدد غير المحتويات الدروس:ى بمحتو  يتعمؽ ما -أ    ة.متناسق غير غالبا كوفت ،أحيانا ت محددة، وا 
التغيرات  جدا، حيث تلاحقت بالكفاءات مستعجلا طرح موضوع المقاربة كاف :يخص المسعى ما -ب

 .اىؿ التعميـ مع آلية لمتشاور توضع أي ارتجالية، ولـ بطريقةو  بسرعة عجيبة
 ،مةقيـ غير مفيديف ولا ذوي وشعروا بالإحباط لكوني متزايدا، عبئا المدرسوف تحمؿ :يخص الميمة ما -ج
  .دور الحضانة تقوـ بو ماشبييا ب وظيفتيـ فأصبحوا يؤدوف عملا أعاقت اللامبالاة بيـ أحاسيسو 

 في جوانب عديدة منيا:  واضحا نقصا أظيرالمقاربة،  ىذه تطبيؽ أف عمى أرض الواقع، دكّ تأً كما
 ، وحُصرمبيمة دةبالكفاءات بطريقة محدو  المقاربة تُرجمت الكفاءة والمقاربة، حيث مفيوـ لتباسإ -1

 .كفاءة =درسٌ  - :ىذه المعادلة خطأً متأقحِ و  فقط؛ السموكات في الكفاءات تعريؼ
ونوعية ما  ميذتعمـ التم لخصائصكبيرة  أىمية لا تعطيف التعمـ، نشاط دوف التعميـ بنشاط تيتـ أنيا -2

 الحقيقية. التعمـ عممية لأىداؼ ولا ،يتعممو
 تجزيء إلى تقود سموكية أىداؼ سمسمة تحقيؽ عمى عمؿوت ،التلاميذ مكتسباتفي التعممات  تختزؿ -3
 عميو الصعب ومف بصدده، ما ىو فتبيّ  عف عاجزا معو التمميذ يصبح الذي الحد إلى النشاط، تفتيتو 

 بأف القوؿ مثلا، ـالمقوّ  عمى الصعب مف تجعؿ والتفكيؾ التجزيء نحو النزعة ىذه ؛نشاطو مغزى معرفة
 عمى: مثلا قمنا فإذا .تشكميا أف المفروض مف كاف والتي، المرجوة الغاية يحقؽ تسبةمك سموكات مجموع
 فيؿ لخ،إ ...3رقـ يدؼال ثـ 2رقـ يدؼال وبعده1  رقـ اليدؼ يتعمـ أف الكتابة، ميارة يكتسب كي التمميذ
 لسموكيةا الأىداؼ ىذه مغزى التمميذ يعي ىؿو  ؟ المرجوة الغاية الجزئية الأىداؼ ىذه مجموع يشكؿ
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 مف يكف لـ إف الصعب مف يجعؿ ذاتية، عناصر إلى الأىداؼ تجزيء في الإمعاف إف .؟ الجزئية
 مباشرا؛ قياسا الميارات فتحسّ  قيست لا ىذه الطريقة إف عاـ؛ ثـ إلى ىدؼ جزئية أىداؼ تحويؿ المستحيؿ

 فقط، خارجية مؤشرات جمياتالت وىذه ،السموكية تجمياتيا عبر مباشرة غير بطريقة نياتحسّ  عمى يستدؿ بؿ
 .تعكسيا لا وقد المنشودة، العقمية الميارات بصدؽ تعكس قد
 بمظير مف ظيورىا عمى الرغـ ،ومعقدة مجيدة، بطيئة عممية إجرائية سموكية أىداؼ صياغة إف -4

  .والبساطة السيولة
في أمواؿ طائمة ت فصرِ  لقد .؟ؼءالكالمدرس  ىو فأيف ،يـوانعداـ كفاءات المدرسيف تكويف نقص -5

 .أصلاليا  فمستوعبيغير اؿ...  المفتشيفحتى ؛ فلكف دوف جدوى ،المخاربةيذه ل سبيؿ الترويج
 كانخفاض ،الذكر السابقة المشكلات ظيور في تسيـ أنيا إلا، بسيطة دوبت بعض المشكلات  إف -6

 نشطا، فاعلا عنصرا لمتعمـا تزعـ أنيا تجعؿ مقاربةيذه الف ،المواد مختمؼ في التلاميذ تحصيؿمستوى 
 .يذكر جيد دوف بذؿ النجاحيحقؽ  ،يكوف برغماتيا ماديا أف إلاو لـ تعممأنيا الحقيقة و  و... يعمؿو  يتعمـ

 ،مف ذىنو لفظ الخطإ وأزالتوالسمبية بالاعتماد عمى غيره، لينجح،  واكؿالت التمميذ ـعمّ تىذه المقاربة -7
 .يـمفش عبء ميـيتحمتشأْ مـ فودوف اعترافيـ بالفشؿ، الدراسة،  في وفشميـ التلاميذ رسوب دوفوحالت 

 لمتمميذ  الممنوحة ىذه العلامة أصبح تقييـ نجاح التمميذ عمى العلامة التي تعطى لو، وأصبح دور -8
 العممية الكفاءة لقياس الحقيقي أصبح المؤشربؿ التقويمية،  الفمسفة ىذه ظؿ في باستمرار متعاظما

إلى  أدىمما  ،أولية كأىداؼ التمميذ اكتسبيا التي والميارات القدرات إلى ينظر أف غير مف، الإستظيارية
 .(21، ص 1999،ىني الديف ) خير .لديوتكار بوالإ الإبداع روح اضمحلاؿ

 زيادة وأ التمميذ ذكاء ةتنميل إشارة أيلا تعبر عف ، طرحيا في الاختبارات المقترح الأسئمة صور إف  -9
 .الاختيار وأسئمة التكميؿ، وأسئمة والخطإ الصواب أسئمة :ؿ ذلؾامثو  ،يزعـ المقاربيوفاراتو كما اتو وميقدر 
 ،وحسب قدرات التمميذ العقمية وميولو ورغبات ،عممية تبني المعرفةعوف أف مقاربتيـ ف يد  ييالمقاربإف  -10

ىو في كرّ ت ،درّسممل ةتعبمرىقة متيدـ وتخرب، وأنيا  ىو: أنيا والصواب عندي، قدراتو ومكتسباتووتنمي 
إنو لا  ،ونكابده وىو واقع نعايشو يذ عمميا وعمميا، معرفيا وسموكياالتمم تفسد قدرات وذىنيةو  ،التعميـعممية 
 .خلاقيةأ أوروحية يأبو لقيـ لا يو ف -برغماتي- فقط ماديالو ف عف المعرفة والسموؾ النافعيْ  إلايبحث 

أساس أي و  منطمؽمع أف  ،الحفظ والتطبيؽالمعارؼ التي تتطمب مف التمميذ تفادي المقاربة مف د يرا -11
 جيابذة؛اظ فّ حُ  عمماءٍ  أعظـ باحتوائيا عمىبناؤىا وتطورىا  رتبطإ الإسلامية حضارتناو  ىو الحفظ، تعمّـ
 .ذب مف يقوؿ بخلافو..ويكْ  الصمة بالحفظ،وثيؽ العممي  ؽفالتفو 
 تومعرفبناء عمى  ونافكُ ي ،وتفوقو التمميذ قدرة قياس عمى أف ةؤكدم ،عمى العمـ  فقطتركز المقاربة  -12
اشى لماذا يتحو ؟ عمى العمـ الطبيعي والتقني مماذا التركيزف. فحسب عممية ناحية مف خطإ والصوابلم

ف معتبري وآدابيا،؟ ولماذا يستيزؤوف بعموـ المغة العربية القرآف والحديث وأىمياعموـ الشريعة  المقاربيوف
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 ؛المعاصر ـالتعميفي نظاـ  الي أىميةلا  ،مف الماضي السحيؽ أشياء والإعرابوالقواعد  والنثرلشعر ا
 .؟ أليس ليذه العموـ أىمية في المنظومة التعميمية المعاصرة ديف والمجتمع ؟انسلاخا مف ربقة ال ىذا أليس
يكوف مف الضروري ف، ميميالتع جمنابر ال كثافةمقارنة ب، قميؿ الدراسية صلمحص المخصص الوقت -13

 المطموبة. الأىداؼ مف تحقيؽ التأكد أجؿ مف الوقت، عامؿ مع يتوافؽ بما دروسال حجـ تكييؼ
 الجزائرية المدرسة لأف مشكمة فردية، تمميذ متابعة كؿ تقدـ بمتابعة يسمحلا  القسـ في التلاميذ عدد -14

 اردمطّ ىندسيا  ازديادا ىناؾ أف، إذ ذلاميالت عدد مشكمة فحسب؛ بؿ بيداغوجيات وطرائؽ مشكمة ليست
  .منيـ ويرفع قدراتيـ و.. يحاور كلاّ  أف، فكيؼ لممدرس غالبا بؿ ويزيد ،الواحد في القسـتمميذا   40فيناؾ

 ...نو تمييع وتضييع وترقيع و، إالمقاربيوفوسائر الكلاـ الفارغ الذي يقولو 
 ييتـا تكويني تقويما التقويـ جعؿ الممكف غير مفو  غير وظيفية، ممارسات الممارسات التقويمية -15

 المتبعة البيداغوجيا نوعية كانت ميما لأنو، التحقيؽ مرجوة اأىداف ما يعتبرونولتحقيق تمميذ كؿ بمساعدة
 .، بؿ يزيدتمميذا 40 عدد أفرادىا يبمغ أقساـ ظؿ في ستفشؿ فإنيا وفعاليتيا،

 قاربة...المالمنشودة مف اعتماد ىذه  ىداؼالأ تحقيؽ ىإل الوصوؿَ و  ، مما سيحوؿغيض مف فيض إنو -
  تعممية، ستراتيجيةا تباعا مف لابددة، و نشم نتيجة تحقيؽ إلى ؿو صمو ول ،معقدة عممية التعمم عممية إن -
فو  ؛وناجعة مناسبة كانت إذا إلا ،تغيير إحداث لا تستطيع الأخيرة ىذه   مقاربة: ال ـالتعمّ  ستراتيجيةا ا 
 إنيا ميذ،التم يستخدميا التي التفكير اتعمميبو  ،ةبالماد المرتبطة المشكمة بحؿ ترتبط ما غالبا ت،الكفاءاب
 :والتسميع السرد إعادة إستراتيجيةعمى:  وتعتمد معينة، مشكلات لمعالجة ميذالتم يستخدميا ستراتيجيةا

 إعادةَ  ةستراتيجيا يتطمب يداتعق أكثر بمواد الإحاطة أف إلا تذكرىا، نريد التي المعمومات بتكرار وتعرؼ
ذا ا.بمرك   اً وتسميع، سردٍ   نقؿ إلى أساسا وتيدؼ، التعميـ منطؽ عمى تعتمد بالمضاميف المقاربة كانت وا 

 قابمة سموكات بواسطة التعمـ منطؽ عمى تقوـ بالأىداؼ المقاربة فإف ،المعمـ بواسطة ممتعمـل المعمومات
ذا ظم ت و  .السموؾ المستيدؼ تحقيؽ في المتدخمة الضمنية ةالذىني بالعمميات تيتـ ولا لمملاحظة، المقاربة ا 
فإنيا ستغي ر النصوص لتَسقُط في  بيرينو يرىكما عمى مستوى الخطاب ليثاً وراء الموضة  بالكفايات

فيو يستغني  لا فستصبح إصلاحًا مف النمط الثالثير الممارسات، النسياف، أما إذا كانت تطمَح إلى تغي
 (24، ص2004 بوتكلاي،حسف  ).ءلة معنى المدرسة وغايتيااعف مس
  :امختحسن ال
ضرورية شروط وف ر ليا ما لـ تُ  ،كتَب ليا النجاحلا يمكف لأي مقارَبة بيداغوجية أف يُ إنو  أقوؿ: وختامًا

، وىنا يامجتمع ىُويةعمى  فاظححرصيا بالو لمتفعيؿ والأجرأة، وخاصة تَبْيئتيا؛ أي ربْطيا بالواقع المحمي؛ 
كانت الياباف دولة متخمفة اقتصادي ا، ولـ تكف تشعر أبدًا أنيا متخمفة  "مقولة الفيمسوؼ راسؿ:أستحضر 
 تَت بع الغرب حذو ـلو استيراد المناىج الاقتصادية، ف الياباف لـ تتخؿ  عف قِيميا وىُويتيا في أثقافي ا"؛ أي 
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عمى نظـ تعميمية  ؽفوّ ت الذيو  ،سابقا العراقي التعميـ نظاـىؿ : ؿلأتساءواني  . كما فعمنا نحف القُذ ة بالقذة
 ؟. واعتمدىا  ىذه المقاربة ؽطبّ ىؿ  ، وبمغ مف التفوؽ مبمغا عظيما،عالمية

نبتت في عصرنا ىذا، نابتة إفرنجية العقؿ والعاطفة،  أنورغب في التنبيو إلى أفاني  ،أخيرا لا آخراو  -
ىانيـ عمى الفكر الغربي نيـ وأذلعرب المعاصريف، الذيف تفتحت أعيُ مت بعض أبرز مفكري وساسة اثمت

فمسفات غربية: ، أفكارهو  فمسفاتويا تغفت ببريقو وسُحرت بسُعاره، فأصابوشُ  وفانبيرت بتراث، المعاصر
لمعضلاتنا الفكرية والاجتماعية  لـ تقدـ أي حؿ عمميوضعية ووجودية وماركسية وشخصانية ونحوىا، 

الفيمسوؼ زكي عبر  قدنيا لا تمت  لمجتمعنا الإسلامي بصمة، لذلؾ انعدـ تأثيرىا، و لأتنا، ئر مشكلاوسا
:" لـ تكف قد أتيحت لي فرصة طويمة الأمد ذلؾ عف ود بكؿ صدؽ وموضوعية وصراحةمحمنجيب 
 الذيف تفتحت ألوؼ المثقفيف العربفأنا واحد مف  ،عمى ميؿ ني مف مطالعة صحائؼ تراثنا العربيتمكنّ 

ولكف أخذتني  ،حتى ظننا أنو الفكر الإنساني الذي لا فكر سواه ،عيونيـ عمى فكر أوروبي قديـ أو جديد
 .(17ص. 1962زكي نجيب محمود  ) صحوة استيقظت بعد أف فات أو أوشؾ، فطفقت ازدرد تراث آبائي."

وفقداف الثقة ة عقدة الدونيلدييا  تستكر  حيث، منا شعور طائفة أف أزمة نفسية في صميـ أزعـإني 
مف بعد  تحررتمـ ، فة عمى الفيـ والتفسير، إلا ما كاف مف أوىاـ الشيرةصيّ بنفسيا في مازوخية سياسية عَ 

ولد في القفص الطائر الذي  لممقولة الشييرة:" طبقا ،غترابوالإ نيزاميةالإمف و  ،حالة القابمية للاستعمار
خذة بزماـ السمطة والقوة آ ولسوء الحظ ىي، اخطاباتي فيالمنظومة الغربية  فتحكمت "يرى الطيراف جريمة

 تمت  لاالتي  ،الأفكار ستيرادالتبعية الفكرية والقابمية لابعية و مّ بالإبنا صِ أُ اوتبعا لي، برْ العُ د بلاجؿ في 
. ؟ما يبرر الدعوة إلييا في مجتمعنا المخاربة ما أسميه:فيؿ ليذه المقاربة أو  .لمجتمعنا الإسلامي بصمة

أشد بؿ  ،المتيافتة البائدة مصير الاشتراكيةهو ذاته  ري،نظفي  لمةعوْ المُ  بيداغوجيا الكفايات إن مصير
ة رواد الػػأمّ لري وتغييب قسْ  ،ضرب مف المجازفةىو  التدريس بالمقاربة بالكفاءاتما يسمى: إف  .تيافتا

ـ اؽ نوعي في سديـ العبث المخيّ تتيح ليا إحداث اختر  ، التيسميمةالرؤية الصياغة  عف مشيد، ورموزىا
ح المجاؿ أماـ المشاريع فسيو الدراسات النظرية، رى تَتْ ات الفكرية و تتناسؿ الأطروحلعمييا مند عقود، 

يجانقا ألَ نعيد إليتو  ،فااطئ الأمإلى ش ناتقودالتي النزيية   تنامأ تستأنؼف ،اليففعّ  يفكوف فاعمنو  ،انبيتا وا 
 .نعـ الوكيؿحسبنا الله و لنردد:  ؛ أوارقةأدركوا المحظة الففرجاء     يادتيا.ور  مسيرتيا ورسالتياالمجيدة 

 ع:ـــــــراجــــــمرد الــــــس  ــــم
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رسالة  " الجديدة الإصلاحات ضمف المقاربة بالكفاءات لتطبيؽ إبتدائي أولى السنة معممي إعداد مدى :"حرقاس وسيمة -

 2004 . قسنطينة جامعة الإجتماعي، عمـ النفس :في رماجستي
مطبعة أكداؿ،  " سةالكفايات في التدريس بين التنظير والممار :مفيوـ الكفايات وبناؤىا عند فيميب بيرنو :"حسف بوتكلاي -

 2004، 1الرباط، ط
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  2004 الجزائر التنوير، دار والأىداؼ" الكفاءات بمقاربة والفني العممي التدريس :"لبصيص خالد -
 2002 الجزائر " الأساسي التعميـ مف الثاني الطور في القراءة تدريس "بوفامة: الربيع -
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  1962 القاىرة ،دار النيضة " شييدة العشؽ الإليي رابعة العدوية :"زكي نجيب محمود -
   1985، 3 ط .عماف التعاونية، عماؿ المطابع جمعية "التربوي والتقييـ النفسي القياس مبادئة:" لبد أبو محمد سبع -
   1990 لبناف بيروت، الآداب، دار "  لوسيطا المنيؿ :"وآخروف إدريس سييؿ - 
 2003 الأردف الشروؽ، دار ،"التدريس الفتلاوي:" كفايات كاظـ محسف سييمة -
  1983 القاىرة، الأميريةالمطابع  " يةمعجـ عمـ النفس والترب :"عبد العزيز السيد-
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