
ISSN: 1112-9212  الاجتماعيةمجلة:  تطوير العلوم 

 جامعة الجلفة. الجزائر -مخبر استراتيجيات الوقاية ومكافحة المخدرات 2017         10عدد:          01مجلد: 

 
 

 

 

 :الملخص  

التعلٌم  فً المجال التربوي من وجهة نظر أساتذةلتقوٌم أسالٌب اممارسة  درجةهدف البحث التعرف على 
الجنس تبعا لمتغٌر التربوي لتقوٌم أسالٌب اممارسة  درجةوالثانوي، والتعرف على الفروق فً  الابتدائً والمتوسط

ولتحقٌق أهداف البحث تم أستاذة،  020أستاذ، و 020بواقع ( أستاذا 042، تكونت عٌنة البحث من )والمرحلة التعلٌمٌة

:استخدام المنهج الوصفً، وأظهرت النتائج  ، وتم  عبارة وتم التأكد من صدق وثبات الأداة 00اعتماد مقٌاس مكون من   أن 

 متوسطة. التعلٌم فً المجال التربوي من وجهة نظر أساتذةلتقوٌم أسالٌب اممارسة  درجة -
تبعا  التعلٌم فً المجال التربوي من وجهة نظر أساتذةلتقوٌم أسالٌب اممارسة  درجةعدم وجود فروق دالة إحصائٌا فً  -

   لمتغٌري الجنس والمرحلة التعلٌمٌة.
 فً المجال التربوي من وجهة نظر الأساتذة.معوقات تطبٌق إستراتٌجٌات التقوٌم تباٌن  -

 الثانوي.-المتوسط-المجال التربوي، أساتذة التعلٌم الابتدائً ، إستراتٌجٌات التقوٌم،ممارسةدرجة ال :الكلمات المفتاحية

 

The degree of the practice of evaluation methods in the field of education 
from the point of view of teachers of primary, intermediate and secondary 

education 
 -Field study in Djelfa-  

Abstract:  
The aim of the research was to identify the degree of practice of 

assessment methods in the field of education from the point of view of the 
teachers of primary, intermediate and secondary education and to identify the 
differences in the degree of practice of educational evaluation methods 
according to the gender variable and the educational stage. The sample 
consisted of 240 professors with 120 professors, 120 professors, To achieve the 
objectives of the research, a 50-phrase scale was adopted and the tool was 
validated and the methodology was used, and the results showed that : 
 -The degree of the practice of evaluation methods in the field of education 
from the point of view of teachers of education medium. 
 -There are no statistically significant differences in the degree of practicing 
evaluation methods in the field of education from the point of view of teachers 
of education according to gender and educational level. 
 -Differences in the application of evaluation strategies in the field of education 
from the perspective of teachers. 
Keywords: degree of practice, assessment strategies, educational field, teachers 
of primary, intermediate and secondary education. 
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 المقدمة:

النفسية  تعداه ليشمؿ الأموروالتي الحياة،  في ىذه المنشودةالتغير والتطور سمة المفاىيـ  لا شؾ أف        
ينظر  الماضي كاف التغيير، ففي التربوي أحد ىذه المفاىيـ التي طالتيا رياح والتربوية، ولعؿ مفيوـ التقويـ

 ىذا الإطار وفي ASSESSMENT FOR LEARNING)) عممية التعمـ لمتقويـ عمى أنو العممية الختامية التي تمي
رة التقميدية لمتقويـ تستيدؼ المساءلة، النظ إلى أف PROTHEOR AND HILKER, 2005))تُشير بروثيور وىيمكر

تُستخدـ معمومات التقويـ التي يتـ  الطمبة في ميمة محددة في نياية وحدة دراسية ما، حيث وتحديد مستوى
 ASSESSMENT FOR).) ثـ تطور ىذا المفيوـ فأصبح التقويـ لأجؿ التعميـ ،الشيادات التوصؿ إلييا في إصدار

LEARNING  ،كثيروف لموضوع التقويـ في كؿ مياديف الحياةء عمما تعرضلقد (، و 643ص ،6104)الثوابية 
بية ر يصحح مفاىيـ كثيرة في قطاع الت ىنا ىو التقويـ التربوي الذي ييـوالذي   لاستثمار أي نشاط وجني ثماره

المدعمات ىو المكوف الميـ مف مكونات العممية التربوية وىو مف  والتكويف والتعميـ، لآف التقويـ التربوي
ىذا المجاؿ ما لو  كرت الأستاذة فتيحة بف مالؾ فيذيرتكز عمييا التعميـ في كؿ مراحمو، وقد  الأساسية التي

التقويـ التربوي بمعناه الشامؿ لا يقتصر عمى إصدار  علاقة بالتقويـ التربوي حيث قالت8 والجدير بالذكر أف
نجازاتو فحسب بؿ يسعى إلى  عمى التمميذ الأحكاـ المحصؿ  الية، بالرجوع إلى النتائجفعجعؿ المدرس أكثر وا 

عاؿ التي يمكف تحميميا إلى فمجموعة مف الأ عمييا خلاؿ عممية التقويـ ويمكف تصور التقويـ التربوي عمى أنو
 ( .6، ص6113 ،بف مالؾ ) يا سموكا منسجمايتكؿ في لكمتش ات المضبوطةءدامجموعة مف الأ

  البحث: إشكالية -0
التعمـ وفؽ مسار  –التقويـ يجعميـ قادريف عمى السير بعممية التعميـ  لأساليبالأساتذة  استيعابإف            

واضح وطريؽ سميـ يمكنيـ مف تحقيؽ الأىداؼ التربوية سواء كانت عمى المدى القريب أو المتوسط أو البعيد، 
ي أو ىدؼ أو رؤية، ويجعؿ مف العممية في حيف أف غياب ىذه الممارسات يجعميـ أدوات إنجاز دوف وع

ولجعؿ  روتينا قاتلا لانعداـ خريطة تيدي السائريف، مع غياب اليدؼ الواضح المراد تحقيقو يةمعمالالتعميمية 
 التي تتضمف استخداـ (Alternative Assessment)البديؿ ظيرت أساليب متنوعة سميت بالتقويـ التقويـ حقيقيا

 تتطمب بناء استجابات والتي الاختبارات مثؿ تقويـ الأداء واستخداـ بنود فياستراتيجيات متنوعة، 
 (constructed response items)وتقويـ ممؼ الطالب ، (Portfolio Assessment)  بديلًا عف الاقتصار عمى

ىذا البحث إلقاء  مف يدؼوال،  http://www.startimes.com/f.aspx?t=5031297.متعدد الاختيار مف اختبارات
بولاية الجمفة،  التربويالضوء عمى مدى ممارسة أساتذة ومعممي التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي لمتقويـ 

في اختيار عينة الدراسة فقد تكونت العينة   Stratified Random Sampleاستخدمت العينة العشوائية الطبقية
يعمموف بالمرحمة الابتدائية والمتوسط والثانوي، نتبع في ىذا البحث إجراءات المنيج  وأستاذة( أستاذ 611مف )

المستخدمة في  الوصفي التحميمي حيث يدرس الظاىرة كما ىي عميو في أرض الواقع، أما أداة جمع المعمومات

http://www.startimes.com/f.aspx?t=5031297
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وبناء عمى ذلؾ يمكف صياغة ، صممت لتسييؿ جمع المعمومات الخاصة بموضوع البحث ىذا البحث فيي أداة
  مشكمة البحث مف خلاؿ التساؤلات الآتية8 

التعميـ الابتدائي والمتوسط  أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة ما درجة -
 بالجمفة؟ والثانوي

في لتقويـ أساليب اممارسة في درجة ( α=0.05إحصائية عند مستوى الدلالة )فروؽ ذات دلالة ىؿ توجد  -
 بالجمفة تعزى لمجنس؟ التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةالمجاؿ التربوي مف وجية نظر 

في لتقويـ أساليب اممارسة في درجة ( α=0.05فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )ىؿ توجد  -
 بالجمفة تعزى لممرحمة التعميمية؟ التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةالمجاؿ التربوي مف وجية نظر 

 التعميـ الابتدائي والمتوسط  أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر ما معوقات تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ -
  بالجمفة؟ والثانوي 

 وانطلاقا مف ما ورد في أدبيات الدراسات السابقة تمت صياغة فرضيات البحث كالنحو التالي8 فرضيات البحث:  -2
التعميـ الابتدائي  أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة درجة كوف تنتوقع أف  -

 متوسطة بالجمفة والمتوسط والثانوي
في لتقويـ أساليب اممارسة في درجة ( α=0.05الدلالة )فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى توجد  -

 .بالجمفة تعزى لمجنس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةالمجاؿ التربوي مف وجية نظر 
في لتقويـ أساليب اممارسة في درجة ( α=0.05فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )توجد  -

 .بالجمفة تعزى لممرحمة التعميمية التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةالمجاؿ التربوي مف وجية نظر 
التعميـ الابتدائي  أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر معوقات تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ نتوقع تبايف  -

 .الجمفةمدينة ب والمتوسط والثانوي
 تكمف أىمية الموضوع في النقط التالية 8  البحث:أىمية اختيار موضوع  -3

 . تناوؿ واىتماـ العديد مف الباحثيف النفسييف والتربوييف ليذا الموضوع 
 أىميةأدبيات  المكتبة العممية بمثؿ ىذه الدراسات المستوفية لمشروط العممية والأكاديمية، والمرتكزة عمى إثراء 

 .عوو ومدي شي التقويـ التربوي
 . توظيؼ نتائج البحث في توجيو دراسات الباحثيف الذيف سيتناولوف نفس الموضوع في دراساتيـ 
 ىذا النوع مف  مف خلاؿ الحاجة الماسة لمقياـ بو سواء عمى المستوى النظري أو التطبيقي، والحاجة لمثؿ

 البحوث لتطوير العممية التربوية والدعـ المدرسي.
 أىداف البحث:  -4

في لتقويـ أساليب اممارسة  درجة تكمف أىداؼ البحث في النقط تسميط الضوء عمى أىمية ىذا الموضوع الحيوي )
لى التعرؼ عمى والتعميـ الثانوي ( في مرحمتي الابتدائي والتعميـ الأساسي  ساتذةالأالمجاؿ التربوي مف وجية نظر  وا 
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 التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر معوقات تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ 
 . بالجمفة

I. :الإطار النظري 
 :ممارسةالدرجة مفيوم  -أولا
 أساتذة التعميـ في المراحؿ الثلاث سالفة الذكرة مدى ممارسيرى أصحاب البحث ىذا المفيوـ أنو            

أيضا مجمؿ لاستراتيجيات التقويـ التربوي مف حيث التخطيط والاستخداـ والمتابعة والنتائج المحصؿ عمييا، 
الإجراءات العممية والسموؾ الفعمي الذي يقوـ بو الأساتذة بغرض تحقيؽ الأىداؼ المرسومة بكفاءة عالية أثناء 

 التدريس وطيمة الموسـ الدراسي. 
 Assessment Strategies: التقويماستراتيجيات مفيوم  -ثانيا
 مفيوم الإستراتيجية:  -0

 –لغة تعني الريادة، وكممة إستراتيجية في مفيوميا الاصطلاحي تشمؿ ثلاثة عناصر ىي8 )الاكتشاؼ   
مشتقة مف الكممة اليونانية  Strategy وكممة إستراتيجية_  (6، ص6114 القيادة( )جبريؿ، –التخطيط 

وتعني8 )فف القيادة( ولذا كانت الإستراتيجية لفترة طويمة أقرب ما تكوف إلى الميارة  Strategiosاستراتيجيوس 
)المغمقة( التي يمارسيا كبار القادة، واقتصر استعماليا عمى المياديف العسكرية، وارتبط مفيوميا بتطور الحروب، 

 (.670، ص6101فالإسػتراتيجية ىي فف استخداـ الوسائؿ المتاحة لتحقيؽ الأغراض )شاىيف، 
  Evaluation:مفيوم التقويم  -6

بالامتحانات وسيمة التقػويـ الأكثػر شيوعػا في عمػميـ لكػف ىنالؾ  يقتػرف مفيوـ التقػويـ عند غالبيػو التدريسييف  
الطمبػة  يستخدميػا ومنيػا عمى سبيػؿ المثػاؿ ملاحظو الطمبة في نشػاط عممي واعتمػادا عمى نتػائج وسائؿ تقػويـ أخػرى

في مستوى  -أو"جيد أداؤه "في الامتحػانات والوسائؿ الأخػرى يصدروا أحكػامػا مف نػوع ( أداء الطػالب في مستوى
أحكاـ تتعمػؽ بفاعميػو تدريسػو فيبنى عمى  ضعيؼ، ليحقؽ الحد الأدنى لمتطمبات الاجتياز) وقػد يتوصػؿ التدريسي إلى

التدريػس قد يراىا ضرورية ،استنػادا إلى معاييػر الفاعميػة،  ت في أساليبىذه الأحكاـ قرارات تقضي بإجراء تعديلا
أو الأساليب أو البرامج وكما يمي ( أىميػو خػاصة تتعمػؽ بالطمبة  وتترتب عمى ىذه الأحكػاـ قرارات ذات

 .(51ص ،0771كيلاني،)
  Assessment Strategies:استراتيجيات التقويممفيوم – 3

حقيقية، وتعكس تطبيقا ذا  طرؽ تقييـ تعنى بأداء الطالب في مواقؼ( بأنّيا "6102حمادنة )يعرفيا راتب 
التقدير المفظي، المقابمة،  التقدير، سمـ استخداـ الأدوات التالية8 قائمة الرصد، سمـ معنى لممعرفة والميارة، وتتضمف

 .(662، ص6102")حمادنة، التقويـ الذاتي
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 : التربويمفيوم التقويم -ثالثا
،  6112وىي المرحمة التعميمية التي تمي التعميـ التحضيري، وقد عوض التعمػيـ الأساسػي ابتداء مف سنة 

" العممية التي يحكـ بيا  0776وىو أيضا حسب عمياف  ،(6، ص 6116)الحسيف،  .وأصبحت مدتو خمسة سنوات
ي معرفة مدى تحقؽ التغيرات المرغوبة في السموؾ عمى مدى نجاح العممية التربوية في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة أ

  .(7، ص6113المتعمميف، أو معرفة مدى تقدميـ نحو الأىداؼ التربوية المراد تحقيقيا" )سالـ، 
لمتقويـ التربوي أىمية بالغة في توجيو العممية التعميمية وتحسينيا ويمكف  :بالنسبة لممعمم مية التقويم التربويىأ -1

 :التربوي فيما يميإيجاز التقويـ 
  أدائويستفيد منيا في تحسيف أف والتي يمكف  ،الطالبعند والضعؼ بنواحي القوة يزود المعمـ.  
 المعمـ بالتغذية الراجعة التي تعمؿ كتعزيز لما يقوـ بو يزود. 
 (165ص، 2004وآخروف، )يونس،  إتقاف الطالب لمحقائؽ والميارات الأساسية. ضمافعمى  يساعد  
 وضع الأىداؼ، وتقويـ درجة ومستوى تحقيقيا. يساعد في 
  (.23، ص2003تحسيف التقنيات والوسائؿ التعميمية )مييرنز وليمف، في يساعد 
 استعدادات المتعمميف لتعمـ الخبرات التعميمية الجديدة ىمعرفة مد. 
  (13، ص2002، منسي) خاصة بيـمينية أكاديمية أو يساعد في توزيع الطلاب ضمف مسارات. 
  رساؿفي نفس المرحمة  إبقائيـ أو أخرىمرحمة  إلىاتخاذ القرار بنقؿ المعمميف عف تقدـ  للأىؿتقارير  وا 

 تحديد نقطة البدء في البرنامج التعميمي. مع المتعمـ
 .تخميف السرعة التي بيا البرنامج التعميمي 
  (.34ص، 6115، ثرائية )الكبيسيإتشخيص المتعمميف المتفوقيف وتعزيزىـ ببرامج 
  تدريسو ليتسنى لو في ضوء ذلؾ تطوير  أىداؼتساعد الأستاذ في التعرؼ عمى مدى نجاحو في تحقيؽ

 .عممو
 .تحفيز الطالب نحو المثابرة والدراسة وتعزيز ثقتو بنفسو 
  قياس  جوانب شخصية التمميذ ولـ يعد مقصورا كما كاف في السابؽ عمى إلىامتداد التقويـ التربوي

لمتلاميذ لممواد الدراسية المختمفة، الأمر الذي أدى إلى اتساع مجالاتو وتنوع طرائقو التحصيؿ الدراسي 
 وأساليبو.

  التقويـ ىو أحد الأركاف الميمة في عممية التخطيط بحكـ اتصالو الوثيؽ بمتابعة النتائج، وقد يكشؼ التقويـ
يؤدي إلى تقديـ توصيات لمقائميف  عف وجود عيب أو خمؿ في المناىج أو الوسائؿ التعميمية، أو في الأىداؼ

عمى عممية التخطيط لغرض معالجة ىذا الخمؿ أو العيب ثـ تأخذ ىذه المعالجة سبيميا إلى التنفيذ حيث تبدأ 
 . (61، ص6115،منسي )المتابعة، فالتقويـ مف جديد 

لابد ليا الأىداؼ المرجوة، ناجحة وتحقؽ التقويـ لكي تكوف عممية ف إ المبادئ التي يقوـ عمييا التقويـ السميـ8 -1
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 منيا8التقويـ بعممية البدء مراعاتيا قبؿ الواجب الاعتبارات أو مف الأمور العديد مف 
  التقويـ قبؿ البدء بياعممية مف الغرض تحديد ضرورة. 
  التقويـ المناسبة.أداة اختبار 
  (.297ص ،1997 ،المستيدفة )السويديوصلاحيتيا للاستخداـ مع الفئة التقويـ التأكد مف صدؽ أداة 
 معرفة  ويـتوافر الشموؿ ووجود التكامؿ وضرورة التعاوف بيف جميع المعنييف بالعممية التربوية في عممية التق

دراؾ أنو لا توجد أداة تقويـ تخمو في جوانب القوة والقصور النتائج، أو  في تفسيرالخطأ  مف أدوات التقويـ، وا 
 أخطاء الصدفة.

  (.43، ص2001)ممحـ، الفروؽ الفردية بيف الطمبةلتبيف التأكد مف اتصاؼ أدوات التقويـ بالعدالة 
  مف الطلاب.الجيد النفقات والتكمفة ووقت في يكوف التقويـ اقتصاديا أف 
  بنجاح.عممية التقويـ يؤدي في التقويـ لكي استخداـ وسائؿ متنوعة 
  (.37ص ،1999الجوانب الإنسانية ومبدأ الديمقراطية )الطبيب، أف يراعى 
  (.151-150ص ص ،2005)زقوت، في عممية الإرشاد النفسي فعّاؿ بدور القياـ عمى التقويـ يساعد 

 خصائص التقويم التربوي الجيد: -4
تحقؽ تمؾ حيث ينصب التقويـ عمى أىداؼ المنياج لمتعرؼ عمى مدى الارتباط بأىداؼ المنياج8  -1.4

 (.75ص ،6112الأىداؼ أـ لا )عفانة، 
 8 تحديد اليدؼ مف عممية التقويـ تجعؿ ميمة التقويـ أسيؿ. وضوح أىداف عممية التقويم  -2.4
يتـ فييا تحديد الأولويات، كما يتـ فييا تحديد الوسائؿ والأدوات  خضوع عممية التقويم لخطة شاممة: -3.4

أقرب العممية عف الارتجالية والعشوائية ويجعميا ىذه التخطيط لعممية التقويـ يبعد أف والخطوات التفيذية، حيث 
 (. 015، ص1995المنيج العممي )إمطانيوس، إلى 
ر الأدوات اختياوىذا يتطمب حسف 8 موضوع التقويملمشيء القدرة عمى إعطاء القيمة الحقيقية  -4.4

، 0762)الشبمي، الأدواتسلامة بناء تمؾ وكذلؾ ضوئيا، في البيانات التي يتـ الحكـ جمع المستخدمة في 
 . (61ص

كتاب ى ومحتو متعمـ ومعمـ مف التعميمي قؼ التقويـ التربوي كؿ عناصر المو يشمؿ أف لا بد  الشمول: -5.4
واتجاىات وقيـ الأىداؼ التربوية المرغوبة مف معارؼ وميارات كافة يشمؿ وأف مدرسي ومبنى ووسيمة ونشاط 

 (071، ص1997أيضاً التقويـ الجانب المياري والانفعالي والتحصيمي. )فالوقي، يشمؿ وأف 
في وقت ينحسر أيضا أف جزء بعينو فلا ينبغي في ينحصر أف ينبغي التقويـ لا أف كما  الاستمرارية: -6.4

 أربعةتحديد وبيذا الصدد يمكف المقوـ صورة دقيقة عف الشيء مستمرأ ليعطي أف يكوف يجب بعينو بؿ 
الأىداؼ دوف عمى فلا يكوف التركيز ج حقو، وينصب بو إعطاء كؿ جانب مف جوانب المنيا التوازن: -7.4

 المحتوى دوف التقويـ.على المحتوى والأنشطة ولا يكوف التركيز على التركيز 
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ينوع المعمـ في أدواتو أف مف الأساليب بؿ يجب فقط أسموب واحد عمى فيجب ألا يعتمد التقويـ  التنوع: -8.4
، 2002يقوـ الطالب شفييا وتحريرياً وعمميا )عقؿ، أف وأساليبو التي يستخدميا في تقويـ الطالب، فيجب 

 (.37ص
ىيئة في عممية التقويـ كالمعمميف والمشرفيف والطمبة أو مف جية أكثر ويقصد بيا تعاوف  :التعاونية -9.4

 (.196،ص1997والإدارة)الأغا، 
 .يكوف التقويـ اقتصاديا في نفقاتو، ويراعي الوقت، وتقدير الجيدأف يجب  اقتصادي: -4..1
الأسس ركائز قوية يستند عمييا التقويـ، وىذا يستمزـ  هبحيث تمثؿ ىذ :الاعتماد عمى أسس عممية -11.4

  (.35، ص1999توافر شروط الصدؽ، والثبات، والموضوعية في ىذا التقويـ )الطبيب،
أي يصؼ نواحي القوة ونواحي الضعؼ، ويتطمب ىذا وجود  يكون التقويم تشخيصيا وعلاجيا:_ أن 12.4

ترتيبات لتنظيـ ىذه النتائج وتحميميا تحميلا عمميا، والتوصؿ مف ىذا التحميؿ إلى أحكاـ تكوف أساسا لاتخاذ 
 (. 295، ص2001)جامؿ،  قرارات
ف بالعممية التربوية، حيث يشترؾ المعمـ والخبراء يقوـ بيا جميع المعنييالتقويم عممية مشتركة: -13.4

والمديروف وأولياء الأمور والطمبة في عمميات التقويـ، وفي الحكـ عمى مواطف القوة والضعؼ في المنياج 
 (. 97ص ،2004لمدرسي )عفانة، ا

أف يتـ التقويـ بدرجة رئيسية ميدانيا في الغرؼ والمدارس المحددة، متجنبا كمما أمكف الاعتماد عمى  -14.4
 الشفوية والدعاية الزائفة والبعيد عف أي تقدير أو إدراؾ حقيقي لواقع المنيج. 

 ،)ىندي بمعنى أف يستفاد منو في تحسيف العممية التربوية بجميع عناصرىا أن يكون التقويم وظيفيا:-15.4
 ( .238ص ،1989

تتعدد أدوات التقويـ وتختمؼ بتعدد واختلاؼ مصادر التقويـ، ومف ىذه أساليب وأدوات التقويم التربوي:  -5
 8الوسائؿ
وىي أدوات قياس تعتمد عمى المشاىدة والملاحظة لأداء ما، أو عمؿ يقوـ بو الفرد الذي  مقاييس التقدير:-

مجموعة مف العبارات أو التعبير تصؼ كؿ منيا سموكا بسيطا أو أداء معينا ذا يخضع لممشاىدة، ويتكوف مف 
صمة بالسمة أو الخاصية التي نشاىدىا مف اجؿ قياسو، وتظير مقاييس التقدير بشكؿ واسع في مجاؿ التقارير 

و المقدر ىنا يعطي درجات تمثؿ مدى توفر السمات أ التقدير لـسلا، المدرسية عف الطمبة والمعمميف
سمـ تقدير اع "وىي أنو لفظي أو رتبي أو وصفي الخصائص الفرعية عند الشخص باستخداـ نظاـ تدرج عددي 

 .(200-198، ص ص1998زينة،  . )أبو"سمـ تقدير لفظي متبايف -سمـ تقدير رتبي  -عددي 
تزودنا بو  عما بمعموماتتعد المقابمة مف أكثر الأساليب المستخدمة في تقييـ الشخصية، وتزودنا  :المقابمة-

أساليب ملاحظة السموؾ، حيث إنو في المقابمة يتحدث الفرد عف نفسو، بينما ني الملاحظة يتـ تقدير سموكو، 
 وتيدؼ لجمع معمومات مماثمة ىف كؿ فرد،، رديف فأكثرفوالمقابمة تتضمف تفاعلا لفظيا شفويا وجيا لوجو بيف 
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 (.434-433 ، ص ص6116قبؿ بدء المقابمة )علاـ، ي توجو تكوف محددة لتالأسئمة ا إلا أف
حيث تستخدـ لتقويـ سموؾ الأفراد، وما  ،تعتبر الملاحظة مف أساليب التقويـ التربوي اليادفة الملاحظة: -

 تتضمف عمميتيف أساسيتيف8 وىي مف أعماؿ وأفعاؿ،بو يقوموف 
 لتدويف الممحوظات خلاليا.التمفازي عف طريؽ أجيزة التصوير ، أو ويكوف التسجيؿ بالكتابة مباشرة التسجيل: -
ويتـ خلاليا إعطاء الملاحظات قيمة ومعنى، وىى تختمؼ باختلاؼ الموقؼ، كما تختمؼ باختلاؼ التقويم:  -

مجالات تقويـ الأىداؼ الوجدانية، كإقباؿ الطلاب عمى المشاركة في شروط تطبيقيا، والتقويـ بالملاحظة يفيد 
 (.202، ص1997شطة الصفية مثلا، وتقويـ الأىداؼ الحركية كالميارات والكفايات التعميمية )الفرا،الأنفي 

 نوعيف8إلى تنقسـ الملاحظة 
منضبطة، وأدواتيا دقيقة إجراءات وفؽ أساليب الملاحظة، حيث تتـ أفضؿ مف وتعد  الملاحظة المنظمة : -

 تكوف معدة مسبقا، ومضبوطة لاستخداميا.
غير تتـ بدوف تخطيط مسبؽ، ودوف التزاـ بخطوات أو أدوات محددة، والنتائج تأتى  الملاحظة العشوائية: -

 . (95ص ،2001دقيقة لأنيا لا تستند إلى معايير ثابتة وفؽ أدوات ملاحظة منضبطة )الحمادي، 
الإحصائيات كتعد السجلات واليوميات في بعض الأحياف مصادر جاىزة لممعمومات 8 السجلات اليومية-

عف تسجيؿ ممفات المؤسسة التي ينتسبوف إلييا، والسجؿ اليومي لمطالب ىو عبارة في الأفراد عف المتوافرة 
، 2004 ،مع الطالب )الصماديتمر لجميع الحوادث أو النشاطات والانجازات والمشكلات التي يومي 
 (.36ص
بيانات شاممة عف المتعمـ في كؿ ناحية مف النواحي، بطاقة، أو كراسة تشتمؿ عمى وىي  البطاقة التراكمية8-

مف تطور المتعمـ صحيا، بيانات وفي ىذه البطاقة  ،وفي المراحؿ التعميمية السابقة لممرحمة التي ىو فييا
، وتحصيميا، وسموكيا في مختمؼ المجالات واليدؼ مف تمؾ البطاقات معرفياونفسيا، وجسمانيا، وتطوره 

ومينيا، مع عمميا المتعمـ بصورة كاممة، إضافة إلى التوجيو الناجح لممتعمـ في جميع الأوقات عمى التعرؼ 
المتعمـ مف حيث الضعؼ والقوة، مما يعيف عمى التخطيط الدراسي المناسب لو )قورة، حوؿ إعطاء معمومات 

الاستبانة عمى شكؿ وىي وسيمة شائعة مف وسائؿ القياس، فقد تكوف  الاستبيانات: - .(352ص ،1982
يتطمب إجابة مفتوحة، ويستخدـ ىذا النوع مف الاستبيانات في الدراسات الاستطلاعية، ومف الاستبيانات 
الشائعة ما يسمى باستطلاعات الرأي العاـ، حيث يوجو عدد مف الأسئمة الخاصة بقضية معينة لأفراد مختاريف 

 مف الجميور للإجابة عنيا.
 .الاستبياف المقفؿ، الاستبياف المفتوح يانات أكثر شيوعا مف غيرىا وىماوىناؾ نوعاف مف الاستب

تعد الاختبارات ىف أىـ أدوات التقويـ التي تحدث عنيا الأدب التربوي، والسبب ني ذلؾ يعود  الاختبارات: -
عمية العممية التعميمية حوؿ فاإلى العلاقة الوثيقة بينيا وبيف العممية التعميمية، فيف خلاليا يمكف إصدار أحكاـ 

تحديد مستويات طمبتيـ، في ضعؼ، بالإضافة إلى أف المعمميف يعتمدوف عمييا أو ما فييا مف نقاط قوة أو 
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والاختبارات تحتؿ المركز الأوؿ، والأىـ مف بيف  ،وفي تعرؼ مدى التقدـ الذي أحرزوه خلاؿ العاـ الدراسي
 8التالية نواعالأنؼ الاختبارات في وتص، أدوات التقويـ التي تستخدـ في المدرسة

  التحصيمية:الاختبارات  -أولا
السموؾ )النواتج مف ( الاختبار التحصيمي بأنو عينة مختارة 173، ص6112 ويعرؼ الشيخ وآخروف )

عمى مستوى تحصيمو الحكـ أجؿ مف التعميمية( المراد قياسو لمعرفة درجة امتلاؾ الطالب ليذا السموؾ، وذلؾ 
أو تحديد المعارؼ والميارات التي يستطيع الطالب القياـ بيا، والتي لا زملائو خلاؿ مقارنة أداءه بتحصيؿ مف 

 موضوعي8اختبار مقاؿ، واختبار  ىإلوتنقسـ ، يستطيع
يصؼ أو يشرح أو أف مف المستجيب فييا أسئمة يطمب وىي إجابة قصيرة أو طويمة فيو اختبار المقاؿ  -

 التفكير والكتابة.في يناقش أو يقارف، ويكوف الوقت 
المقاؿ، فتطمب فيو إجابات قصيرة ومحددة، أسئمة عيوب ويستخدـ لمتخمص مف الموضوعي والاختبار  -

 ووضع الأسئمة الخاصة بمعمومة معينة والتصحيح يكوف دقيقاً.
الاختيار مف أسئمة  ،أسئمة المزاوجة ،أسئمة التكميؿ ،والخطأأسئمة الصواب "  الاختبارات الموضوعيةأىـ ومف 
 (.207، ص1997)الفرا،  "أسئمة إعادة الترتيب، أسئمة التجميع، متعدد

وىي ذات طابع عممي وتيدؼ إلى قياس قدرة الفرد عمى أداء عمؿ معيف كالكتابة عمى الآلة  الأداء:اختبارات  -ثانيا
 الكاتبة أو تشغيؿ جياز.

 أنتستخدـ لتقويـ جوانب محددة مف عناصر المنيج أو جميع العناصر ونستطيع مف خلاليا  الرصد:قوائم -

 نشخص مواطف القوة والضعؼ تمييدا لمتحسيف أو التطوير.
بعممية التقويـ  ا علاقةلهجية مع تستخدـ المناقشة كوسيمة لتقويـ المنيج وتكوف المناقشة فردية  المناقشة: -

 -365ص ص ،1992فئة مف الفئات المعنية بالأمر )نشواف، مع المعمـ أو تكوف جماعية مع كالمناقشة 
368 .) 

تقييـ العلاقات بيف الأفراد؛ حيث يطمب مف كؿ فرد فً تستخدـ ىذه المقاييس  ات الاجتماعية:لعلاققياس ا -
الذيف يتكرر التعامؿ يختار عددا مف الرفاؽ مف تمؾ المجموعة، أو ملاحظة الأفراد أن مجموعة معينة فً 

 (.36ص ،2004نشاطات معينة )الصمادي، والدرابيع، فً والاشتراؾ معيـ 
الكشؼ عف أداء التمميذ وقدراتو واستعداداتو وشخصيتو ودرجة تكيفو إلى وتيدؼ  :الاختبارات النفسية -ثالثا

 (. 193ص ،2005الاجتماعي )الوكيؿ، 
ويعد التجديد في ، ويستجيب الشخص لأسئمتو شفويا، وىو بيذا لا يترؾ سجلا مكتوبا الأسئمة الشفوية:-

أساليب التقويـ أحد التوجيات التربوية التي تسيـ في الكشؼ عف جوانب شخصية المتعمـ في النواحي 
العممية المعرفية، والشخصية، والنفسية، والسموكية، بحيث تتكامؿ مع بعضيا لتقدـ صورة شاممة عما أحدثتو 

 التربوية مف تغيير في سموؾ المتعمـ، وتعديمو وتنميتو.
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  تقييـ جودة أساليب التقويـ الصفي8 -
 أساليب التقويـ التي يختارىا في التالي8جودة في تقييمو المعمـ بيا يسترشد أف يمكف المحكات التي ومف 

ىدفا تعميميا حقؽ عندما يختار المعمـ أكثر أساليب التقويـ ملائمة لتحديد ما إذا كاف الطالب قد  الصدق: -
ما تقدمو بقدر معينا، فإنو يكوف بذلؾ ميتما لصدؽ التقويـ الذي يجريو، فعممية التقويـ الصفي تكوف صادقة 

ة أو التوقعات في مجاؿ دراسي تحقيؽ الطالب للأىداؼ التعميميبمدى فيما يتعمؽ بيا مف معمومات موثوؽ 
 معيف.

ىذا الأسموب إلى يؤدي أف أىمية يكوف مدركا أف ينبغي عمى المعمـ عند اختياره لأسموب التقويـ  الثبات: -
 نتائج متسقة، وىذا ىو ما يعنيو مفيوـ الثبات. 

تقديرات المستمدة الدرجات أو الأي  -يعد أسموب التقويـ الصفي موضوعيا إذا كانت نتائجو  الموضوعية: -
 . (63-61ص ص ،6115 ،)علاـ منو مستقمة عف الأحكاـ الذاتية لممعمـ

 الصفي8أساليب التقويـ تطبيؽ ناجحة في لبداية مقترحات  -
 إذا لـ يناسب أسموب التقويـ الصفي حكمؾ الميني كمعمـ فلا تستخدمو.  -
  ٠التقويـ الصفي عقابا ذاتيا لؾمف لا تجعؿ  -
 قبؿ. مف لا تسأؿ طلابؾ أف يستخدموا أي أسموب لـ تجربو بنفسؾ  -
 أعط وقتا أكثر مما تتوقع لاستخداـ الأسموب وللاستجابة لعممية التقويـ.  -
التغذية الراجعة وكيؼ ذـ أنت وىـ ىذه مف إغلاؽ )الدائرة(، ودع الطلاب يعرفوف ما الذي تعممونو مف تأكد  -

 (.40-39ص ص ،2004كروز،  و المعمومات لتحسيف التعمـ )أنجمو
يعد التقويـ عممية ضرورية لمفرد والجماعة، كما أنو ضروري لأي عمؿ إنتاجي أو لتقويم التربوي: اوظائف -6

المتوقعة، ويمكف إجماؿ أغراض ووظائؼ تقويـ العممية التربوية  دى ما تحقؽ مف الأىداؼخدماتي لموقوؼ عمى م
 في النقاط التالية8

بمعمومات محددة عف مدى التقدـ الذي أحرزوه تجاه بموغ الأىداؼ المنشودة مما يساعد في  تزويد الطلاب -
التعرؼ إلى جوانب الصواب والخطأ في استجاباتيـ فيعمموف عمى تثبيت الاستجابات الصحيحة وحذؼ 

 الأخطاء
لقوة، وعلاج الضعؼ التعرؼ إلى نواحي القوة والضعؼ في تحصيؿ الطلاب لممواد الدراسية، لتدعيـ نواحي ا -

 (.25ص ،2002وتلافيو )أبو حويج، 
 ىناؾ عدد مف وجيات النظر في تصنيؼ أنواع التقويـ8 تصنيفات وأنواع التقويم التربوي: -7

 تصنيف حسب التوقيت الزمني: -أولا
وغرضو قياس مخرجات التعمـ مف المعارؼ والقدرات التي سبؽ تعمميا،  التقويم القبمي )التمييدي(: _71.

وميوؿ الطمبة واتجاىاتيـ التي لدييـ أو اكتسبوىا وذلؾ لتقسيميـ إلى مجموعات متجانسة حسب طرقة 
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ىذا النوع مف التقويـ يجرى قبؿ عممية التعمـ و تبرز أىمية التقويـ أيضا  ،(111ص ،2005التعمـ.)عودة، 
مف خلاؿ ما يكشفو مف متطمبات سابقة لدى التلاميذ وخمفياتيـ المعرفية لموضوع التعمـ بحيث يمكف القبمي 

إعادة النظر في الأىداؼ التعميمية التي وضعت أساسا لتحقيقيا مف خلاؿ عممية التعمـ ويمكف تصنيؼ التقويـ 
 القبمي تبعا لأغراضو إلى قسميف رئيسيف8

  .التلاميذ المنقوليف أو الخريجيف ووضعيـ في مجموعات أكثر نجاحاالتقويـ لأغراض تحديد مستوى  -
 (.47، 46ص ص ،2005تقويـ الاستعداد وييدؼ إلى تحديد مدى استعداد التلاميذ )ممحـ، -

وىو الذي يجرى مرات أثناء تطبيؽ المنياج أو البرنامج مف أجؿ اكتشاؼ التقوى البنائي )التكويني(:  _72.
وتحديد السمبيات ومعالجتيا مما يجعؿ المنيج أو البرنامج التعميمي في حالة تطوير الإيجابيات وتدعيميا 

 مستمرة.
الفترة نياية فً أو  ككؿ نياية حفيف المنياج أو البرنامجفً وىو الذي يتـ  ختامي(8الالتقويـ النيائي )_ 3.7

 المحددة.
النيائي  التقويـ مففترة البرنامج وبعد  أوالمنياج تنفيذ  فم بعد الانتياء يجريوىو الذي  _ التقويـ التتبعي2.58
 (.24ص ،1984)الشبمي،  لولبعيدة امعرفة الآثار  أجؿمف 

 تصنيف حسب الشمولية: –ثانيا 
المؤسسة بتقييـ ذاتي للأداء، ويبرز ىذا النوع جيودا أو يقوـ الفرد أف (8 وىو التقويم الذاتي )الداخمي -1

زمنية طويمة، ويشترؾ في جميع المعنييف بالعممية التربوية بصورة كبيرة، وقد يستغرؽ فترة 
 (.38،ص1162فريؽ)عودة،

ربطيا وييتـ ىذا النوع مف التقويـ بما يجري داخؿ الوحدة الدراسية دوف  التقويم الجزئي )المصفر(: -2
 (.37ص ،1999أخرى )أبو جلالة، بوحدات دراسية 

 تصنيف حسب الطرف المقوم: -ثالثا
وىو أف يقوـ الفرد أو المؤسسة بتقييـ ذاتي لأداء، وبرز ىذا النوع نظرا التقويم الذاتي )الداخمي(:  -1

  لاستخداـ نتائج التقويـ لاتخاذ قرارات ىامة وحاسمة في حياة الفرد أو المؤسسة.
يتسـ بو إدراؾ الفرد قد وتأتي أىمية ىذا النوع مف التقويـ مف القصور الذي التقويم المستقل )الخارجي(: -2

غير مقصود أو الذي يقوـ نفسو أو تجاىمو لبعض نقاط الضعؼ أو مبالغتو لبعض القوة بشكؿ مقصود 
 (.40ص ،2004)الصمادي، والدرابيع، 

حيث قد يبالغ التقويـ الذاتي في  وىو دمج لمنوعيف السابقيفي(: جالتقويم متعدد الأطراف )داخمي وخار  -3
وضوح لزٌادة  فر في المقوـ الخارجي الكفايات اللازمة لعممية التقويـ، فيـ محاولةالتقدير، وقد لا يتو 

 .(21، 6116وموضوعية وصدؽ عممية التقويـ )عودة، 
 يف حسب نوع المحك:نتص -رابعا
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بمتوسط أداء المجموعة التي ينتمي إلييا كمقارنة  الأفرادوفييا يتـ مقارف أداء  التقويم معياري المرجع: -1
 علامة الطالب بعلامات أقرانو في الصؼ.

وفييا يتـ مقارنة أداء الأفراد بمستوى أداء محدد مسبقا بغض النظر عف أداء التقويم محكي المرجع:  -2
أو مقارنتو بعلامة نجاح محددة كعلامة النجاح في المساقات أو المعدؿ التراكمي في الجامعة.  أقرانو

 (39ص ،2009)المحاسنة، والمييدات، 
 8ما يميتمثؿ فيتلمتقويـ التربوي خطوات رئيسة  ويم التربوي:قالخطوات الرئيسة لمت -6

بالدقة والشموؿ والتوازف والوضوح بحيث تحديد الأىداؼ وتمثؿ الخطوة الأولى في عممية التقويـ و تتسـ -
 تكوف مناسبة لمعمؿ التربوي الذي نردد تقويمو.

 تحديد المجالات التي يراد تقويميا والمشكلات التي يراد حميا-
 الاستعداد لمتقويـ ويتضمف مجموعة مف العمميات تتناوؿ الجوانب التالية8-
ف الأدوات المستخدمة في عممية التقويـ وفؽ المجاؿ إعداد الوسائؿ والاختبارات والمقاييس وغير ذلؾ م-

 لمشكلات والإمكانات موضوع التقويـ.االذي يراد تقويمو و 
 إعداد القوى البشرية المدربة اللازمة لمقياـ بعممية التقويـ خاصة عندما يتطمب ميارات خاصة ليا.-
المختصة التي سوؼ يتناوليا ىف أجؿ تفيـ التنفيذ8 لابد عند البدء بعممية التقويـ مف الاتصاؿ بالجيات -

 وصولا إلى أفضؿ النتائج.ييا مباتيا والتعاوف مع القائميف عمىذه الجيات بأىداؼ التقويـ العممية ومتط
تحميؿ وتفسير البيانات واستخلاص النتائج بعد جمع البيانات المطموبة فإنو يمكف رصد ىذه البيانات - 

 عمى تحميميا واستخلاص النتائج منيا. وتصنيفيا تصنيفا عمميا يساعد 
صدار تحميميا و البيانات جمع نتائج التقويـ التي تـ الحصوؿ عمييا مف وفؽ التعديؿ - الأحكاـ الخاصة ليا وا 

 تمثؿ تمييدا منطقيا لتقديـ مقترحات مناسبة تيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ.
مف التأكد مف سلامتيا مف جية و بيدؼ تخضع ىذه المقترحات لمتجربة أف ينبغي تجريب الحموؿ المقترحة و -

 .(45ص ،2005)ممحـ، جيااتخاذ الإجراءات اللازمة لعلاى مف أجؿ دراسة مشكلات التطبيؽ و جية أخر 
II-:إجراءات البحث الميدانية 
 المنيج:   -1

عممية جمع البيانات، لذا اعتمدنا يقصد بالمنيج تمؾ الطرؽ والأساليب التي سيتعيف بيا الباحث في       
في دراستنا المنيج الوصفي وىو عبارة عف وصؼ وتفسير ما ىو كائف، وجمع البيانات بنوعييا الكيفي والكمي 
حوؿ الظاىرة محؿ الدراسة مف أجؿ تحميميا وتفسيرىا لاستخلاص النتائج والوصوؿ إلى تعميمات )محمد 

 (. 60ص ،6115داودي،
 حدود البحث:  - 2

  الجمفةمدينة وثانويات بعض مف إبتدائيات ومتوسطات تـ إجراء ىذه الدراسة في الحدود المكانية:  -1.2
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 6105 وماي ابريؿشيري جز الجانب الميداني  خلاؿ أنالحدود الزمانية:  -2.2
 ة،أستاذ( 110و) أستاذ( 110منيـ ) أستاذ وأستاذة( 216تكونت عينة الدراسة مف ) الحدود البشرية -3.2

 مرحمة والجدوؿ الموالي يوضح التوزيع النسبي لعينة البحث8كؿ ب أستاذ وأستاذة 61وبواقع 

 جدول رقم )1(: يمثل التوزيع النسبي لعينة البحث حسب الجنس والمرحلة التعليمية

  مرحمة التعميـ الابتدائي  مرحمة التعميـ المتوسط مرحمة التعميـ الثانوي المجموع
  العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

 ذكور 21 %16.67 21 %16.67 21 %16.67 061 %50
 إناث 21 %16.67 21 %16.67 21 %16.67 061 %50
 المجموع 61 %33.34 61 %33.34 61 %33.34 621 %100

فرد أي  061بواقع تساوي نسب توزيع الذكور والإناث بشكؿ كمي نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ المحصؿ عميو 
 فرد أي ما نسبتو 61سجمنا تساوي نسب توزيع الجنسيف حسب المرحمة التعميمية بواقع بينما  %31بنسبة 

 في كؿ مف مرحمة التعميـ الابتدائي ومرحمة التعميـ المتوسط ومرحمة التعميـ الثانوي. %33.34
 أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية:-3

وفؽ ما  عد ىذا المقياسبالنظر إلى الجانب النظري مف تعاريؼ ومقاييس أُ 8 التربويممارسة التقويم مقياس  -1.3
 -أحيانا -غالبا  -دائماللإجابة ىي كالتالية ) خمسة بدائؿبندا محدد ب 31مكوف مف أىداؼ البحث المرجوة  تمميو
   8ماىمجاليف مقسـ إلى ( 0-6-1-2-3)تصحح بالإجابات التالية ( أبدا-نادرا

  ةفقر  11وتتكوف مف  :استراتيجيات التقويم التربويمجال 
 فقرة 61وتتكوف مف  :مجال الصعوبات        
 عمى المقياس كما يمي الإجابات تقديرمستوى  افوقد وضح الباحث: 
 [631-663= ]عالي جدا مستوىتمثؿ  [3-2.3] القيـ-
 [662-053]=عالي مستوى تمثؿ [2.27-1.3] القيـ-
 [052-063]=متوسط مستوى تمثؿ [1.27-6.3] القيـ-
 [062-53]=ضعيؼ مستوى تمثؿ  [6.27-0.3] القيـ-
 [53]= أقؿ مف ضعيؼ جدا مستوى تمثؿ  [0.3]أقؿ مف  القيـ-
 :الخصائص السيكومترية لممقياس-2.3

يرى المتخصصوف في مجاؿ القياس النفسي أفّ الصدؽ ىو الخاصية الوحيدة التي تحدد جوانب     
وأفّ الاختبار الصادؽ ىو الذي ترتبط درجاتو بدرجة عالية مع السموؾ الفعمي الذي كاف ييدؼ إلى الاختبار 

قياسو أي الصدؽ ىو أف يكوف الاختبار قادرا عمى قياس ما وضع لقياسو بمعنى أف يكوف الاختبار ذا صمة 
، قمنا بتطبيؽ لمتأكد مف صلاحية المقياس(، 07-05. ص.ص6114)السيد. وثيقة بالسمة التي يقيسيا

 ، وحساب معامؿ الصدؽ والثبات بعدة طرؽ ىي8العينةالمقياس عمى أفراد 
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 صدق المقياس :-1.2.3
 الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية(: -1

وىو قدرة المقياس عمى التمييز بيف طرفي الخاصية التي يقيسيا حيث يطبؽ المقياس عمى مجموعة 
المفحوصيف ثـ ترتب الدرجات التي تـ الحصوؿ عمييا تنازليا أو تصاعديا، ثـ يقارف بيف المجموعتيف 

المتوسطيف حسابييف  المتناقضتيف المتاف تقعاف عمى طرفي الخاصية، ويستعمؿ اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف
ّـ ترتيب (،  012.ص6101)نويبات. ّـ الاعتماد لحساب صدؽ المقياس عمى الصدؽ التمييزي، حيث ت ت

% مف درجات أدنى التوزيع فكاف 65% مف أعمى التوزيع و65الدرجات مف الأدنى إلى الأعمى بحيث تـ أخذ 
(، 631.ص 6114المجموعتيف )محمود.بيف  ( لمعرفة الفروؽT( فردا، وبعد ذلؾ تّـ حساب )04عدد الأفراد )

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ 8 
 ( يمثل نتائج صدق المؼياس بطريؼة الصدق التمييزي.20جدول رقم )

 المتغير المقاس مجموعات المقارنة Df T S2 X N الدلالة الإحصائية
داؿ  1.111

 06.51 11 إحصائيا
ممارسة أساليب التقويـ في  المجموعة العميا 04 071.65 06.47

 المجموعة الدنيا 04 004.60 61.46 المجاؿ التربوي

( بمستوى 11عند درجة الحرية ) 06.51بمغت القيمة  (t)قيمة  نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ المحصؿ عميو أف8ّ
( أي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المقياس بيف المجموعتيف، وذلؾ لصالح 1.111الدلالة الإحصائية )

بينما متوسط  071.65المجموعة العميا أي المقياس لديو قدرة تمييزية، حيث بمغ متوسط المجموعة العميا  
 ؤكد أفّ المقياس صادؽ.وىذا ما ي 004.60المجموعة الدنيا بمغ 

 : Internal Consistencyصدق الاتساق الداخمي -2
صدؽ الاتساؽ الداخمي مف أىـ أنواع الصدؽ التي يمكف استخداميا لمتحقؽ مف صدؽ الأداة، ولمتحقؽ مف 

حور بالدرجة الكمية لممقياس، واتضح أفّ ىناؾ ارتباط صدؽ الاتساؽ الداخمي قمنا بحساب ارتباط درجة كؿ م
ومستوى الدلالة  (1.10صادقة عند مستوى الدلالة) بنودلكمية لممقياس حيث أفّ كؿ ىذه البالدرجة ا بندبيف كؿ 

 ، بالتالي المقياس صادؽ.(1.13)
 8 ثبات المقياس -2.2.3

تماد عمى أداة القياس أو عمى استخداـ الاختبار، وىذا يؤكد التعريؼ الشائع لمثبات أنّو يشير إلى إمكانية الاع
يعني أفّ ثبات الاختبار ىو أف يعطي نفس النتائج باستمرار إذا ما استخدـ الاختبار أكثر مف مرة تحت ظروؼ 
مماثمة، أي الثبات يشير إلى أنّو عند تكرار تطبيؽ الاختبار نحصؿ عمى نتائج ليا صفة 

 اعتمد الباحثاف في حساب ثبات المقياس مجموعة مف الطرؽ ىي8 (.043.ص 6116)فاطمة.الاستقرار
  :Cronbach Alpha Mكرونباخ -ثبات المقياس بطريقة ألفا-1
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ويمثؿ معامؿ آلفا متوسط المعاملات  يعتبر معامؿ ألفا كرونباخ أحد مؤشرات الاتساؽ الداخمي لممقياس،
تبايف كؿ بند مف بنود المقياس ثـ مجموع التباينات، الناتجة عف تجزئة الاختبار بطرؽ مختمفة، ويتـ حساب 

(، 7. ص6114وكذلؾ تبايف الدرجة الكمية لممقياس، وتشترط أف تقيس بنود المقياس سمة واحدة فقط )السيد.
كرونباخ لممقياس فكانت النتائج المحصؿ عمييا أفّ معامؿ الثبات بمغ  –تمت معالجة البيانات بطريقة ألفا 

لممقياس وىذا يدؿ عمى الثبات وبما أفّ ىذه القيـ تقترب مف الواحد فيي قيمة عالية وتدؿ  (1.723القيمة )
 عمى الثبات المرتفع لممقياس وبالتالي فيو ثابت.

  : Split-Half حساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية-2
جوتماف، اعتمدنا في حساب الثبات يتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف نصفي الاختبار باستخداـ معادلة 

عمى طريقة التجزئة النصفية والتأكد مف الثبات بطريقة جوتماف، والجدوؿ يمخص لنا نتائج معالجة البيانات 
 بطريقة التجزئة النصفية كما يمي8
 (  يمثل نتائج معامل ثبات المؼياس بطريؼة التجزئة النصػية30جدول رقم )

 المتغير المقاس البنود N S2 X معػػػػػػػػػػػػامػػؿ الثبات

ممارسة أساليب  الفردية 56.53 04.47 63 قبؿ التصحيح بعد التصحيح طريقة التصحيح
التقويـ في المجاؿ 

 1.625 1.705 جوتماف التربوي
 الزوجية 61.00 04.11 63
 الكمػػػػػػػية 036.64 10.50 31

قيمة معامؿ ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية وصمت  المحصؿ عمييا نلاحظ أف8مف خلاؿ نتائج الجدوؿ 
( وىي قيمة عالية 1.705( قبؿ التصحيح وبعد التصحيح بطريقة جوتماف وصمت القيمة إلى )1.625إلى )

 بالتاّلي المقياس ثابت.
 الأساليب الإحصائية: -4

والتفسير وصولا إلى نتائج  عممية العرض والتحميؿ اعتمدنا عمى بعض الأساليب الإحصائية بيدؼ تسييؿ
 الدراسة التي سنخرج بيا ويمكف توضيحيا كالتالي8 

 تطبيؽ مقاييس النزعة المركزية المتمثمة في )المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري(. .0
معالجة اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، ولقد تمت ال، اسة دلالة الفروؽ وذلؾ بتطبيؽدر  .6

 .( spss 24الإحصائية لمبيانات باستعماؿ حزمة البرنامج الإحصائي في العموـ الاجتماعية )
 عرض وتحميل ومناقشة وتفسير النتائج:-5

  عرض وتحميل ومناقشة الفرضية  الأولى:-1.5
 أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة درجة كوف تنتوقع أف  " نص الفرضية: -0

 (T)ولمتأكد مف صحة الفرضية استخدمنا اختبار "بمدينة الجمفة متوسطة التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي
 ةعالي درجة استخداـتمثؿ  [631-663القيـ ]ممقياس حيث أف لكما تـ حساب المتوسط والانحراؼ المعياري 

 ة، والقيـمتوسط درجة استخداـتمثؿ  [052-063] ة، والقيـعالي درجة استخداـتمثؿ [ 662-053] ، القيـجدا



ISSN: 1112-9212 مجلة:  تطوير العلوم الاجتماعية 

 جامعة الجلفة. الجزائر -مخبر استراتيجيات الوقاية ومكافحة المخدرات 2017         10عدد:          01مجلد: 

 
 

 234 

، والجدوؿ جدا ةضعيف درجة استخداـتمثؿ   [53ة، والقيـ أقؿ مف ]ضعيف درجة استخداـتمثؿ  [53-062]
 الموالي يوضح ذلؾ8

    لأبعاد المؼياس(: يمثل المتودط الحسابي والانحراف المعياري 04جدول رقم)

 مستوى الدلالة  X .X S  DF متغيرات الدراسة

درجة ممارسة إستراتيجيات التقويـ 
 617 6.40 07.23 052 051.50 621 في المجاؿ التربوي

داؿ  1.117
 إحصائيا

 0.05دالة عند مستوى *

بمستوى  617عند درجة الحرية  6.40بمغت القيمة  (T)نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ المحصؿ عميو أفّ قيمة 
وىي اكبر مف قيمة المتوسط  051.50(، حيث أف قيمة المتوسط الحسابي الكمي 1.117الدلالة الإحصائية )
وىذا ما يؤكد الفرضية وبالتالي نقبميا أي   07.23والانحراؼ المعياري بمغ القيمة  051الفرضي التي بمغت 

 التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة درجة 
الطمبة بشكؿ الأساتذة والإدارييف و ، يمكف عزو ىذه النتيجة إلى أنّيا تمبي احتياجات متوسطة الجمفةمدينة ب

اللازمة لسير المعمومات والبرامج استراتيجيات التقويـ في المجاؿ التربوي تزود الأستاذ ب رة تنوعكبير فظاى
، ونتيجة المبني أساسا عمى عامؿ الجودة التغذية الراجعةتضع الطمبة أماـ و  عممية التدريس في جو ملائـ

مف الاستفادة مف  طاقـ التدريس تمكففيي  ىذه الاستراتيجيات ؿ ومصادر المعمومات المتاحة عبرلتعدد أشكا
 التسمية والترفيو والشعور بالسعادة والتواصؿ بدافع زيادة فعالية التعمـ الذاتي أيضامصادر المعمومات المتاحة ل

 . والابتعاد عف جو الممؿ والأصدقاء الزملاء مع
  عرض وتحميل ومناقشة وتفسير الفرضية الثانية:-2.5

أساليب ممارسة في درجة ( α=0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )فروؽ ذات توجد  "نص الفرضية
" بالجمفة تعزى لمجنس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي في المجاؿ التربوي مف وجية نظر أساتذةلتقويـ ا

التقويـ لدرجة ممارسة استراتيجيات لمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية 
 ، ثـ حساب "ت"  والجدوؿ الموالي يوضح ذلؾالتربوي

 .(T)المعياري ونتائج اختبار والانحراف(: يمثل المتودط الحسابي 05جدول رقم)    

 الدلالة الإحصائية  X S  DF متغيرات الدراسة

ممارسة أساليب التقويـ 
 في المجاؿ التربوي

 07.46 056.42 061 ذكور
0.32 616 

غير داؿ  1.063
 07.00 046.56 061 إناث إحصائيا

 8توضح المعالجة الإحصائية لمبياناتمف الجدوؿ أعلاه 
التعميـ الابتدائي  أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة درجة لالمحسوبة  (t) قيمة -

وىو غير  1.063ومستوى دلالة  616عند درجة حرية  0.32بمغت  بالجمفة تعزى لمجنس والمتوسط والثانوي
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ممارسة في درجة ( α=0.05فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )داؿ إحصائيا بالتالي عدـ وجود 
بالجمفة تعزى  التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةفي المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب ا
في لتقويـ أساليب اممارسة في درجة ليس لمجنس تأثير  ومعنى ذلؾ، أي لـ تتحقؽ الفرضية ولا نقبميا لمجنس

 .جمفة تعزى لمجنسبال التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةالمجاؿ التربوي مف وجية نظر 
  الثالثة: عرض وتحميل ومناقشة وتفسير الفرضية -3.5

أساليب ممارسة في درجة ( α =0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) نص الفرضية
لمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ  تعزى لممرحمة التعميمية"، في المجاؿ التربوي مف وجية نظر الأساتذةلتقويـ ا

 المرحمة التعميميةحسب متغير التربوي لتقويـ استراتيجيات اممارسة  لدرجةحساب المتوسط والانحراؼ المعياري 
 تغير والنتائج يوضحيا الجدوؿ الموالي .ملم الأحاديثـ حساب تحميؿ التبايف  راحؿفي ثلاث م

 راحل التعليميةالمحسب في المجال التربوي لتؼويم ليب اأدا( يمثل المعطيات الوصػية لمتغير 6) رقم جدول

  X S المراحؿ التعميمية متغيرات الدراسة

 درجة ممارسة أساليب التقويـ في المجاؿ التربوي

 07.50 051.26 61 الثانوية

 04.04 056.06 61 المتوسط

 04.42 051.50 61 الابتدائي

في المجاؿ لتقويـ أساليب اممارسة في درجة جميع المتوسطات  -مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف8ّ      
قيمة  أفحيث نجد  المراحؿ التعميميةمتفاوتة بيف  تعزى لممرحمة التعميمية التربوي مف وجية نظر الأساتذة

 07.50وبانحراؼ معياري قدر بقيمة  051.26بمغت  الثانويلأساتذة مرحمة التعميـ المتوسط الحسابي 
 04.04وبانحراؼ معياري قدر بقيمة  056.06بمغ  لأساتذة مرحمة التعميـ المتوسطومتوسط الحسابي 
وىذا  04.42وبانحراؼ معياري قدر بقيمة  051.50بمغ لأساتذة مرحمة  التعميـ الابتدائي والمتوسط الحسابي 

في المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة درجة  في إحصائياروؽ دالة يدؿ عمى عدـ وجود ف
 .تعزى لممرحمة التعميمية الأساتذة

 راحل التعليميةالمحسب التربوي لتؼويم أداليب ا لمتغير الأحادي( يمثل  نتائج اختبار تحليل التباين 7) رقم جدول
 مستوى الدلالة F متوسط المربعات Df مجموع المربعات مصدر التبايف متغير البحث
درجة ممارسة 
أساليب التقويـ 
في المجاؿ 
 التربوي

 1054.738 2 2109.475 داخؿ المجموعات

غير داؿ  1.140 2.829
 237 88367.687 بيف المجموعات إحصائيا

372.859 
 239 90477.162 المجموع

في درجة  إحصائياعدـ وجود فروؽ دالة  -ضح المعالجة الإحصائية لمبيانات8تو مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 
عند  6.667( Fحيث بمغت قيمة ) ،في المجاؿ التربوي مف وجية نظر الأساتذةلتقويـ أساليب اممارسة 

( أي عدـ تحقؽ الفرضية وبالتالي نرفض الفرضية ونقبؿ الفرضية البديمة التي تنص 1.140مستوى دلالة )
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في المجاؿ التربوي مف وجية نظر لتقويـ أساليب اممارسة في درجة نو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عمى أ
لمتقويـ دور ميـ في المجاؿ التربوي أكبر أىمية  أفه النتيجة ذيمكف تفسير ى، تعزى لممرحمة التعميمية الأساتذة

لى أي مدى وصمت العممية التربوية في  نجحت و وأكثر فعالية لأنو يفيد في معرفة عناصر القوة والضعؼ، وا 
 لتتضح الرؤية التي عمى ضوئيا تحدد المسارات التربوية مستقبلا  عمى مختمؼ المراحؿ التعميمية تحقيؽ أىدافيا

 للأساتذة أفنشاطا ميما مف النشاطات التربوية التي ينبغي  ويـومف ىنا يعد التقوتوجيو الطالب مينيا وعمميا 
 ية التقويـ التربوية.يولوا اىتماميـ بعمم

  ة:رابععرض وتحميل ومناقشة وتفسير الفرضية ال-4.5
في المجاؿ التربوي مف وجية نظر معوقات تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ نتوقع تفاوت في "  :نص الفرضية

 ىذه الفرضية تـ حساب المتوسطصحة لمتحقؽ مف  "، بالجمفة التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذة
في المجاؿ التربوي مف وجية نظر معوقات تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ ل والنسب المئوية والانحراؼ المعياري

 8 والنتائج يوضحيا الجدوؿ المواليالأساتذة، 
 لبىىد والىسب المئىيت (: يمثل المتىسط الحسببي والاوحزاف المعيبري8جدول رقم)

       

 الترتيب النسبة المئوية N X S البنود
q32 240 3.92 1.67 % 78.4 1 
q34 240 3.79 1.01 % 75.8 2 
q31 240 3.76 0.91 % 75.2 3 
q35 240 3.76 1.64 % 75.2 4 
q37 240 3.66 1.71 % 73.2 5 
q46 240 3.66 1.05 % 73.2 3 
q50 240 3.62 1.10 % 72.4 4 
q44 240 3.52 1.02 % 70.4 5 
q48 240 3.51 1.06 % 70.2 6 
q47 240 3.46 1.24 % 69.2 7 
q40 240 3.45 1.09 % 69.0 10 
q36 240 3.40 1.17 % 68.0 11 
q45 240 3.30 0.66 % 66.0 12 
q39 240 3.25 1.09 % 65.0 13 
q41 240 3.25 1.18 % 65.0 01 
q38 240 3.23 1.27 % 64.6 02 
q49 240 3.23 1.27 % 64.6 02 
q43 240 3.22 1.76 % 64.4 03 
q42 240 3.19 1.13 % 63.8 04 
q33 240 3.10 1.15 % 62.0 05 
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   6.21 1.24 240  المتوسط الحسابي العاـ 

 8 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ المحصؿ عميو أفّ 
إذ جاء في الترتيب   [ 70.2%-78.4 %مف ] عشرةىناؾ تفاوت بيف نسب البنود حيث تراوحت نسبة البنود ال

كثافة وفي الترتيب الثاني بند  صعوبة تطبيؽ بعض استراتيجيات التقويـ التربوي مف قبؿ الأساتذةالأوؿ بند 
نقص الوسائؿ التعميمية في المؤسسات التربوية والترتيب الثالث بند  المقرر الدراسي تعيؽ عممية التقويـ التربوي

اكتظاظ في القسـ الذي تدرسوف فيو تعيؽ عممية التقويـ وفي الترتيب الرابع بند  لتربوييعيؽ عممية التقويـ ا
مستوى الطمبة التحصيمي لا يشجع عمى إجراء ىذا النوع مف  وفي الترتيب الخامس كؿ مف البنديف التربوي

عدـ تمكف الأساتذة ند وجاء ب قمة تضميف الكتاب المدرسي لأي نوع مف أنواع التقويـ التربويو التقويـ التربوي 
تدخؿ ذاتية الأستاذ أثناء في الترتيب السادس وفي الترتيب السابع بند  مف أدوات مناسبة لاستراتيجيات التقويـ

، بينما تراوحت نسبة بقية ضعؼ التكويف اللازـ حوؿ أىمية التقويـ التربويوالترتيب الثامف بند  عممية التقويـ
تتالي البنود كما يمي مف الترتيب التاسع إلى الترتيب الأخير بداية بند  حسب [% 47.6 - % 41مف ]البنود 

، عدـ تجاوب الطمبة مع إجراءات التقويـ التربوي ، وحاجة استراتيجيات التقويـ التربوي لوقت أطؿ في التطبيؽ
المادية والمعنوية انعداـ نظاـ الحوافز ، و يواجو بعض الأساتذة مف صعوبات في استخداـ الوسائؿ التعميميةو 

، ضعؼ خبرة الأساتذة بأنواع استراتيجيات التقويـ أحد أىـ المعوقات، و للأستاذ أثناء تطبيؽ استراتيجيات التقويـ
صعوبة ضبط الحصة الصفية ، و طبيعة المادة التي يقدميا الأساتذة لا تستمزـ استخداـ نوع محدد مف التقويـو 

ة احتساب علامة الطمبة بعد قيامو بأي نوع يعجز البعض عف كيفو  ربويعند استخداـ استراتيجيات التقويـ الت
كثرة الأعباء الممقاة عمى عاتؽ ، و نقص التدريب اللازـ والكافي عمى إستراتيجيات التقويـ التربوي، و مف التقويـ
 .يؤدي التقويـ التربوي إلى إجياد الأساتذة في المراحؿ التعميمية، و الأساتذة

تفسر وجود   % 31النسب المتفاوتة والتي تفوؽ وىي تؤكد يجة تؤكد صحة الفرضية ونقبميا، بالتالي ىذه النت
 أىـ الصعوبات التي تعوؽ عممية التقويـ في المجاؿ التربوي.

  
 الاستنتاج:

في لتقويـ أساليب اممارسة درجة  أففرضيات تحققت جزئيا حيث سجمنا  النياية يمكف القوؿ بأف في       
عدـ سجمنا  بينما، متوسطة بالجمفة التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي أساتذةالمجاؿ التربوي مف وجية نظر 

في المجاؿ لتقويـ أساليب اممارسة في درجة ( α =0.05عند مستوى الدلالة ) الة إحصائيادفروؽ وجود 
 .التعميميةلممرحمة وتعزى  لمجنستعزى  التربوي مف وجية نظر الأساتذة

في المجاؿ التربوي مف وجية نظر معوقات تطبيؽ إستراتيجيات التقويـ  اتضح وجود تفاوت في في حيف-
 مف كلا الجنسيف وفي المراحؿ التعميمية الثلاث. أساتذة
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