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 :عنوان المداخمة

السنت الثالثت لدى تلاهيذ  ضون الوقاربت بالكفاءاث، دور التعلنّ التعاوني في التحصيل لوادة الفيزياء

 تجزيبيت، حسب آراء الأساتذة. دراست هيدانيت في بعض ثانوياث هدينت سطيف. علوم ثانوي شعبت
 

 
 :الممخص

يُعتبر التعمّـ التعاوني أحد الطرؽ والتقنيات الحديثة المُعتمدة في الممارسة البيداغوجية المُعاصرة نظرا لإسياماتو في        
تحقيؽ الأىداؼ التربويّة التي تنشدىا المقاربة بالكفاءات في العديد مف الأنظمة التربويّة العالميّة انطلاقا مف تعزيز جوف ديوي 

John Dewey  القانوف (. وعِمما بأفَّ مف غايات المدرسة الجزائرية حسب 2113يقة) جودة أحمد سعادة وآخروف،ليذه الطر
إعطاء قيمة ( 2115)وزارة التربية الوطنيّة، المجنة الوطنيّة لممناىج، 2112يناير  27المؤرّخ في  10 - 12التوجييي رقـ 
وكذا اكتساب كفاءات وجيية متينة  الكمّية لممتعمّـ واستقلاليتو،مقاربات تفضّؿ التنمية  «وترقيتيا باعتماد  لمموارد البشرية

. انطلاقا مف ىذه الغاية قمنا بدراسة ميدانية في بعض ثانويات مدينة سطيؼ بُغية معرفة مدى تحقيؽ ىذه الغاية مف »ودائمة
ثالثة ثانوي شعبة عموـ تجريبيّة، ومدى  خلاؿ تقييـ دور التعمّـ التعاوني في التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء لدى تلاميذ السنة

أظيرت النتائج علاقة موجبة بيف التحصيؿ . الاستمارة والملاحظة تّـ توظيؼ أداتي رضا التلاميذ بيذه الطريقة. مف أجؿ ذلؾ
ع زملائو داخؿ التفاعؿ مالدراسي وأسموب التعمّـ التعاوني لمادة الفيزياء حيث يُمكِّفُ الأسموب التمميذ مف الفيـ بشكؿ أفضؿ ب

 المجموعة، كما أظيرت النتائج رضا التلاميذ بأسموب التعمّـ التعاوني.

 التعمّم التعاوني ـ التحصيل ـ آراء الأساتذة ـالكممات المفتاحية: 

:Abstract 
Collaborative learning is one of the modern methods and techniques adopted in contemporary pedagogic practice 

because of its contribution to the achievement of the educational goals sought by competencies in many 

international educational systems, based on John Dewey's promotion of this method (Jaoudat Ahmed Saada et 

al., 2007). It is noteworthy that one of the objectives of the Algerian school according to Law No. 08-04 of 23 

January 2008 (Ministry of National Education, National Curriculum Committee, 2009) is to provide value to 

human resources and promote them by adopting "approaches that favor the learner's overall development and 

independence, . Based on this objective, we conducted a field study in some secondary schools in Setif city in 

order to determine the extent of achieving this goal by evaluating the role of cooperative learning in the 

achievement of physics subjects in third year secondary students in the experimental sciences department and the 

students' satisfaction with this method. For that we employed the subject-oriented interview. The results showed 

a positive correlation between academic attainment and collaborative learning method of physics where the 

student's method of understanding can be better understood by interacting with his colleagues within the group.  
The results also showed students' satisfaction with cooperative Learning. 
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 :مقدّمة
، ذلؾ كوْف التعمّـ تحتؿ موضوعات التعمـ وضعا مركزيا في عموـ التربية عموما وفي عمـ النفس التربوي عمى وجو الخصوص         

ظاىرة إنسانية تحتؿ مكانة جوىريّة في حياة البشر، فعمى أساس التعمّـ تمكّف الإنساف مف اكتساب كفاءات لا تُحصى في شتى 
في وقد ارتبطت دائما المسألة التعمّميّة المجالات الحياتيّة أوصمتْو إلى تحقيؽ إنجازات ضخمة وقدرة إنتاجيّة فاقت أحيانا التوقّعات. 

أكبر مستويات الكفاءة التعمّـ الذي يُحقّؽ لدى التمميذ المجتمعات بمسائؿ مُرتبطة بإشكاليات الكيفيّة التي يتّـ فييا التعمّـ الفعاؿ، أي 
ميو والذي تشرؼ ع (0)حؿ المشكلات؛ وقد تبيَّفَ مف خلاؿ البرنامج الدولي لمتابعة اكتسابات التلاميذالقدرة مى الفيـ و والقدرة، الكفاءة ع

فقط مف التلاميذ التابعيف لدوؿ ىذه المنظمة ىـ قادروف عمى حؿ المشكلات بتمعُّف  0/9أفّ  (2) منظمة التعاوف والتنمية الاقتصادية
ىـ ، الأمر الذي يطرح بقوّة إشكالية فعالية طرؽ التدريس التي يخضع ليا التلاميذ خلاؿ مسار وقادروف عمى تبميغ الحؿ المناسب ليا

بموضوع منيجيّة  نااىتماممف ىنا تمركزَ  خاصة الحديثة والمعاصرة في تنمية كؿ جوانب شخصيّة المتعمّـ. ،الدراسي، ودور ىذه الطرؽ
لتعمّـ التي حدث عمى ىذا الأساس أردنا القياـ بدراسة حوؿ أحد أساليب ا .مايِ وأساليبِ  مارقِيِ طُ عمى  ناانشغاليث انصبّ والتعمّـ ح التدريس

، مف جية، وفي جانب مستوى تحقيؽ ىذه الأىداؼ مف جية التلاميذ التي يريدىا ىذا الأسموب مف حولو نِقاش حاد في جانب الأىداؼ
 كطريقة بيداغوجية تيدؼ مبدئيا إلى تحسيف التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ السماح بالتعمّم التعاوني الأسموب المعروؼ أخرى. إنّو

، والعمؿ عمى توفير الجو المناسب الذي تسوده روح التعاوف والتضامف ،  المعارؼ بينيـ ثـ تحميميا ومعالجتيالمعمومات و لمتلاميذ بنقؿ ا
وجاء ىذا الأسموب كطريقة تدعوا إلى تعاوف  فيما بينيـ. وكذا إجراء أسموب الحوار والمناقشة بيف الزملاء ، وتوفير التفاعؿ والتشاور

لى تضافر جيودىـ  يكتسبيا التلاميذ مف خلاؿ  وتعد الميارات التعاونية التي. لتحقيؽ التعمـ المخطط لو بصورة منظمةالمتعمميف وا 
في جانب  استنادا إلى ما تمكّنوا مف تحقيقو المستقبمية ـ في حياتيـة ميمة ترتبط بنجاحيبأسموب التعمـ التعاوني مخرجات تعمميّ  تعمّمِيـ

مادة في التحصيؿ في  حسب آراء الأساتذة دور التعمّـ التعاونيأردنا مف ىذه الدراسة معرفة  ة.المُكتسب المياراتمع الآخريف و  توافؽال
تتضمّف  تجريبية، في بعض ثانويات مدينة سطيؼ. عموـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة ضمف المقاربة بالكفاءات، ،الفيزياء

 .ميداني الأوؿ نظري والثاني ،الدراسة جانباف
 :الدراسة إشكالية

لكف الكيفيات والطرؽ التي تُحدثو ىي مسائؿ جديرة  ،في عمـ النفس التربوي الاىتمامات الأساسيّةأحد  ىو التعمـ معموـ أفّ      
الإشكاؿ يكمف في ىذه الفعالية التي يبدو أنّيا بالاىتماـ كونيا تعُالج قضايا منيجيّة غايتيا تحقيؽ الفعالية في نياية العمميّة التعميميّة. 

الفصؿ بيف  فلا يُمكف عمى الإطلاؽتعيش أزمة بيداغوجيّة أثّرَتْ وما زالت تُؤثر عمى التكويف الجيد لمتلاميذ في المدارس والثانويات. 
ذ، مف جية، ومدى التحقيؽ الفعمي ليذه المُبتغى والوسيمة، أو قطع الصِمة بيف ما تريده المؤسّسة التربويّة مف كفاءات عند التممي

بمنيجية التدريس و استراتيجياتو و الطرؽ  ةمرىوننوعيّة التحصيؿ  أخرى. مبدئيا لوحِظَ أفَّ الكفاءات بصفة مُرْضية، مف جية 
يمية حيث اقترحيا البيداغوجية التي توظؼ مف أجؿ ىذا الغرض . لقد أنتج الفكر التربوي المعاصر عدد لا بأس بو مف ىذه الطرؽ التعم

لتسييؿ و تفعيؿ التعمـ إلا أف المسألة بقيت ضمف انشغالات البحث التربوي و إشكالاتو . ويبقى البحث العممي مفتوح في العلاقة بيف 
يُعتبر عمى ىذا الأساس .ية إلى جانب طرؽ التدريسىذه الطرؽ و النجاعة البيداغوجية ، ذلؾ لتعدد العوامؿ المؤثرة في الظاىرة التعميم

في مُخرجاتو. ومف المسائؿ  أحد أعمدة الأنظمة التربويّة كونو يُنير الشأف التربوي ، وِفؽ المناىج المُعاصرة،ـ الممارسة البيداغوجيّةتقوي
مفادىا أفّ مي ىو الخمط الملاحظ " في تفكير القائميف عمى شؤوف التعميـ فكرة عامة لتقويالجد سمبيّة التي ما زالت سائدة بالنسبة لمفكر ا

، وكأفّ العلامة قادرة عمى أفْ تدلنا عف كؿ جوانب شخصية التمميذ المعرفية (3)التقويـ ىدفو الوحيد ىو إعطاء علامات لمطلاب"
، الأمر الذي يظير بطبيعة الحاؿ مف الحقائؽ المستحيمة في ضوء المقاربات البيداغوجية التي تيتـ بكؿ الأبعاد والوجدانية والأدائية

المؤرخ في  04 – 08ىتماـ بما جاء في القانوف التوجييي ؟، سؤاؿ يُجبرنا عمى الا نة لشخصية المتعمّـ. فماذا نريد مف ىذا الأخيرالمكوَّ 
العالـ والاندماج في  عمى التفتّح، والذي سعى إلى توضيح غايات المدرسة الجزائرية؛ فمف مف بيف ىذه الغايات نجد "2008يناير  23



إعطاء "، نجد كذلؾ " إشكالية التكويػف الفكريية العالمية، وذلؾ بترقية التعميـ ذي التوجّو العممي والتكنولوجي المدرج في الحركة التطوّر 
نقرأ  "؛ وكذا اكتساب كفاءات وجيية متينة ودائمة مقاربات تفضّؿ التنمية الكمّية لممتعمّـ واستقلاليتو، وترقيتيا باعتماد قيمة لمموارد البشرية

التي يجب أف يتحمّى  رةالتجديد والمباد ، إضافة إلى صِفتا، وجعميا عممية "التلاميذ استثمار المعارؼ والميارات التي اكتسبوىاأيضا " 
القياـ بدراسة تتعمّؽ بأسموب تدريس عُرِؼَ ا غايات ىذه المدرسة. انطلاقا مف ىذه الرؤية أردنا وىي كمّيا صفات تريدى (،0)بيا التلاميذ

الذي  الأسموب التعاونيعميو نظريا أنّو يُسيـ في بمورة ىذه السمات عند المتعمّـ كما أنّو يُحقّؽ ليـ، ومف المُحتمؿ التحصيؿ الجيد، إنّو 
لإسياماتو في تحقيؽ الأىداؼ التربويّة التي يُعتبر أحد الطرؽ والتقنيات الحديثة المُعتمدة في الممارسة البيداغوجية المُعاصرة نظرا 

 (.9)ليذه الطريقة John Deweyتنشدىا المقاربة بالكفاءات في العديد مف الأنظمة التربويّة العالميّة انطلاقا مف تعزيز جوف ديوي 
الحاصؿ في الشعب العممية التي التطور ضمف واتجو اىتمامنا نحو مادة الفيزياء تحديدا نظرا لمطابع العممي الدقيؽ الذي تتمتّع بو، 

 الفيزياء تعد. و لتطوير المعرفة واستخداميا في حؿ المشكلات وكذا مجاؿ التجارب والقياس اللازمةتركز عمى تنمية ميارات التفكير 
يمكف اعتبار التي تطورت بالتجارب العممية القائمة عمى القياسات التي تطبؽ عمى ظاىرة محددة وعميو  عمما مف العموـ التجريبية

كما اخترنا  وتدريسيا. عمييا لقياسيا والحكـ عمييا القوانيف ؽيالفيزياء عمـ يخضع لشروط الدراسة العممية مف تجربة وملاحظة وتطب
 السنة الثالثة ثانوي شعبة العموـ التجريبية كوْف ىذه السنة سنة امتحافتلاميذ عينة مف  مف أجؿ القياـ بيذه الدراسة بإرادة مقصودة

دى تلاميذ التعميـ وىذا ما يلاحظ أكثر ل، لمنجاح في نياية السنةمف الطموح والدافعية عالي كالوريا يتميز فييا التلاميذ بمستوى الب
 تمتازكما " ،ويتموه التعميـ العالي الابتدائيبأنو المرحمة الوسطى مف سمـ التعميـ بحيث يسبقو التعميـ  اليونسكوحدده ىيئة تُ الثانوي الذي 
وبتغيرات  ،يولة مف المراحؿ السابقةيصبح أكثر قدرة عمى القياـ بمياـ عقمية بسرعة وس تمميذبتغيرات كمية تتضح في أف ال ىذه المرحمة
والتعميـ الثانوي ىو آخر مرحمة لتقييـ مدى  .(6)" وغيرىا والميكانيكيةكالقدرة المغوية  عدد مف القدرات العقمية ظيور ونماءبكيفية تتضح 

مة في شكؿ كفاءات الترجمة المفصّ  الملامح التي تُجسّدُ  ىيو مجنة الوطنية لممناىج في الجزائر، تحقيؽ التمميذ لمملامح التي صاغتيا ال
فت المدرسة بميمة تنصيبيا لدى مِّ حددىا القانوف التوجييي كصفات وخاصيات كُ  ميزات نوعية ، وىيمنتوج التكويف تعُبّرُ عف شاممة

مادة، ليذا الأسموب التدريسي المعروؼ بأسموب التعمّـ التعاوني ، حسب آراء أساتذة ىذه الفما ىي الحقائؽ التعميميّة  .(7) جزائري الغد
 ؟

أوضحت بعض الدراسات أف التعمـ التعاوني يسيـ بشكؿ كبير في زيادة تحصيؿ الطلاب لجوانب التعمـ المتضمنة في الوحدات لقد 
التلاميذ في أف يكوف ليـ دور في عممية التعميـ و التعمـ  ميارات وأشارت الدراسات إلى أف التعمـ التعاوني يساعدالدراسية مف مفاىيـ و 

إحداث تغيير شامؿ في مناىج العموـ و إلى ما أدى  ،(8)عف التمقيف و الحفظ وىذا بدوره يؤدي إلى زيادة درجة التحصيؿ الابتعادو  ،
واضحا في سموؾ  العموـ عمى العممية التعميمية في جميع عناصرىا حيث بدا التحوؿ الايجابي طرؽ تدريسيا وقد انعكس في تدريس

المتعمـ ، فقد أصبح المعمـ منظما وميسرا لمعممية التعميمية يستخدـ الطرائؽ العممية الحديثة لتنمية التفكير العممي لدى الطلاب بما 
ا ذات الصِمة بالدراسة الحالية والتي تمكنن الدراسات السابقةومف  (.10)،(9)لدييـ والاتجاىاتيتضمنو ىذا التفكير مف تنمية الميارات 

أثر التعمـ التعاوني في تحصيؿ طلاب المرحمة الثانوية في مادة ( الموسومة " 11)الديبمحمد مصطفى دراسة  مف الاطلاع عمييا نذكر
في تحصيؿ طلاب الثانوية في مادة الكيمياء مقارنا بأثر الطريقة العادية ىدفت إلى استقصاء أثر طريقة التعمـ التعاوني ". وقد  الكيمياء

 إحدى، و اختيرت موزعيف عمى شعبتيفبالأردف ثانوي العممي في مدينة عجموف  الأوؿطالبا مف الصؼ  64 ، شممت عينة الدراسة
ضابطة ودرست بالطريقة العادية ، وبعد انتياء  والأخرىالشعبتيف عشوائيا لتكوف المجموعة التجريبية و درست بالطريقة التعاونية 

 إحصائيةالدراسة وجود فروؽ ذات دلالة  ىذه أظيرت نتائج.الباحث إعدادالتجربة تـ قياس تحصيؿ الطلاب عمى اختبار تحصيمي مف 
نذكر كذلؾ التجريبية. ( في تحصيؿ طلاب المرحمة الثانوية في الكيمياء و تعزى إلى الطريقة و لصالح المجموعة 00001عند مستوى )

فعالية إدارة الصؼ باستراتيجيو التعمـ التعاوني في بموسومة  في الإدارة التربويّة ، وىي مذكّرة لنيؿ شيادة الماجستيردراسة خميفي عمية
ىدفت الدراسة ؛ (12) تنمية التفكير الإبداعي لطلاب السنة الثالثة ثانوي في حؿ المسائؿ الفيزيائية ، مذكرة الماجستير ، إدارة تربوية

بداعي، إلى توضيح العلاقة بيف أسموب التعمّـ التعاوني كطريقة لمتعمّـ وتنمية قدرات عقميّة لدى التلاميذ تتمثّؿ ىذه القدرة في التفكير الإ



مؤكدة نظرا لِما يسمح بو ومف نتائج ىذه الدراسة ىو أفّ العلاقة بيف الأسموب البيداغوجي المذكور والقدرة الإبداعية المنتظرة ىي علاقة 
أسموب التعمّـ التعاوني مف حريّة وخروج عف شكؿ العلاقة البيداغوجية التقميدية المعيودة المتمثمة في الأستاذ/التمميذ، فيو أسموب 

مُخيمَتيـ وأفكارىـ  بالمشاركة الحرّة وبالتالي احتماؿ كبير الشعور بالثقة عند التلاميذ مما يُمكّنيـ مف تفجير ، حسب ىذه الدراسة،يسمح
تداخؿ بعديف في توظيؼ أسموب التعمّـ التعاوني، يتمثّؿُ البعد الأوؿ في البعد النفسي المُعتبر الذي يتمتع وطاقاتيـ العقميّة، حيث يُلاحَظُ 

الثاني فيتمثؿ في البعد التربوي بو التلاميذ أثناء تطبيؽ الأسموب والذي يتميّز بالشعور بالحرية والثِقة والراحة في تأكيد الذات، أما البعد 
مع الإشكالات والمسائؿ الفيزيائية التي يقترحيا عمييـ الأستاذ مف  المتمثّؿ في الجيد التفكيري والعقمي الذي يقوـ بو التلاميذ عند تفاعميـ

احتمال العلاقة وفي تعزيز  لمبحثتأطير الجانب النظري تدعيـ و بقة الذكر الدراسة الحالية في القد ساعدت الدراسات الس أجؿ الحؿ.
مما جعمنا نيتـ أيضا بمدى رضا التلاميذ عند مُعايشتيـ ليذه ، بالنسبة لأسموب التعمّم التعاوني البعدين النفسي والتعميميبين 

يـ مناقشة المناسب، كذلؾ ساىمت ىذه الدراسات في تدع الإحصائياختيار الأسموب كما استغمت في أدوات جمع البيانات و الطريقة. 
رفقة الزملاء الأساتذة وطمبة الماستر في عمـ  ميدانية ةبزيار أما بخصوص أولى مراحؿ البحث فقد قمنا  الدراسة الحالية.وتفسير نتائج 

برمج ضمف مشروع الماستر المذكور. ومف بيف أىداؼ ىذا النفس التربوي، في إطار التربص الميداني الخاص بالطمبة والذي ىو مُ 
مع  حضور حصة لمادة الفيزياءالحض في  ناوكاف لدي، التي يعتمدىا أساتذة التعميـ الثانوي أساليب وطرؽ التدريس مُعاينةالتربص 

إلى التلاميذ  ثـ توجّوالدرس  محتويات عرضب في البداية قاـ الأستاذ المذكورف. د بمدينة سطيؼفي ثانوية زىراوي أحم الأستاذ س. ج
طالبا منيـ تشكيؿ مجموعات صغيرة لمقياـ بعمؿ سوؼ يُقدّمو ليـ، وكاف ييدؼ مف ذلؾ تطبيؽ طريقة التعمّـ التعاوني مع التلاميذ، 

و العممية لدييـ  تطوير المعرفة يـ، وبالتاليالخبرات وتبادليا بيناكتساب المعمومات و وىي الطريقة التي تُمكِّنُيـ، مف المفروض، مف 
السنة جعمني أولي الاىتماـ بأسموب التعمـ التعاوني في صفوؼ . حضوري في ىذه الحصة الأىداؼ المحددة في بداية الحصة تحقيؽ

بُغية الإحاطة بآراء الأساتذة حوؿ  حوؿ ىذه الطريقة بالذاتميدانية في القياـ بدراسة  ، مما أشعرني بالرغبةالتعميـ الثانويالثالثة مف 
 بادرنا في صياغة مف ىذا المنطمؽ. ؿ مدى رضا التلاميذ بياو وح في تحسيف التحصيؿ الدراسي في مادة الفيزياء، ياحقيقة مساىمت
  ، وىو:الدراسة إشكاليةمدار تساؤؿ يمثؿ 

 ؟ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة عموـ تجريبية الفيزياء،التحصيؿ الدراسي لمادة تحسيف ىؿ لمتعمـ التعاوني دور في 

 :كالتالي البحثي ىمامسارنا  أجرأة بيدؼ يففرعي يفصياغة تساؤلل بعدىا اجتيدناو 

 ؟ في مادة الفيزياء مدى مساىمة التعمـ التعاوني في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ما ( أ
 تعاوني؟بأسموب ال سنة ثالثة ثانويما مدى رضا تلاميذ ال ( ب

 فرضيات الدراسة :

 الفرضية العامة :

 .السنة الثالثة ثانويأسموب التعمـ التعاوني لمادة الفيزياء لدى تلاميذ بيف التحصيؿ الدراسي و  حسب آراء الأساتذة، موجبةتوجد علاقة 

 الجزئية:الفرضيات 

 الفيزياء.في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي في مادة  ، حسب آراء الأساتذة،يساىـ التعمـ التعاوني

 تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بالرضا اتجاه أسموب التعمـ التعاوني المعتمد في مادة الفيزياء.يشعر 

 :مصطمحات الدراسة



 التعاوني:التعمم 

في آف واحد و ما ىو مجموعة مف الاستراتيجيات التدريس التي تضع المتعمـ في موقؼ جماعي يقوـ فيو بدوري التدريس و التعميـ 
 فوعر يُ كما  .(13)مف الجوانب المعرفية و الوجدانيةعمؿ في معية جماعة لتحقيؽ أىداؼ مشتركة تشمؿ كلا يتطمبو ذلؾ مف 

عمؿ  إتماـبأنو أحد أساليب التعمـ التي تتطمب مف المتعمميف العمؿ في مجموعات صغيرة تحؿ مشكمة ما أو   artzet 1990أرتزت
 أنوبعمر عبد الرحيـ نصر الله  ويُحدّده (.14)تجاه مجموعتوالمجموعة بمسؤوليتو معيف أو تحقيؽ ىدؼ ما يشعر كؿ فرد مف أفراد ا

الذي ىو عبارة عف محتوى حر مف طرؽ تنظيـ التفاعؿ الإيجابي داخؿ الصؼ أو خارجو بحيث تتحقؽ العممية التربوية عمى  التعمّـ 
التعميمية ، بحيث يتعمموف معا دوف  ئجر و النقاش لتحقيؽ النتاأكمؿ وجو ،و يتخذ التعمـ التعاوني شكؿ الجمسة الدائرية وأسموب الحوا

إشكالية مطمقة عمى المعمـ أو عمى بعض الأفراد منيـ و تظير المرتكزات الأساسية لمتعمـ التعاوني في التفاعؿ الإيجابي المتبادؿ بيف 
التعاوني أسموب أو طريقة تدريس تتـ  ـالتعمّ يعني و . (15)الطمبة في كؿ مجموعة ، و كذلؾ يكوف كؿ فرد مسؤوؿ عف تعممو لممحتوى

لاميذ، ت 6صغيرة لا يتعدى عدد تلاميذ كؿ مجموعة إلى مجموعات السنة ثالثة ثانوي تلاميذ  الأستاذ خؿ غرفة الصؼ بحيث يقسـ دا
يجاد حؿ ليا في وقت محدّد. تفاعؿ التلا إشكاليةبعدىا يقدـ ليـ مسألة أو  ميذ في المادة ويطمب مف كؿ مجموعة تحميميا ودراستيا وا 

 .(16يكوف حرا لتحقيؽ ىذه المياـ)

 الدراسي:التحصيل  

جمع و نحؿ  تحصيلا،وقد حصمت الشيء  يحصؿ،و التحصيؿ تميز ما  حصولا،يحصؿ  الشيء،حصؿ  بأنو:يعرؼ التحصيؿ  :لغة
 الراغب:وقاؿ  يحصؿ. تمييز ما :والتحصيؿ. (17)و تحصيؿ الكلاـ ورده إلى محصوؿ الحاصؿ،و المحصوؿ  وثبت،تجمع  الشيء،

"  الأزىري:و قاؿ  الحساب.أو كإظيار الحاصؿ ، ب مف حجر المعدف و البر مف التبفإخراج المب مف القشور كإخراج الذى التحصيؿ:
حصؿ الشيء تحصيلا و حاصؿ الشيء و محصولو بقيتو و (. و 18جمع) قيؿ:ميز و  قيؿ:و حصؿ ما في الصدور" أي بيف و 

، و يعني بموغ مستوى معيف مف الكفاية سواء كاف از تعميمي أو تحصيؿ دراسي لممادةأنو إنجو (؛19)محصولوتحصيؿ الكلاـ رده إلى 
 (.20معا)لمعمميف أو الاثنيف تقارير اويحدد ذلؾ اختبارات مقننة أو  الجامعة،في المدرسة أو 

  الثانوي:التعميم 

يمتحؽ و  العالي،يـ الذي يسبؽ التعميـ مف التعم الأخيرة الأربعالتعميـ الثانوي ىو المرحمة الدراسية التي تغطي السنوات الثلاث أو 
  (.21)الأقؿ.عاـ عمى  19 إلى 15مف فئات العمر مف  التلاميذبالمدرسة الثانوية 

 . التعميم الثانوي:أستاذ 

أو  ،متحصؿ عمى شيادة عميا )ليسانس ،وزارة التربية الوطنيةل في قطاع التربية التابعأستاذ التعميـ الثانوي ىو شخص طبيعي موظؼ 
عددة مت اتثانو الميندس دولة ( يمارس نشاطو في التدريس عمى مستوى ثانويات التعميـ العاـ وثانويات لمتعميـ التكنولوجي و ماستر أو 

  (.22).صاصاتختالا

 مادة الفيزياء :

وتضـ أبعاد متنوعة وقوانيف فيزيائية  فيزيائية بالمنيج العممي المناسب،الظواىر ال ي مادة العموـ الفيزيائية التي تيتـ بدراسةى :إجرائيا
 (.23) نظرية وتجارب مخبرية

  :الرضا ـ



رضي و رضواف و مرضاة عنو و عميو : غمب في الرضا ، راض عف الشيء : اختاره و قنع بو و ىو : " المذة  رضا، رضي، :لغة
 .(24)كنا ننتظره و نرغب فيو " إنجاز ما إكماؿالناتجة عف 

التلاميذ بدور أسموب التعمّـ التعاوني في تحصيميـ، وبالتالي شعورىـ بالرضا والارتياح اتجاه ىذا ىو اقتناع  :إجرائيارضا التلاميذ 
 الأسموب. 

 : ـ الدور

ترتبط كممة دور بالقاموس الخاص بالمسرح ، و الممثؿ الذي يمعب دور نابميوف ، سيقوـ إباف تقديـ العرض يتبنى  الأصؿمف حيث 
، إذ كاف تجسيد الدور  الإمبراطورواؿ وما شابو ػ التي ستعطي الجميور الوعي بأنيـ في حضرة جممة مف التصرفات ػ حركات و أق

إف  الاجتماعي،ففي كؿ يوـ نجد أنفسنا اتجاه عدة أدوار وذلؾ تبعا لموقعنا . ف ىذا الممثؿ قد لعب الدور جيدامقنعا ، سيقوؿ الجميور إ
 (. وكممة دور تعني كذلؾ25)تماما كالممثؿ الذي يؤدي دورا عمى المسرح. ماعيتاجتأميف دور اجتماعي يعني باستمرار ارتداء ثوب 

أثر الشيء عمى ظاىرة معيّنة كمثلا دور الإسلاـ في الحِفاظ عمى الشخصية الجزائرية. وفي موضوع دراستنا الحالية يُقصد بكممة الدور 
ىذا أي مدى مساىمة ىذا الأسموب في تحقيؽ  ت مادة الفيزياء،التلاميذ لمحتوياإجرائيا أثر أسموب التعمّـ التعاوني عمى تحصيؿ 

  التحصيؿ بصفة مُرضية ومقبولة حسب آراء الأساتذة.

جراءاتها  :منهجية الدراسة وا 

 : منهج الدراسة

ىو معرفة دور التعمـ التعاوني في التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء شعبة عموـ تجريبية  دراسةال هإجراء ىذبما أف اليدؼ الأساسي مف 
لموضوع الدراسة الذي ييدؼ إلى  ملائمةالمنيج الوصفي ىو أكثر مناىج البحث ، فإفّ الأساتذةلدى تلاميذ الطور الثانوي حسب أراء 

؛ ثـ لمعرفة مدى رِضا التلاميذ بيذا الأسموب في تحصيؿ التلاميذ ي دورجمع أراء الأساتذة بخصوص معرفة ما إذا كاف لمتعمـ التعاون
 التعميمي.

 : عينة الدراسة

تتمثؿ عينة الدراسة في مجموعة مف الأساتذة والأستاذات المتخصصيف في تدريس مادة العموـ الفيزيائية بالطور الثانوي مف بمديات 
( 06أستاذا يتوزعوف عمى ) 40مختمفة تابعة لولاية سطيؼ و التي تـ ذكرىا سابقا ، و ىـ ممف تـ توزيع الاستمارة عمييـ و بمغ عددىـ 

تـ اختيار ثانوية عبد الحميد بف باديس ببيضاء برج لحضور مجموعة حصص و تدويف ملاحظات خاصة بتطبيؽ  كما قد. ثانويات
يعمموف في مجموعات في إطار التعمّـ كانوا تمميذا  40 نة التي أجريت عمييا الملاحظةأسموب التعمـ التعاوني، بحيث بمغت العي

 .في حصة العموـ الفيزيائيةالتعاوني 

 اسة : مجالات الدر 

ػ ثانوية عبد الحميد بف باديس بيضاء برج .ػ ثانوية مالؾ بف  ات سطيؼ وىي:ياـ بتطبيؽ ىذه الدراسة في ثانوي: تـ الق ػ المجاؿ المكاني
 .الإبراىيميالبشير .ػ ثانوية سفكاري محمد بعيف الموس .ػ ثانوية زىراوي أحمد .ػ ثانوية  7نبي بحي اليضاب .ػ ثانوية الجديدة القاعدة 

 .أفريؿ13إلى  03 مف 2017ػ 2016ػ المجاؿ الزماني : أنجزت ىذه الدراسة خلاؿ السنة الجامعية 

 للإجابة(أياـ 10بحيث تـ توزيع الاستمارة عمى مختمؼ الثانويات التابعة لولاية سطيؼ مع إعطاء فترة رأينا أنيا كافية وتمثمت في )
 عنيا واسترجاعيا .



 البيانات :أدوات جمع  

شممت  ،بندا 22تتكوف مف  وتعتبر الاستمارة مف الأدوات المناسبة لممنيج الوصفي الذي اعتمدناه في ىذه الدراسة. :الاستمارة (1
  ىي:ثلاث محاور 

 تدريس.نظاـ المجموعات كأسموب  الأوؿ:المحور 

 التعاوني.راء الأساتذة في حيثيات أسموب التعمـ آ الثاني:المحور 

 الفيزياء.التعمـ التعاوني في تعميـ مادة  إسيامات الثالث:المحور 

والاجتماعية قسـ عمـ  الإنسانيةفي كمية العموـ  الأساتذة: قد عرضت الاستمارة في صورتيا الأولية عمى مجموعة مف  ـ صدق الأداة
ػ ، و تـ الأخذ بعيف الاعتبار بملاحظات و اقتراحات  2بجامعة محمد لميف دباغيف سطيؼ ػ فونياو الأرطالنفس و عموـ التربية و 

 الأساتذة .

 قة :بعد تطبيؽ العلا

N1-N2 CVR= 

N   :حيث 

N1.عدد المحكميف الذيف أجابوا عمى أف البند يقيس: 

N2عدد المحكميف الذيف أجابوا عمى أف البند لا يقيس:. 

N الإجماليالمحكميف  : عدد  

 :ثبات الاستمارة

توجد عدة أساليب إحصائية لقياس  معامؿ الثبات بغرض التأكد مف الاستبياف قابؿ لإعطاء نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقو وفي ىذه 
 كروـ باخ، وفؽ المعادلة التالية :Xالدراسة تـ الاعتماد عمى معامؿ 
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 إحصائيا فالاستبياف ثابت لاحتوائو عمى درجات ثبات مرتفعة.معامؿ مرتفع ومقبوؿ  فيو 0.80 =كروـ باخαبما أف قيمة 

تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى النسب المئوية كأسموب إحصائي بغية تحميؿ البيانات و القياـ  الإحصائية: المُعالجة أساليبػ 
 .و ترتيبيابتصنيفيا 

 الذي اعتمدناه.تعتبر الملاحظة مف الأدوات المناسبة لممنيج الوصفي  :الملاحظة (2
 الأدوات التي يستخدميا الباحثوف الاجتماعيوف في جمع المعمومات و الحقائؽ عف الحقؿ الاجتماعيمف أىـ الوسائؿ و ىي و 

داة ملاحظة الظروؼ . تمكنا مف خلاؿ ىذه الأوالطبيعي الذي يزودىـ بالمعمومات اللازمة عف الظواىر المدروسة والتربوي
التلاميذ فيما بينيـ أثناء تطبيؽ الأستاذ لأسموب التعمّـ التعاوني، كما مكّنت الملاحظة  سموكات وتفاعلاتو العامة  بيداغوجيةال

 .أثناء معايشتيـ لمطريقة لمتلاميذالمشكلات التربوية معرفة  مف

 أساليب المعالجة الإحصائية:

 في ىذه الدراسة عمى التكرارات والنسب المئويّة.  اعتمدنا

 عرض النتائج:

 يمي:عنيا كما  الإجابةظيرت النتائج حسب بنود الدراسة لمبديميف " نعـ " و " لا" و أ

%، أما  85أستاذا بنسبة  34حيث كاف عدد الأساتذة الذيف أجابوا بنعـ  التلاميذ،يساىـ التعمـ الجماعي في تحسيف نتائج  :1ػ البند 
 %.15( أساتذة بمغت نسبتيـ 06) أجابوا عمى البديؿ " لا " فبمغ عددىـ  الأساتذة الذيفعدد 

: يؤدي التعمـ الجماعي إلي تنمية سموكات إيجابية لدى التلاميذ داخؿ الصؼ ، فمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا نجد أف  2ػ البند 
 .% 12.5إجابات بنسبة  5البديؿ" لا " %، و عمى  8705إجابة بنسبة  35عدد الإجابات عمى البديؿ " نعـ " كاف عددىـ 

: التعمـ التعاوني يكسب التلاميذ الرغبة في ممارسة النشاطات داخؿ الصؼ ، فمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا نجد أف عدد  3ػ البند
 % .5( بنسبة 02% ، أما عدد الأساتذة الذيف أجابوا ب " لا " فبمغ )95أستاذا و بنسبة  38الأساتذة الذيف أجابوا عمى البديؿ " نعـ " 

 المتعمميف.يساىـ العمؿ في مجموعات عمى تنمية اتجاىات  :4ػ البند 

الذيف يتفقوف عكس البديؿ فبمغ  الأساتذةأما  %،85( أستاذا بنسبة مئوية بمغت 34حيث كاف عدد الأساتذة الذيف أجابوا ب " نعـ " )
 .%15( بنسبة 06عددىـ )

المتحصؿ عمييا في البديؿ  الإجاباتنستنتج مف جمع البيانات المحصؿ عمييا أف عدد  الكسوؿ. تمميذالتعمـ الجماعي ييمؿ ال :5ػ البند 
 .%37، 5إجابة و بنسبة  15المتحصؿ عمييا في البديؿ " لا " فكانت  الإجابات%، وعدد  6205إجابة بنسبة  25" نعـ " 

بمغت  الإجاباتالنتائج المصنفة في الجدوؿ نجد أف عدد : التعمـ التعاوني يزيد مف دافعية التعمـ لدى التلاميذ فمف خلاؿ  6ػ البند 
 %. 05( بنسبة 02عمى البديؿ " لا " فبمغ ) الإجابات%، أما عدد  95( أستاذا بالنسبة لمبديؿ " نعـ " وبنسبة 38)

,803 22 



 الإجاباتحيث كاف عدد : قمة الوسائؿ المخبرية الخاصة بأسموب التعمـ التعاوني يعرقؿ السير الحسف لممادة التعميمية .  7ػ البند 
 % .05( و بنسبة 02الذيف أجابوا عمى البديؿ " لا" ) الإجابات%، و عدد  95(و بنسبة 38المتحصؿ عمييا في البديؿ " نعـ " ب )

ييا نجد أف : استخداـ التعمـ التعاوني في العممية التعميمية يعد مف مستحدثات التقنية التربوية ، فمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عم 8ػ البند 
 ( أستاذا29عدد الأساتذة الذيف أجابوا عمى البديؿ " نعـ " بمغ عددىـ )

 %. 2705( أستاذا بنسبة 11أما الأساتذة الذيف أجابوا عمى البديؿ " لا " فبمغ عددىـ )، % 7205و بنسبة 

 التعميمية.يمثؿ التعمـ في مجموعات أسموب حديث في العممية  :9ػ البند 

( إجابات و 03عمى البديؿ " لا" فبمغ عددىـ ) الإجابات%أما عدد  9205( إجابة بنسبة 27عمى البديؿ " نعـ " ) جاباتالإفقد بمغ عدد 
 %. 705بنسبة 

 : يكوف الطالب في المجموعة مسؤولا عف تعممو و تعمـ أقرانو . 10ػ البند 

% ، أما بقية الأساتذة الذيف 6205( أستاذا و بنسبة 25" بمغ ) فمف خلاؿ النتائج نجد أف عدد الأساتذة الذيف يتفقوف عمى البديؿ " نعـ
 %. 3705( أستاذا و تمثمت في نسبة 15أجابوا عمى البديؿ " لا" فقد بمغ عددىـ )

 : أجد صعوبة في تفعيؿ المجموعات لتدارؾ زمف الحصة . 11ػ البند 

 %. 30(إجابة بنسبة 12و عمى البديؿ " لا" ) %، 70إجابة بنسبة  (28عمى البديؿ " نعـ " ) الإجاباتحيث كاف عدد 

فمف خلاؿ النتائج المطروحة نجد أف عدد الأساتذة  العممية،يحتاج أسموب التعمـ التعاوني إلى وقت أكبر لتطبيقو في المواد  :12ػ البند 
 %. 15ات بنسبة ( إجاب06عمى البديؿ " لا" ) الإجابات% أما عدد 85( أستاذا بنسبة 34الذيف أجابوا ب " نعـ " )

حوؿ البديؿ "  الإجاباتفمف خلاؿ النتائج نجد أف عدد  التجريبية،يتوافؽ أسموب التعمـ التعاوني مع التخصصات العممية  :13ػ البند 
 %.40( إجابة بنسبة  16عمى البديؿ " لا " ) الإجابات%، أما عدد  60(إجابة بنسبة 24نعـ " )

و مف ىنا نلاحظ أف عدد الأساتذة المتفقوف عمى  التعاوني،ر يساعدني عمى توظيؼ أسموب التعمـ عدد التلاميذ في المخب :14ػ البند 
 %.30أستاذا بنسبة  12%، أما الأساتذة الذيف أجابوا عمى البديؿ " لا"  70(أستاذا بنسبة 28البديؿ " نعـ " )

( إجابة بنسبة 28عمى البديؿ " نعـ" ) الإجاباتفنجد عدد  ني.التعاو يشعر الأستاذ بالرضا أثناء استخدامو لأسموب التعمـ  :15ػ البند 
 %. 30( إجابة بنسبة 12عمى البديؿ "لا" فكانت ) الإجابات%، وأما عدد  70

عمى  الإجاباتو نلاحظ أف عدد  الفيزياء،بفعالية أكبر في تعميـ  الإيضاحيساعد العمؿ في مجموعات عمى توظيؼ وسائؿ  :16ػ البند 
 % .20( إجابات بنسبة 08عمى البديؿ "لا" ) الإجاباتأما عدد  %،80( إجابة بنسبة 32البديؿ " نعـ " )

( 38عمى البديؿ " نعـ " ) الإجاباتفنجد أف عدد  التعميمية،يزيد التعمـ الجماعي مف حماس التلاميذ في ممارسة النشاطات  :17ػ البند 
 %. 05( إجابة بنسبة 12عمى البديؿ " لا" فبمغت ) تالإجابا%، أما عدد  95إجابة بنسبة 

حوؿ التجارب الفيزيائية و نتائجيا، فمف حيث النتائج المحصؿ عمييا مف  الأفكارالتعمـ في المجموعة يساعد عمى تبادؿ  :18ػ البند 
                                                              سبة( إجابة بن37عمى البديؿ " نعـ " ) الإجاباتالبحث نجد أف عدد 

 %. 705( إجابات بنسبة 03عمى البديؿ " لا" فبمغت ) الإجابات% ، و عدد 9205



: يتطمع الطمبة إلى توظيؼ وسائؿ مخبرية تكنولوجية خلاؿ نقؿ و تبادؿ المعارؼ ، بحيث نجد أف عدد المجيبيف عمى  19ػ البند 
 %. 03( مجيب و بنسبة 12%، أما عدد المجيبيف عمى البديؿ " لا " فنجد ) 70(  مجيب و بنسبة 28البديؿ " نعـ " )

بحيث نلاحظ مف خلاؿ النتائج أف عدد الأساتذة الذيف  التعاوني،تحتاج مادة العموـ الفيزيائية إلى تطبيؽ أسموب التعمـ  :20ػ البند 
( شغموا 03الأساتذة الذيف أجابوا عمى البديؿ " لا" فبمغ عددىـ ) %، أما 9205( أستاذا و يمثموف نسبة 37أجابوا عمى البديؿ " نعـ " )

 % .705نسبة 

( أستاذا أجابوا عمى البديؿ 28فنجد أف ) الفيزياء،يساعد التعمـ في مجموعة عمى تقويـ التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ في مادة  :21ػ البند 
 %.30( أستاذا و بنسبة 12كاف عددىـ )أما الذيف أجابوا عمى البديؿ " لا" ف %،70" نعـ " و بنسبة 

فمف خلاؿ النتائج نجد أف  المجموعة،تحتاج المادة الدراسية التي تعتمد عمى أسموب التعمـ التعاوني إلى تعاوف بيف أعضاء  :22ػ البند 
  .%1205و بنسبة  (05%، أما عدد المجيبيف عمى البديؿ " لا" ) 8705( أستاذا بنسبة 35عمى البديؿ " نعـ " ) الإجاباتعدد 

 ترتيب النتائج حسب المحاور الثلاثة : 

، ثـ  الأولىذكورة سابقا مف أجؿ تحديد ما ىو المحور الذي يأتي في المرتبة مترتيب النتائج المتحصؿ عمييا وفؽ المحاور ال أردنا
سواء كانت ىذه الآراء مساندة أو  الأساتذةالمحور الذي يحتؿ المرتبة الثانية ، ثـ المحور الذي يحتؿ المرتبة الثالثة بالنسبة لآراء 

و ضبط التكرارات تـ ترتيب نتائج المحاور عمى الشكؿ التالي : تحتؿ نتائج  البنود،معارضة لمبديؿ .فبعد حساب النسب المئوية لعدد 
 .% 31081ثـ يأتي كؿ مف المحوريف الأوؿ و الثالث في المرتبة الثانية بنسبة  %36، 36وذلؾ بنسبة  الأولى،ور الثاني المرتبة المح

 تظير الجداوؿ كالتالي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 البديؿ " لا" البديؿ " نعـ " البنود
 النسب المئوية التكرار النسب المئوية التكرار

01 34 85000% 06 15000% 



02 35 8705% 05 1205% 
03 38 95000% 02 05000% 
04 34 85000% 06 15000% 
05 25 6205% 15 3705% 
06 38 95000% 02 05000% 
07 38 95000% 02 05000% 
     

 : يمثل المحور الأول: نظام المجموعات كأسموب تدريس.الجدول الأول

 البديؿ " لا " البديؿ " نعـ " البنود
 النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية التكرار

08 29 72050% 11 27050% 
09 37 92050% 03 07050% 
10 25 62050% 15 37050% 
11 28 70000% 12 30% 
12 34 85000% 06 15000% 
13 24 60000% 16 40000% 
14 28 70000% 12 30% 
15 28 70000% 12 30% 

 ي حيثيات أسموب التعمم التعاوني يمثل المحور الثاني المتمثل في: أراء الأساتذة ف الجدول الثاني

 

 البديؿ " لا" البديؿ " نعـ " البنود
 النسب المئوية التكرارات النسب المئوية التكرارات

16 32 80% 08 20% 
17 38 95% 02 05% 
18 37 9205% 03 0705% 
19 28 70% 12 30% 
20 37 9205% 03 0705% 
21 28 70% 12 30% 

 لتعاوني في تعميم مادة الفيزياء.إسهامات التعمم ا الثالث:يمثل المحور  الثالث:الجدول 

 

 أداة الملاحظة فقد ظهرت كما يمي:حسب العبارات المتعمّقة ب واردةالسموكات ال 



السموكات الإيجابية فقد ظيرت فتظير سموكات إيجابية وأخرى سمبية في نظاـ المجموعات كأسموب تدريس، أما  بالتفاعل فيما يتعمؽ
وكذا الاتفاؽ عمى الإجابة التي يتقبميا جميع أعضاء الفوج. أما السموكات  ،التشاور والتحاور والتفاعؿ بيف الأعضاءعمى مستوى 

لوحِظَ  النظامبخصوص عبارة  فقد ظيرت عمى مستوى انحياز بعض عناصر المجموعات الأمر الذي يُسبب الإحراج لممجموعة. السمبية
الغموض، انتظاـ التلاميذ في طرح التساؤلات عند  كما لوحِظَ  داخؿ القسـ، الضابطة عرض إجابات التلاميذ فرديا نظرا لقيادة الأستاذ

فيو شعور وارد لكوْف التمميذ يشعر بالمُتعة بدوره في  شعور التلاميذ بالرضاأما بخصوص  صؼ.وجموسيـ بنظاـ داخؿ حجرة ال
المجموعة. كما يستحسف كؿ مف الطريقة التي يستخدميا الأستاذ أثناء تقديـ الدرس والتقويـ الجماعي الذي يتمقاه كؿ تمميذ مف طرؼ 

أفّ الأستاذ يُعطي لكؿ مجموعة حقيا مف الوقت سواء مف حيث تفقد كؿ مجموعة أو مف حيث الوقت  لوحِظَ  لموقتبالنسبة  المجموعة.
لوحِظَ استخداـ الوسائؿ المناسبة لممادة التعميمية  لموسائل . بالنسبةاحتراـ المجموعات لموقت اللازـ للإجابة الممنوح للإجابة عف النشاط.

استعمؿ الأستاذ الوسائؿ التعميمية المختمفة مف صبورة وأقلاـ  لـ يتـ العمؿ بيا مف قبؿ.مع محاولة التعرؼ عمى بعض الوسائؿ التي 
ؿَ أيضا تطمع التلاميذ إلى توظيؼ وسائؿ مخبرية تكنولوجية خلاؿ نقؿ المعارؼ. ،ممونة وكوس لتمكيف التلاميذ مف الفيـ الدقيؽ  سُجِّ

يعد أسموب التعمـ التعاوني تقنية تربوية حديثة تتوافؽ مع التخصصات العممية  ونيأراء الأساتذة في حيثيات التعمم التعابالنسبة لعبارة 
لوحِظَ محاولة كؿ تمميذ تقويـ نفسو في مادة الفيزياء، كما لوحِظَ تقييـ كؿ  لمتقويم بالنسبة التجريبية وسِمات تلاميذ السنة ثالثة ثانوي.

مجموعة لمجموعة أخرى بتدويف الإجابات عمى الصبورة وتحديد الأخطاء في كؿ إجابة، كما لوحِظَ تقويـ كؿ مجموعة لوحدىا أثناء 
وقوؼ الأستاذ بيف الصفوؼ ليعـ صوتو عمى لوحِظَ  ستاذالأ لشرح بالنسبة عرض الإجابات و بالتالي المساعدة عمى تحصيؿ التمميذ.

مع محاولتو  حتى يَثبُتَ الفيـ لدى التلاميذ،جميع التلاميذ مع أف الصوت جد ملائـ ومسموع. في نياية الإجابة يكرر الأستاذ الشرح 
 عامة تتعمؽ بكؿ الإجابات والمعمومات. في نياية كؿ نشاط يتوصؿ الأستاذ إلى نتيجة أو خلاصةانتباىيـ و تزويدىـ بالتوجييات.  لفت

 :مناقشة النتائج

راء مـ التعاوني لمادة الفيزياء حسب آعلاقة موجبة بيف التحصيؿ الدراسي و أسموب التع أظيرت النتائج وجود بالنسبة لمفرضية العامة
التعاوني، فقد يعود  استخداـ أسموب التعمـناتج عف عمى تحصيؿ التلاميذ في مادة الفيزياء  تأثير إيجابي . تُعبّرُ ىذه الآراء عفالأساتذة
يُناسب سِمات التمميذ في ىذه المرحمة التعميميّة، فيو في مرحمة التفكير إلى اعتبار أف ىذا الأسموب حديث في العممية التعميمية  السبب

مواقفيـ وآرائيـ محاوليف، أثناء جميع التلاميذ بإدلاء  بحيث يشارؾرحمة الرغبة في فرض الذات وبناء شخصية مستقمّة، مالمجرّد و 
ىذا مف خلاؿ الأجواء نفسيا،  الكامنة ـ وطموحاتيـنشاطيالمشاركة، حؿ المسائؿ المطروحة عمييـ و إبراز رغبتيـ في التعمّـ، وتفعيؿ 

ونيا تحث التمميذ عمى المشاركة والمبادرة وبذؿ مع أىداؼ الطريقة كتماما الأمر الذي ينسجـ إستراتيجية التعمـ التعاوني، التي تمنحيا 
يؿ الدراسي مف تقويـ التحصكما أفّ الجيد الشخصي داخؿ المجموعة، مما يُساعد كذلؾ عمى تحقيؽ الفيـ الجيد وبالتالي التحصيؿ. 

ية تحتاج إلى تطبيؽ عمى أف المادة الدراس % 8705بحيث تمثؿ نسبة  22عمى سبيؿ المثاؿ في البند  خلاؿ المجموعة ككؿ يَظير
عمى أف التعمـ التعاوني يساىـ في تقويـ التلاميذ لمادة  %70يمثؿ نسبة  21أسموب التعمـ التعاوني في المجموعة، كذلؾ نجذ أف البند 

تمثؿ جميعيا نجاعة ىذه في أكبر عدد مف البنود و  %50الفيزياء، فمف خلاؿ ىذه النسب المئوية المتحصؿ عمييا و التي تفوؽ 
ـ بأف ىناؾ ارتباط إيجابي بيف تحصيؿ التلاميذ و أسموب التعم في التعميـ، يمكننا فيـ معاني ومدلوؿ أراء الأساتذة ستراتيجيةالإ

 التعاوني.

 بالنسبة لمفرضيات الفرعية:

 الفيزياء.يساىـ التعمـ التعاوني في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي في مادة  ( أ
 الفيزياء.يشعر تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بالرضا تجاه أسموب التعمـ التعاوني المعتمد في مادة  ( ب

 المحاور الثلاث كما يمي: نتائج بادرنا بمناقشة



 تدريس.نظام المجموعات كأسموب  الأول:محور ال

ساىـ في تحسيف نتائج التلاميذ يُ  ـ التعاونيأسموب التعمّ فتوافؽ بيف النتائج المتحصؿ عمييا في ىذا المحور و الفرضيات الجزئية ، نجد 
ىذا ما يتناسب مع  ،%85نسبة مئوية تمثؿ ب ( أستاذا40( أستاذا مف بيف )34)بحيث كاف عدد الأساتذة الذيف اتفقوا حوؿ ىذا البند 

الثالث أف التعمـ التعاوني يكسب التلاميذ  كما نجد في البند الثاني و مف خلاؿ الطريقة.الأىداؼ التعميمية تتحقّؽ  .الفرضية الأولى
تتوقّع ىذا ما يتوافؽ مع الفرضية الثانية التي ، %95مي سموكات إيجابية لدييـ بنسبة يُنلصؼ ، و الرغبة في ممارسة النشاطات داخؿ ا

 بالتالي نبرر شعور التمميذ بالرضاالفيزياء . و وني المعتمد في مادة يشعر تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بالرضا اتجاه أسموب التعمـ التعاأف 
 تكريسو يسمح ليـ بالاتكاؿ عمى النفس والتعبير الحر سموب والثقة بالنفس التي يريدونيا في ىذه المرحمة العمريّة، ذلؾ لأفّ الأ والارتياح

تمميذ راض بيذا الأسموب في كوف ىذا الأخير كما نبرر أيضا أف ال ،نحو التعمـ بيذا الأسموب دافعيتيـ ، مما يرفع مفالنشاطات الصفية
الإيجابي و بالتالي تنمية إرادتو في الإنجاز المعرفي ساىـ في دمج التمميذ الكسوؿ في نظاـ المجموعات مما ساعده عمى التفاعؿ 
 المتعمّؽ بالمشكلات الفيزيائية التي يعرضيا الأستاذ مف أجؿ تحميميا وحمّيا جماعيا.

 التعاوني.اء الأساتذة في حيثيات أسموب التعمم ر آ الثاني:محور ال

أف  13في المحور نجد بأنيا تتناسب مع الفرضيات الجزئية الخاصة بموضوع الدراسة الحالية ، فنرى في البند  مف خلاؿ البنود المحتواة
 ،المواد العممية الخاضعة لمتجريبباعتبار مادة العموـ الفيزيائية إحدى  التجريبيةوب التعمـ التعاوني يتوافؽ مع التخصصات العممية مأس

باعتبار ىذه الأىداؼ خاصة بالمادة العممية وكاف ىذا التوافؽ  الأولىيتوافؽ مع الفرضية داؼ التعميمية في مادة الفيزياء فإف تحقيؽ الأى
يشعر  الأستاذأف  الذي يدؿّ  15ث نجد ذلؾ البند المحور بحيفي حيف نجد أف الفرضية الثانية تتوافؽ مع بنود  .%60يمثؿ نسبة 

لحديث نظرا ، كما قد يرجع ذلؾ إلى قدرة التلاميذ عمى التأقمـ مع الأسموب ا%70بالرضا أثناء استخدامو لمتعمـ التعاوني و ذلؾ بنسبة 
ز ىذه المرحمة ببروز الذكاء المجرّد لديو إضافة إلى مستوى لسِماتو النفسيّة والعقميّة المرتبطة بالمرحمة العمريّة التي ىو فييا، حيث تتميّ 

عي مف خلاؿ النجاح في امتحاف تبمْور شخصيتو في الجانب النفسي حيث يظير في ىذه الشخصية الطموح نحو النجاح الاجتما
عدـ تكويف عود السبب في ذلؾ إلى ي مكف أفْ المعارضيف في الأساتذةأما فيما يخص النسب المئوية المتدنية و التي تمثؿ عدد  كالوريا.الب

إلى زيادة عدد  الضرورية بالنسبة لمفيزياء، كما قد يرجع والتجريبيّة قمة الوسائؿ المخبريةالأساتذة في الطريقة بالذات، وكذلؾ إلى 
مما قد لا يسمح لكؿ  ،باستخداـ أسموب التعمـ التعاوني المُخصّص لتطبيؽ الحصصالتلاميذ في المخبر و كذا إلى الزمف الغير كافي 

 المشاركة في النشاطات بصفة فعالة ومفيدة.لمجموعات با

مف خلاؿ فرضيات البحث التي تـ ذكرىا سابقا نجد بأف ىناؾ توافؽ  الفيزياء.التعمم التعاوني في تعميم مادة  إسهامات الثالث:محور ال
الحالية ، وما يفسر ذلؾ النسب المئوية المعبرة عف ىذه النتائج بحيث بينيا و بيف النتائج المتحصؿ عمييا في ىذا المحور مف الدراسة 

حوؿ  الأفكارتبادؿ ب لمتلاميذ و أفّ التعمـ في المجموعة  يسمحبحيث جاء في 18فنستدؿ عمى ذلؾ بالبند  %100كاف معظميا تقارب 
ة الخاضعة ـ التعاوني أثناء تطبيقو في المادة العمميّ يشعروف بالرضا تجاه أسموب التعميجعميـ ما تجارب الفيزيائية و نتائجيا وىذا ال

 ، وبالتالي تأكيدإلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ة أثناء الطريقة، الأمر الذي يؤدياىتماماتيـ العممياتجاىاتيـ و  لمتجريب، كما يُعزّزُ 
 الفرضيات المطروحة.

 

 

 لنتائج في ضوء الدراسات السابقة:مناقشة و تفسير ا



يب مصطفى الدلكؿ مف محمد مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الدراسة الحالية نجد أف ىناؾ توافؽ بينيا و بيف الدراسات السابقة 
بحيث  تحسيف نتائج التلاميذالتحصيؿ و التعمـ التعاوني يساىـ في ، حيث يظير الاتفاؽ في حقيقة مساىمة سمير عبد سالـ الخريسات و

مف الأساتذة الذيف اتفقوا عمى أف التعمـ التعاوني يساىـ في تحسيف نتائج التلاميذ ،  %85، بحيث يمثؿ نسبة1رقـ يظير ذلؾ في البند
عمى أف التعمـ في  %87.5و %70بحيث يمثلاف عمى التوالي النسب المئوية التالية :  22و  21ونجد ذلؾ أيضا في البنديف 

كذا المادة الدراسية المعتمدة عمى التعمـ التعاوني، تحتاج إلى تعاوف بيف أعضاء المجموعة يساعد عمى تقويـ التحصيؿ الدراسي و 
أحسف في مجاؿ بيداغوجيا التدريس، وحسب ما جاء في ا تكوينا المجموعة ويعود ذلؾ إلى الطريقة التي يستخدميا الأساتذة الذيف تمقو 

حمة الثانوية و تعزى إلى الطريقة ،وىذا ما يجعمنا نقوؿ بأف دراسة حسف كيواف أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا في تحصيؿ طلاب المر 
مميدي نلاحظ أيضا أف الدراسة السابقة ل ىناؾ تطابؽ بيف نتائج ىذه الدراسة السابقة و النتائج المتحصؿ عمييا في الدراسة الحالية.

 3وفي البند  ، %87.5بنسبة  2وفي البند  %،85 بنسبة 1تتوافؽ مع النتائج الحالية لدراستنا، ليظير ذلؾ في البند رقـ  محمود سالـ
، بحيث تمثؿ ىذه النسب المئوية تحسيف تحصيؿ التلاميذ وزيادة ممارساتيـ لمنشاطات %85بنسبة  4، وكذلؾ في البند %95بنسبة 

زيادة التحصيؿ لمحتوى وحدتي التعمـ وزيادة  أظيرت، والتي سموكات إيجابية لدييـ داخؿ الصؼ التعميمية، وكذا تنمية اتجاىاتيـ وتنمية
فعالية إدارة الإيجابية نحو تعمـ الفيزياء. نذكِّر كذلؾ بدراسة خميفي عمية حوؿ "  وتكويف الاتجاىات مفاىيمي الصحيحال الاستيعاب

فرغـ أفّ الدراسة  ،" لمسائؿ الفيزيائيةالثالثة ثانوي في حؿ افي تنمية التفكير الإبداعي لطلاب السنة الصؼ باستراتيجيو التعمـ التعاوني 
أفّ إستراتيجية التعمّـ التعاوني تزيد مف فعالية إدارة الصؼ  و يُمكف القوؿ أفّ ىذه الدراسة تقُِرُّ ر الإبداعي إلا أنّ يفكتتتعمّؽ بتنمية ال

لا يُسيـ في التحصيؿ أفّ التعمّـ التعاوني سيـ في تنمية التفكير الإبداعي لمتلاميذ، وىو تفكير عالي المستوى، مما يثبت وبالتالي تُ 
 .الإبداعيحتى أىداؼ تربويّة مُعقّدة كالتفكير  يتحدّى ذلؾ إلى تحقيؽبؿ  الدراسي فحسب،

 

 :خاتمة

التعمّـ التعاوني في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ السنة ثالثة ثانوي في  إستراتيجية معرفة دور ه الدراسة الميدانيةحاولنا في ىذ
المادة في مجموعة في المتخصصيف  الأساتذةـ الحديثة ، حيث تـ الأخذ بآراء والتعمّ  الاكتسابباعتبارىا تقنية مف تقنيات  مادة الفيزياء،
ثراء. بعد تحميؿ بمدية سطيؼات السابقة الذكر والتابعة لمف الثانوي ميدانيا في تطبيؽ حيثيات ىذه الدراسة  بدأنامتغيرات الدراسة نظريا  وا 
أظيرت النتائج تأكيد فرضيات الدراسة مف خلاؿ  استمارة مُقسّمة إلى ثلاثة محاور، وبجمع معمومات خاصة بشبكة ملاحظة.بتوظيؼ 

 فيو يُسيـ، تضمف المقاربة بالكفاءا تعاوني في التحصيؿ في مادة الفيزياءالتعمّـ ال وأدوار أسموب فضائؿآراء الأساتذة التي تشيد عمى 
عاونة ومتكاممة عمى اعتياد كما يسيـ العمؿ في مجموعات مت .في مادة الفيزياء ات التلاميذتحقيؽ أعمى فائدة مشتركة لمجموعفي 
. الأمر الذي يجعمنا نُقر الفريؽ وبما يؤكد الصداقة بينيـط في مجموعات تعمـ صغيرة بما يدعـ جو تعاوف عمى الاندماج النشِ  تلاميذال

 أساساستخداـ التعمـ التعاوني في العممية التعممية مف المستحدثات التقنية التربوية بحيث تزداد الحاجة إليو الآف في المستقبؿ عمى بأفّ 
 إلى المُتعة والرضا التي يُحْدِثيُا عند التلاميذ افةبالإض، زيادة التحصيؿفي ، التربوية المرغوب فييا الأىداؼفي تحقيؽ  إسياماتو
يتميّزُ  ـ في موقؼ جماعيالتي تضع المتعمّ الفعالة أحد استراتيجيات التدريس  الأسموببإمكاننا كباحثيف وتربوييف اعتبار ىذا  .بتفاعميـ
 لمتحكّـ في تقنية التعمّـ التعاوني. الأساتذةكؿ المُفيد معرفيا ووجدانيا. وليذا يظير بوضوح أىميّة تكويف  بالنشاط
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