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 الملخص:      

المغة العربية لمتعميـ المتوسط ضمف إصلاحات الجيؿ الثاني و تحديد علاقاتو تتناوؿ ىذه الدراسة بالوصؼ و التحميؿ منياج    
الترابطية بالمنياج المستيدؼ و علاقاتو التكاممية بباقي مناىج المواد الأخرى، كما يقيّـ ىذا البحث القضايا المقترحة التي تـ 

ايا بالتمثلات المعرفية المقترحة و المدرجة في جدوؿ إدراجيا في فصوؿ ىذا المنياج و الوثائؽ المرافؽ لو: تتعمّؽ ىذه القض
إضافة إلى  التدرجات و التعممات، وكذا المصطمحات التربوية الجديدة و البديمة و التي تقترحيا الوزارة كاستراتجية تربوية حيوية،

رة إلى ضرورة الإلماـ بالنظريات المياديف المقرر تدريسيا و طرائؽ تنفيذ التعممات، و الأدوات التعممية و تقديميا، و الإشا
التعممية و خاصة المرتبط منيا بالتدريس بالكفاءات. كما يحمّؿ أنموذج مخطط بناء التعممات، و نخاؿ أف ليذه دراسة أىمية 

و الاىتماـ كبيرة لأنيا تتعمّؽ بمنياج تعميـ المغة الوطنية التي تمثؿ إحدى رموز اليوية الوطنية، و لغة تدريس الكثير مف المواد، 
 بجودة و نجاعة تعمّميا إنما ينكعس عمى باقي المواد الأخرى.

تراوح ىذه الدراسة في مختمؼ مباحثيا بيف المنيج التاريخي الذي يتتبع تطور و تجدد مناىج المغة العربية عبر الفترات التي    
المغة العربية لمتعميـ المتوسط الصادر بمناسبة  مرت بيا الجزائر، و المنيج الوصفي الذي يتناوؿ بالوصؼ و النقد فصوؿ منياج

إصلاحات الجيؿ الثاني. و قد توصمنا في آخر المطاؼ إلى جممة مف النتائج تميط المثاـ عف كيفية إعداد منياج المغة العربية 
 في بلادنا و تقديـ اقتراحات تثريو و تقوي أسسو. 

 .المغة العربية، التدريس بالكفاءات إصلاحات الجيؿ الثاني، منياج الكممات المفتاحية:  
 

Abstract: 

   This study deals with the description and analysis of the Arabic language curriculum for 

intermediate education,  Within the second generation  reforms And to identify. its relationship 

with the target curriculum, And its complementary relations with the rest of the curricula of other 

Activities. 

   This paper also evaluates the proposed issues that have been included in the chapters of this 

curriculum, And accompanying documents These issues concern the proposed cognitive 

implications,  And  listed in the gradations and learning table,  As well as the new and alternative 

educational terms proposed by the Ministry,  as a vital educational strategy In addition to the 

fields to be taught, and the methods of implementation of learning, And reference to the need to 

know the theories of learning Especially, those related to teaching competencies. It also analyzes 

the model of the learning construction plan We conclude that this study is of great importance 

Because it concerns the curriculum of the national language, which is one of the symbols of 

national identity, And the language of teaching many activities, And attention to the quality and 

effectiveness of learning but relinquishes the rest of the other activities. 

   This study has varied in its various aspects between the historical approach  Which tracks the 

development, And renewal of the curricula of the Arabic language through the periods 

experienced by Algeria, And the descriptive approach, which describes and critique the chapters 

of the curriculum of the Arabic language Issued on the occasion of the second generation reforms 
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. We have finally come up with a set of results Reveals how to prepare the Arabic language 

curriculum In our country and make proposals enrich and strengthen its foundations. 
 

 مقدمة:   

اىتـ الكثير مف الباحثيف و التربوييف بالمنياج  عموما، و بمنياج المغة العربية خصوصا، إذ نجد الكثير مف البحوث التي    
و لكف  قدّمت في ىذا المجاؿ ارتبطت بمشاريع النيضة العربية مف جية، و تطوير المغة العربية و رقمنتيا مف جية أخرى،

ا، و متناقضة أحيانا أخرى، ضمف تياريف بارزيف في الثقافة العربية المعاصرة، تيار حداثي برؤى عربية مختمفة، متقاطعة أحيان
يراىف عمى النماذج التربوية الناجحة عند الغرب و يحاوؿ محاكاتيا عربيا، و تيار تراثي يرتد إلى النماذج التربوية العربية 

 القديمة يستميـ منيا ما ينبض بالحياة و يوافؽ روح العصر.

في الوطف العربي توكؿ الجيات الرسمية و المجالس العممية الكبرى المعتمدة مشروع بناء المنيج التربوي عموما، و منيج   
مف  –المغة العربية خصوصا إلى باحثيف ليـ توجو حداثي و اطلاع واسع عمى المشيد التربوي العالمي، إذ يحاوؿ أغمبيـ 

ب التربوية الناجحة، و لو عمى حساب خصوصيات الأمة و مقوماتيا، ويتعاوف إعداد منياج يحاكي التجار  -موقؼ انبيار
ىؤلاء الباحثوف مع مكاتب دراسية معتمدة ليا خبرة عالمية في ىذا المجاؿ. و ىو ما يثير جدلا في أوساط المشتغميف بالحقؿ 

 التربوي مف باحثيف و معمميف  و أولياء.  

ت الجزائر في تجديد منظومتيا التربوية سواء تعمؽ الأمر بإصلاحات الجيؿ الأوؿ أو و في ىذا الخط التربوي الحداثي سار   
إصلاحات الجيؿ الثاني، و قد أقرت النصوص التنظيمية الخاصة بإصلاح المنظومة التربوية ىذا المسعى، حيث أسندت ىذه 

مى رأس ىذه المجنة الباحث المساني الجزائري الميمة لمجنة وطنية أغمب أعضائيا ليـ ثقافة فرونكوفونية  واسعة، و قد كاف ع
و مف نوابو بف عمي بف زاغو و خميدة مسعودي و إبراىيـ حراويبية و الطاىر حجار )   -رحمو الله-عبد الرحمف حاج صالح
(، و قد عرؼ ىذا المشروع الإصلاحي فيما بعد مشروع بف  زاغو الإصلاحي، و  قد سارت 2009وزارة التربية الوطنية، 

مى خطاه فيما  بعد وزيرة التربية الوطنية نورية بف غبريت التي كانت عضوة في لجنة بف زاغو الإصلاحية في إعداد و ع
 تنفيذ إصلاحات الجيؿ الثاني. 

و لعؿ أبرز الجيود التي قامت عمى التيار الثاني ما قدّمو الفيمسوؼ المغربي محمد عابد الجابري  في كتبو عف علاقتنا   
و علاقة ىذا التراث بعصرنا، و ىو مشروع بنى عميو الكثير مف التربوييف العرب المعاصريف بحوثيـ و رؤيتيـ لممنياج بتراثنا 

التعميمي العربي بصفة عامة، و منياج المغة العربية بصفة خاصة، و الذي يجب أف ينطمؽ مف خصوصية البيئة العربية 
الانفتاح عمى الآخر، و التثاقؼ معو في موقؼ ندية لا موقؼ استلاب و  المعاصرة و يتضمف مقوماتيا الأساسية مع مراعاة

انبطاح، و في ىذا المجاؿ يقترح عمينا الباحث المغربي محمد الدريج ما يسميو التدريس بالممكات الذي يعتبره نموذجا تعميميا 
ود السيد فيرى أف المنياج التربوي (. أما التربوي السوري محم2012أصيلا يستمد فمسفتو مف مشروع الجابري ) الدريج، 

مف العربي لا بد أف يراعي اليوية العربية الإسلامية و يقوـ عمى التفكير العممي و العقلاني، و يستبعد الأفكار السمبية، فيأخذ 
بناء متوازناً تراثنا ما يتلاءـ ويتناغـ مع أصالتنا وقيمنا، لأف أي منياج عربي ينبغي أف يراعي ىندسة الإنساف، وأف يكوف ال

 فكرياً ومتطوراً مف كؿِّ الوجوه حتَّى نصؿ إلى تنشئة جيؿٍ وطنيٍّ متمسؾٍ بقضايا وطنو وحقوؽ أمَّتو، ومحصفٌ ثقافيَّاً وعمميَّاً مف
. و في الفكرة نفسيا يصوغ الباحث الجزائري عمر النقيب (2009) محمود السيد،  الاختراقات والغزوات الثقافيَّة الخارجيَّة

ظورا منياجيا متكاملا، يعتقد أنو يصمح لتربية الجيؿ العربي المسمـ، مف أجؿ تأىيمو و إعداده لمدورة الحضارية الجديدة، و من
 ينطمؽ الباحث في مشروعو ىذا مف القكر التربوي لمالؾ بف نبي و الذي يتأسس عموما عمى القواعد الحضارية الآتية:
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أىيمو و تمكينو مف أداء وظائفو بميارة و نجاح، المجتمع و كيفية بنائو و آليات الإنساف و كيفية تربيتو و تعميمو و ت 
 (.2009المحافظة عميو، العمـ و المعرفة،  تحديد غايات التربية ) النقيب، 

و مع و مع ذلؾ لازاؿ الصراع محتدما بيف الفريقيف، و الأسئمة تطرح دوريا حوؿ نجاعة إعادة كتابة المنياج و مدى تماشي      
المتطمبات الوطنية و المحمية و الإيقميمية و العالمية، و ىذه الدراسة تتبع بدورىا ىذا الصراع التربوي و تتساءؿ بجدية عف 

 المسائؿ التربوية الآتية:

 ما الإطار المرجعي لمنياج المغة العربية في ظؿ إصلاحات الجيؿ الثاني؟ -
 ؟إلى مف توكؿ ميمة إعداد منياج المغة العربية  -
ىؿ استجابت الفصوؿ التي بسطيا منياج المغة العربية للإصلاحات التربوية أـ أف التغيير فييا شمؿ الجانب  -

 المصطمحاتي منيا فقط؟ ما الجديد الذي جاءت بو ىذه الإصلاحات؟
 ىؿ تراعي ىذه الإصلاحات قدرات المتعمـ و حاجاتو و ميولو؟    -

 أىمية الدراسة: 
ليذه الدراسة أىمية كبرى لأنيا ترتبط بأحد عناصر اليوية الوطنية، ورموز السيادة الوطنية و تعتبر مف المرجعيات و   

المنطمقات التي يبنى عمييا المنياج بصفة عامة، في ظؿ التحديات العالمية و التحولات العممية و الفكرية التكنولوجية المستمرة، 
 العربية بشكؿ يجعميا تتفاعؿ و تتحاور مع المستجدات الحضارية و الثقافية.مما يتحتـ معو تطوير المغة 

إذ يجب أف يكوف اليدؼ الأسمى لمتحويؿ البيداغوجي ىو تحسيف تعمـ المغة العربية قصد إعطائيا دورىا البيداغوجي و    
الجزائري، العربي، الإفريقي، المتوسطي، الاجتماعي الثقافي الكامؿ لسد حاجات تعميـ ذي نوعية قادر عمى التعبير عف عالمنا 
 و العالمي، ثـ امتصاص النجاحات العممية و التكنولولجية و الفنية عبر العالـ و نقميا.

و ستمكّف الممارسة الرشيدة لمغة العربية مف التكفؿ بمحتويات المغات الأخرى مف خلاؿ التحويؿ المعرفي الذي يساعد عمى   
 ـ في تعزي الشعور بالانتماء لأمة واحدة.التنمية الشاممة، و يساى

لذلؾ وجب التفكير جديا في بناء منياج مندمج متكامؿ لمغة العربية يغذي مف خلالو المتعمـ جوانبو التواصمية و الثقافية و  
 ة و اعتزاز .الوجدانية و الحضارية، فيستعيد الثقة بمغتو و ثقافتو المحمية و العربية الإسلامية و يحاور غيره مف موقؼ قو 

 
 مباحث الدراسة:-  
تسير ىذه الدراسة في مساريف، مسار مدخمي يستعرض تاريخيا تطور و تجديد منياج المغة العربية في الجزائر، كما يكشؼ    

كيفية إعداد ىذا المنياج و علاقاتو بباقي المناىج الأخرى، و مسار عممي يتناوؿ بالتوصيؼ و التحميؿ القضايا الواردة في 
 منياج المغة العربية لمسنة الأولى مف التعميـ المتوسط .

 أولا: المسار المدخمي:
 ما المقصود بإصلاح المنياج؟ -

يجدر بنا منذ البداية تحديد المنظومة المصطمحاتية التي سيشتغؿ عمييا ىذا البحث حتى لا تتداخؿ المفاىيـ فتفقد ىذه الدراسة 
 أىميتيا و فعاليتيا.

 التربوي:مفيوم الإصلاح -1
مف المصطمحات التي يعثر عمييا الباحث و ىو يحاوؿ قراءة منياج المغة العربية مصطمح الإصلاح إلى جانب مصطمحات   

أخرى متاخمة لو كالتجديد التربوي و التغيير و التطور و التعديؿ و إعادة كتابة المنياج...فيؿ تحمؿ ىذه الألفاظ دلالة واحدة أـ 
 ؟أف كؿ لفظ منيا لو مكانو الخاص
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في حقيقة الأمر يستعمؿ القائموف عمى إعداد منيج المغة العربية في الجزائر ىذه المصطمحات كألفاظ مترادفة ليا معنى واحد،   
بالرغـ مف أف كلا منيا لو دلالة خاصة و استعماؿ خاص بو في الفعؿ التربوي البيداغوجي، و مع ذلؾ فيي كميا تشترؾ في 

 .المنطمؽ الأساسي و ىو التغيير
فالإصلاح ىو " التغيير الكبير المرغوب فيو لوضعية أو مؤسسة مف حالة أصيمة إلى حالة مستيدفة مستقبلا " ) الدريج،   

(، فالإصلاح كما رأينا في التعريؼ السابؽ شامؿ يأتي في رأس اليرـ التغييري، يمس نظاما تربويا بكاممو و 2، ص2016
و، و ذلؾ بعد أف تقوـ لجنة متخصصة بإجراء العمميات التقييمية لمنظاـ التربوي القائـ يحدث فيو تغييرا كميا أو في معظـ جوانب

و مف ثـ تقترح تغييرا و تطويرا يساوؽ المرحمة الراىنة و متطمباتيا و تحدياتيا، كما تقدّـ ىذه المجنة الرؤى الاستشرافية الممكنة 
(، و ماداـ الإصلاح تغييرا جذريا لممناىج التربوية فإف ذلؾ 2009ية، لمنظاـ التربوي الجديد ) المركز الوطني لموثائؽ التربو 

 يقتضي تنصيب لجنة متخصصة لمرافقة عممية التغيير و التقويـ و التحضير و التكويف، و لا تتـ ىذه العمميات إلا بالإجماع.
 التجديد التربوي:-   
( أي الخروج عما ىو مألوؼ، و الابتعاد عف 563، ص 1منظور، جالتجديد مف الناحية المغوية:  ما  لنا عيد بو ) ابف    

 التقميد، و لا يكوف ذلؾ إلا بالتغيير.
أما التجديد التربوي فيو كؿ تغير يمس جانبا دوف جوانب أخرى بشكؿ إرادي منظـ  قصد مراجعتو و الوصوؿ إلى الأىداؼ    

أخرى ثـ يتـ نقمو إلى سياؽ مكاني و زماني آخريف  ) الدريج، المخطط ليا، و قد يكوف موضوع التجديد معروفا في سياقات 
 (، و ينصب التجديد عمى العناصر الآتية:2016

 البنية التعميمية ككؿ) مثؿ الانتقاؿ مف الابتدائي إلى الأساسي مثلا(-
 المنياج الدراسي ) محتويات منياج المغة العربية، الغايات، الأىداؼ التربوية، الطرائؽ...(-
 نموذج التربوي ) اختيار نموذج نظري تربوي معيف دوف آخر( ال-
إذف لفظ الإصلاح الذي يطمؽ عمى التغيير الذي يمس منياج المغة العربية في الجزائر غير صحيح، وكاف الأجدر أف نسميو    

إنما يمس جوانب محددة منو، تجديدا تربويا، أو تجديد المنياج، لأف التغيير الذي نجده في ىذا المنياج ليس تغييرا شاملا و 
كالطرائؽ التربوية و التقويـ التربوي، و الأىداؼ التربوية، و فيما يخص البرنامج و المحتويات فإف معظميا قديـ موجود في 
كتب مدرسية سابقة، فمـ يكمّؼ معدو ىذه البرامج أنفسيـ عناء البحث، و إنما اعتمدوا عمى نصوص كتب مدرسية سابقة و 

مف ىنا و ىناؾ ليعدوا بيا كتابا مدرسيا خاصا بالمغة العربية في التعميـ المتوسط يمثؿ إصلاحات الجيؿ الثاني كما التقطوىا 
 قالوا.
 بين النموذج و المنياج:-2   
و كثيرا  مف خلاؿ قراءتنا المتكررة لمنياج المغة العربية لمتعميـ المتوسط نلاحظ التباسا بيّنا بيف مفيومي المنياج و النموذج،   

ما تتحدث لجنة التجديد عف النموذج عرضا و لكنيا تدخمو تحت مسمى المنياج فلا نممس خطة تجديدية تربوية واضحة 
 لممنياج في ظؿ إصلاحات الجيؿ الثاني، فما الفرؽ بيف المصطمحيف؟

 مفيوم النموذج و علاقتو بالمنياج:  
لمتخصصة فيو عناصر مف ىنا و ىناؾ و تمفؽ بينيا، بؿ تتداخؿ فيو الكثير المنياج ليس قضية تقنية إجرائية تمتقط المجنة ا   

المسائؿ الفمسفية و الاجتماعية و الاقتصادية و التكنولولجية ...فتفرض المبادئ و الانتماءات و المصالح وجودىا في تقرير 
يـ تمثّؿ مبسّط ليذا المنياج بكامؿ عناصره الكثير مف جوانبو، و لذلؾ قبؿ الحديث عف بناء منياج لمغة العربية لا بد مف تقد

متداخلا مع بقية المناىج الأخرى و ىو ما يسميو التربويوف بالنموذج أو المقاربة التربوية، حيث يعطي النموذج توجيا معينا 
 (2016لممنياج و يوجّو عمؿ المجنة المتخصصة ) الدريج، 

قدة في عناصر أساسية مرتبة ترتيبا خاصا مترابطة بعضيا ببعض لتشكؿ فالنموذج إذف بنية فكرية تصورية تختزؿ ظاىرة مع   
وحدة متماسكة تختارىا و تقترحيا لجنة تربوية و توجّو بيا عمميا البيداغوجي ضمف تركيب ثلاثي الأبعاد ) المتعمـ، المعمـ، 

 (1993المنياج( ) إبراىيـ خضر، 
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 مف المعرفة النظرية إلى المعرفة التطبيقية و بالانتقاؿ مف النموذج إلى المنياج يتـ الانتقاؿ 
و معظـ النماذج التربوية التي يقوـ عميو المنياج مستوردة وراءىا مكاتب دراسية أجنبية متخصصة تتبناىا الجيات الوصية و     

 لكف تعمؿ عمى إنزاليا في سياؽ يوائـ خصائص البيئة التي تحتضنيا.
 ربية العديد مف النماذج التربوية الأجنبية، منيا:عرفت الجزائر كغيرىا مف الدوؿ الع   
الذي حاوؿ إيجاد مقياس محدد لممعمّـ الناجح الفعّاؿ انطلاقا مف سماتو و خصائصو النفسية و walker  نموذج والكر -

لممعاينة، و قد تـ الجسمية و قد اعتمد ىذا النموذج كثيرا في مسابقات توظيؼ المدرسيف حيث كانوا يخضعوف لمقابلات شفيية 
 التخمي عنو بعد إصلاحات الجيؿ الثاني و اعتماد المقياس المعرفي إلى جانب المعايير النفسية و الجسمية.

الذي ييتـ بالطرائؽ التعميمية وفعاليتيا الوسيطية بيف المعمّـ و المتعمّـ، و عمى أساس ذلؾ  flandersنموذج فموندار  -  
نوات الثمانينيات، و فيو تـ الإشارة إلى أىمية معرفة الطرائؽ التربوية المثمى التي تساعد الأستاذ صدر منياج المغة العربية لس

 ( 1982عمى تقديـ دروسو بنجاح و خاصة في مادة قواعد المغة العربية ) المعيد التربوي الوطني، 
موـ وماجر ...و فيو اتجو ىؤلاء إلى تبني لدى رالؼ تايمور الذي تبنى مسعاه مف بعده تلاميذه: ب نموذج التصور السموكي -

منظور مغاير لمف سبقوىـ و ىو نموذج التدريس اليادؼ بالعمؿ عمى تحقيؽ سمسمة مف الأىداؼ السموكية ) التدريس 
 بالأىداؼ( 

ات حيث الذي قدّـ تصورا منسجما لمتدريس بالكفاي  CEPECبفرنسا  نموذج مركز الدراسات البيداغوجية لمتجريب و الإرشاد -
 (2000ينطمؽ مف استخلاص جممة مف الوضعيات تطرح إشكالا محددا تجعؿ الفرد أماـ ميمة يطمب منو إنجازىا ) الدريج، 

القائـ عمى الفمسفة البراغماتية، و عمى أساسو اعتمدت إصلاحات الجيؿ الأوؿ، و قد جاء منياج المغة  نموذج جون ديوي-
ي التجديدي الذي ينشط فيو المتعمـ باحثا متأملا مفكّرا مف أجؿ تجاوز الصعوبات لموصوؿ العربية مؤكدا ىذا المسعى البيداغوج

 (2003إلى حؿ المشكمة التي تعترضو ) المجنة الوطنية لممناىج، 
: تبنت إصلاحات الجيؿ الأوؿ و الجيؿ الثاني ىذا النموج، و أسست لو معرفيا في مناىج المغة العربية نموذج جان بياجي-  

مة  مف المفاىيـ التربوية و البيداغوجية الجديدة التي تتعمؽ بالبنائية مف جية، و التدريس بالكفاءات مف جية أخرى، و بجم
(، كما 2005-2004اعتبرت المجنة الوصية أف تحقيؽ أىداؼ المنياج الجديد مرىوف باستيعاب ىذه المفاىيـ ) دليؿ الأستاذ، 

( مبادئ النظرية البنائية في فصمو الثالث ضمف 2016بية ) وزارة التربية الوطنية عرض دليؿ الأستاذ الخاص بالمغة العر 
 الاتجاه المعرفي الشامؿ.

 تطور مفيوم منياج المغة العربية: -3  
المتتبع لمناىج المغة العربية لمتعميـ المتوسط الصادرة عف وزارة التربية الوطنية يجد مرونة و تجددا مستمريف تبعا لمنموذج   

التربوي الذي تتبناه ىذه الجية الوصية، و مادمنا نحصر دراستنا في البحث عمى إصلاحات الجيؿ الثاني فإننا نلاحظ في 
ديباجة منياج المغة العربية تحديد الأسس التي يقوـ عمييا المنياج الجديد، فيو يؤكد مسعى إصلاحات الجيؿ الأوؿ الذي ينتقؿ 

نامج و المحتويات( إلى مفيومو الحديث الموسع الشامؿ" لكؿ العمميات التكوينية التي يساىـ بالمنياج مف مفيومو الضيؽ ) البر 
 .(3، ص2003فييا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة خلاؿ فترة التعمـ") المجنة الوطنية لممناىج، 

 منظومة فرعية لعديد مف المنظومات الأكبر يتشابؾ معيا و يتفاعؿ بعلاقات تبادلية  منياج المغة العربية لمتعميـ المتوسطيعد   
 .لمنياج أعمى درج التربويوف عمى تسميتو بالمنياج المستيدؼ

و القيـ و الأىداؼ  " ىو المنياج الذي تتصدره المبادئ و المثؿ العميا :Aimed-curriculum المنياج المستيدف   
يسير عمى إعداد ىذا المنياج لجنة   (14، ص2005العامة، مف خلاؿ التوجييات الرسمية عمى الصعيد الوطني" ) الدريج، 

 وزارة التربية الوطنية.وطنية تعيف أعضاءىا 
الوطنية ) النصوص التنظيمية، لقد حددت مديرية التقويـ و التوجيو و الاتصاؿ بوزارة التربية : المجنة الوطنية لممناىج-  

ىيئة تقنية تدرس و توجّو و تنسّؽ في مجاؿ إعداد البرامج و المناىج، تسير أعماليا بالمعيد  ( ىذىالمجنة بأنيا2009ديسمبر 
 الوطني لمبحث في التربية بالعاشور، و تكمّؼ بالمياـ الآتية:
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 اىج التعميـتقدّـ اقتراحات لموزير بخصوص كؿ قضية تتعمؽ بمن  -       
 تقترح تصوّرا عاما لمتعميـ-      
 تصوغ الأىداؼ العامة لمتعميـ انطلاقا مف الغايات التربوية -     
 تعد مرجعية عامة لممناىج -    
 تحدد ملامح الخروج لمتلاميذ في نياية كؿ مرحمة تعميمية -    
 تعميمية لكؿ مادة أو مجموعة مواد مدرسةتعد مذكرات منيجية و أدلة مرجعية تتعمؽ ببناء البرامج ال -   
تتشاور مع المفتشية العامة بخصوص تنصيب مجموعات متخصصة حسب كؿ مادة أو حسب كؿ طور و التي تكمؼ  -   

 ىي الأخرى بإعداد المناىج التعميمية و الوثائؽ المرافقة ليا.
بحضور نصؼ أعضائيا عمى الأقؿ، و تصادؽ عمى  تجتمع ىذه المجنة مرة واحدة عمى الأقؿ كؿ شيريف في دورة عادية،   

 توصياتيا بأغمب أعضائيا.
 مدير التعميـ ) الأساسي، الثانوي العاـ، الثانوي التقني( -تتشكؿ مف:   

 مدير التقييـ و التوجيو و الاتصاؿ -
 مدير التكويف -
 المدير العاـ لممعيد الوطني لمبحث في التربية -
 مفتشي التربية و التكويف -
 جامعييفأساتذة  -
 مدير المعيد الوطني لمتكويف الميني -
 باحثيف في مركز البحث و الأنثروبولوجيا الاجتماعية و الثقافية -
 مفتش التوجيو المدرسي و الميني -

 و يمكنيا أف تجري لقاءات تشاورية و تبادلية مع أطراؼ أو ىيئات وطنية و أجنبية بعد موافقة الوزير.
 تتفرع عف ىذه المجنة مجموعات متخصصة، منيا مجموعة إعداد مناىج المغة العربية  

 مجموعة إعداد مناىج المغة العربية ) إصلاحات الجيل الثاني(:
، بموجب قرار وزاري، خلاؿ إصلاحات الجيؿ الأوؿ و الثاني (شموؼ حسيفمفتش التربية و التكويف) يترأس ىذه المجموعة    

عة مف اثني عشر عضوا عمى الأكثر معينيف بمقتضى مقرر وزاري لسنة واحدة قابمة لمتجديد، عضو عمى الأكثر تتألؼ المجمو 
اىج ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالذيف تراكمت لدييـ خبرة مؤكدة في ميداف بناء المنمف بيف المفتشيف و الجامعييف و المدرسيف في كؿ الأطوار 

(، غير أف الملاحظ لتشكيمة ىذه المجموعة في 2009رىا) وزارة التربية الوطنية، لجنة التقويـ و التوجيو و الاتصاؿ، ػػػػػو تطوي
النصوص التنظيمية التي أصدرتيا وزارة التربية الوطنية غياب أساتذة مف التعميـ المتوسط في إعداد منياج المغة العربية، 

نجد في قائمة الأعضاء مفتشيف و أساتذة جامعييف فقط ) وزارة التربية الوطنية لجنة  بخلاؼ ما ينص عميو القانوف، حيث
 (35، ص2009التقويـ و التوجيو و الاتصاؿ، 

 تقترح ىذه المجموعة :   
 مرجعية خاصة بنشاطات المغة العربية - 
 تحديث أو تعديؿ المنيج الجاري بو العمؿ - 
 ية جديدة خاصة بنشاطات المغة العربيةمشاريع تطوير مناىج و برامج دراس -  
 مواصفات جديدة متعمقة بمدونات التجييزات التقنوبيداغوجية الضرورية لتحقيؽ الأىداؼ المسطرة في المنياج -  
 تدرجات التعمـ و كيفيات التكفؿ بنتائج التلاميذنظـ تقييـ و تتبع  -  
 تعميمات و توجييات بيداغوجية -  
 المنيجيةمشاريع الوثائؽ  -  
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تقديـ توصيات تسمح لممعيد الوطني لمبحث في التربية بإنجاز الجانب البيداغوجي لدفتر الشروط الخاص بإنجاز الكتب  -  
 (2009) وزارة التربية الوطنية لجنة التقويـ و التوجيو و الاتصاؿ،  المدرسية و الوسائؿ التعميمية الأخرى

 ثانيا: المسار العممي:  
 التوجيات التربوية الجديدة في منياج المغة العربية لمتعميم المتوسط ) إصلاحات الجيل الثاني(: - 

ا إلا بالآخر، اتجاه مفاىيمي مصطمحاتي ثلاثة اتجاىات متكاممة و مترابطة لا يتـ أحدى يشتغؿ منياج المغة العربية في   
يكيّؼ المعطيات السابقة وفؽ الواقع الجديد، و اتجاه تطبيقي يقدّـ خطوطا توجييية إرشادية تساعد الأستاذ عمى استيعاب 

و ترقيتيا ، و اتجاه تكويني يزوّد المدرّس بقدر وافر مف الثقافة التربوية البيداغوجية، اختارتو الوزارةالتصور الجديد الذي 
) وزارة التربية الوطنية، جويمية  باستمرار مع الاىتماـ بالوثائؽ التربوية المساعدة عمى ترقية المشروع التعممي التعميمي

2015.) 

 :الاتجاه المفاىيمي -1
تعد مصطمحاتيا مفاتيح يقدّـ لنا المنياج منظومة متكاممة مف المفاىيـ التربوية التي تبنتيا لجنة إعداد منياج المغة العربية، و   

 ، و مف ىذه المفاىيـ:، و تسييؿ العممية التعممية و التعميميةلفيـ التوجو الجديد للإصلاحات التربوية
، و ما يرتبط بيا مف مصطمحات كالكفاءة الشاممة و الكفاءة الختامية و الكفاءة العرضية، كفاءات الموادالمقاربة بالكفاءات -  

يعكس توجّو التدريس بالكفاءت الذي ستبنى عميو نشاطات المغة العربية، و ىو في حقيقة الأمر ليس  و ىذامركبات الكفاءة، 
 بتصور جديد، فمقد جاءت بو إصلاحات الجيؿ الأوؿ، و فصّمت القوؿ في ىذه المقاربة و حددت دواعي و مبررات اختيارىا.

  2003منياج المغة العربية الصادر سنة و ىو المفيوـ نفسو الذي قدّمو  الوضعية المشكمة التعممية:- 
 الوضعية الإدماجية: و فيو تأكيد عمى استمرارية بيداغوجيا الإدماج الذي تخمت عنو بعض الدوؿ العربية كالمغرب مثلا.- 
، 2015 " ) وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة،ىو مجموعة مرتبة ومترابطة مف الأنشطة والميمات: " المقطع التعممي- 

( تقوـ في نيايتيا بتنمية كفاءة ختامية. يستغرؽ ىذا المقطع شيرا كاملا يتحصؿ فيو المتعمـ عمى العديد مف المعارؼ و 9ص
و الميارات، و ىذا ىو جديد إصلاحات الجيؿ الثاني، إذ عرفت إصلاحات الجيؿ الأوؿ مفيوما مغايرا يتمثؿ في  الخبرات

 (2003أسبوعا كاملا ) وزارة التربية الوطنية، المنياج،  يستغرؽ حد منياالوحدة أو المحور حيث كاف كؿ وا
: مجموعة مترابطة مف النشاطات تشترؾ في ميارات معينة، و ىذا ىو جديد إصلاحات الجيؿ الثاني، إذ تـ فيو الميدان-  

 وضعو الدارسوف بينيا.دمج مجموعة مف النشاطات المشتركة و إلغاء الفاصؿ الوىمي الذي 
بالرغـ مف دليؿ الأستاذ لمغة العربية يؤكّد أنو يقدّـ لممدرّس تصورا جديدا لمتقويـ التشخيصي، إلا أننا لا نجد في  التقويم: -   

 ذلؾ جديدا، فيو المسعى نفسو الذي جاءت بو إصلاحات الجيؿ الأوؿ.
( و 2016) وزارة التربية الوطنية، دليؿ الأستاذ، و مع ذلؾ تطرح مناىج الجيؿ الثاني العديد مف التساؤلات حوؿ ىذا التقويـ    

بإعادة النظر في ممارستو و كيفياتو، و في تصورىا: " إف الكشؼ عف الوضعية المتوخاة يتطمّب تحديد موضوع تقدّـ ليا حمولا 
ف تعممات لدى التقويـ ) تعمّمات التلاميذ السابقة( أينما كاف محؿ التقويـ و الذي ينبغي أف يصؼ بكؿ دقة ما تحقؽ م

المتعمميف، و لا يمكف في أي حاؿ مف الوصوؿ إلى ىذا اليدؼ إلا مف خلاؿ الاستناد عمى التقويـ النيائي أو الختامي أو 
، ص 2016التقويـ الإشيادي لأنيا المعبّر الحقيقي عف مدى الاكتساب ) ما ىو كائف(" ) وزارة التربية الوطنية، دليؿ الأستاذ، 

44) 
التقويـ التكويني  مرحمييف ) تشخيصي و ختامي( و ييمؿو يفيـ مما سبؽ أف ىذا التصور الجديد يراىف عمى تقويميف    

، و يدمجو أحيانا ضمف الأطر المرجعية لمتقويـ التشخيصي، مما يشكّؿ معو لبس و المصاحب لمعممية التعممية التعميمية
 لؾ بأمثمة ميدانية لاتضح المقصود مف التقويـ التشخيصي.اضطراب في تحديد المفاىيـ، و لو تـ توضيح ذ
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 الاتجاه التطبيقي: -2

اه التدرج السنوي لبناء التعممات في السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، و الذي يوضّح منياج المغة العربية ضمف ىذا الاتج  
مف قيـ ومواقؼ وكفاءات ، تتشكّؿ مقاطع تعمميو تييكؿ مجموع الموارد المنصوص عمييا في البرنامج السنوي ثمانية  يضـ

 عرضية وموارد معرفية ومنيجية. 

أسبوعا  32أسبوعا دراسيا، منيا  36، تشمؿ ساعة 22بحجـ ساعي يبمغ  كاملاشيرا  تستغرؽ مدة إجراء المقطع التعممي   
 يـ المرحمي. تعمميا، والباقي لمتقو 

ينفّذ فييا الأستاذ تعمماتو بتحديد الأىداؼ التعممية و ينطمؽ مف وضعية تعمّمية  عمى مياديف المقطع التعممي ساعة22تتوزع   
 محددة، ضمف كفاءات ختامية معدة سمفا في المنياج.

 ميادين المغة العربية:-

الأستاذ نصا لمتلاميذ ثـ يناقشيـ في  أسبوعيا، حيث يُسمع فيياسا( بمعدؿ ساعة لكؿ حصة 4: )  ميدان فيم المنطوق -  
 مضمونو، و في آخر الحصة يطالبيـ بإعادة تركيبو.

يشتكي الكثير مف الأساتذة مف صعوبة تسيير ىذه الحصة إذ يتطمب الأمر إعادة إسماع النص عدة مرات حتى يستوعبو   
ة، و سبب ذلؾ يعود بالدرجة الأولى لضعؼ مستواىـ المغوي، و إلى طبيعة و يمكنيـ التواصؿ معو بمغة شفيية سميم ،التلاميذ

مجتزأ مف قصة أو رواية و مقتطع مف سياقو العاـ، أو نص تاريخي فيو تواريخ و أمكنة و  إما فأغمبيا ،النصوص التي يتمقونيا
لاستساغ و ميوؿ و رغبات المتعمّـ، كما يلاحظ نفور افة لـ يراع فيو مدى القابمية و انصوص جأو أزمنة يصعب تذكرىا، 

لأنيا أوؿ حصة يفتتح بيا المقطع التلاميذ مف ىذه الحصة مما يدفعيـ إلى عدـ الرغبة في متابعة نشاطات المغة العربية، 
 التعممي.

 لمغوي، دراسة النص الأدبيالمشروحة، البناء اقراءة ال سا( يشمؿ ىذا الميداف ثلاثة نشاطات:12)  :بميدان فيم المكتو -   

يستغرؽ نشاط القراءة المشروحة ساعة كؿ أسبوع يتـ فيو قراءة نص مختار و شرح معانيو و ألفاظو و استخراج أفكاره    
 الأساسية و فكرتو العامة.

نترنيت يجيؿ تجدر الإشارة إلى أف معظـ نصوص القراءة المختارة مأخوذة مف الكتب المدرسية القديمة، و بعضيا مف الأ   
صاحبيا و مصدرىا، و بعضيا الآخر متصرّؼ فيو إلى حد تشويو بنيتو الفكرية الأساسية و المغوية و الفنية، ىذا مف جية، 

بعض ىذه النصوص لا يناسب قدرات التلاميذ العقمية، لأف تلاميذ السنة الأولى متوسط تعودوا في الابتدائي ومف جية أخرى 
ة مف أسرتو و بيئتو، فإذا بو في المتوسط يقرأ نصوصا تسيطر عميو الوظيفة الشعرية لمغة عمى قراءة نصوص تواصمية قريب
 حساب الوظيفة التواصمية.

أما نشاط البناء المغوي فيفترض حسب المقاربة بالكفاءات أف يراعي مبدأ المقاربة النصية، فيتوصّؿ المتعمّـ بنفسو بمساعدة   
الأستاذ إلى الظاىرة المغوية البارزة في نص القراءة، فيستدؿ عمييا، و ينسج عمى منواليا، و لكف ما يلاحظ في الواقع ) في 
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واىر المغوية التي نص عمييا المنياج لا تتناسب مع النصوص المقروءة مما يضطر الأستاذة إلى كتاب التمميذ( أف بعض الظ
الاستعانة بأمثمة وظيفية جزئية لتغطية عناصر القاعدة، كما أننا لا نعثر عمى ظواىر لغوية إنما عمى قواعد لغوية تفصّؿ 

 أحكاميا في كثير مف الأحياف.

ساعة واحدة أسبوعيا ليتعرؼ المتعمّـ عمى الظواىر الفنية و الأسموبية التي كست النص، خصص لنشاط دراسة النص الأدبي   
إذ يصؿ في آخر المطاؼ إلى المحددات الأسموبية التي ارتقت بالنص بلاغيا و فنيا، و مف المفروض أف يتـ ىذا التعمّـ وفؽ 

ناوؿ الأستاذ مع متعمّميو ظاىرة فنية عامة و يتعمّؽ المقاربة النصية، و لكف قد نممس ذلؾ في بعض النصوص الأدبية حيث يت
 يتحوّؿ النشاط إلى نشاط في البلاغة يدرس لغايتو.في تفريعيا و تقسيميا و يحشد ليا الأمثمة مف كتب البلاغة، ف

و يمكننا أف نتساءؿ ما الفرؽ بيف النص الأدبي و نص القراءة إذا كانا يتناولاف بالطريقة نفسيا مع اعتبار الجانب الفني   
 لمنص الأدبي؟

سا( ميداف يدمج فيو المتعمّـ معظـ المعارؼ و الخبرات التي اكتسبيا مف الميدانيف السابقيف 4: )  ميدان الإنتاج الكتابي -  
 ية مختمفة و بأنماط متعددة، تستغرؽ ساعة واحدة أسبوعيا.بأنشطة كتاب

و ىنا يمكننا أف نتساءؿ عف الضعؼ المنتشر في أوساط التلاميذ في نشاط التعبير الكتابي، رغـ ىذا الحشد الكثير مف   
الإدماجية ليست تربوية و منيجية التي يطالبوف بيا. فنحف نرى أف الطريقة التي تقدّـ بيا الوضعية تقنيات التحرير و التعميمات 

و إنما تقدّـ في شكؿ قانوني ممزـ و مثبّط، كأنؾ ىيئة تنفيذية توجّو إليؾ التعميمات و يطمب منؾ تنفيذىا، و ما نممسو في 
 دماجية تقدّـ بالشكؿ الآتي:اختبارات المغة العربية خير دليؿ عمى ذلؾ، فالوضعية الإ

 لا يمت بصمة لمموضوعمجموعة مف السندات أغمبيا عاـ  -

 مجموعة التعميمات تقيّد المتعمّـ و تثبّط تمقائيتو و تحاصر جانبو الإبداعي -

و نرى أف الطريقة المثمى ىي الطريقة القديمة التي تحرر تمقائية التمميذ و و تترؾ لو اليامش الإبداعي دوف توصية أو أمر   
  أو ضبط.

لممعالجة لبعض المتعمميف الذيف لـ يحسنوا إدماج معارفيـ بكيفية  سا( أسبوعيا2) تخصص  :لإدماج و المعالجةنشاط ا -  
حصة، و لا كيفية المعالجة، سميمة و وفؽ الأىداؼ التعممية المتوخاة، غير أف المنياج لـ يحدّد الكيفيات التي تجرى بيا ىذه ال

 يحدّد فييا وضعيتو المشكمة و كيفية مجابيتو.و بعض المفتشيف يفرضوف عمى الأساتذة تخصيص بطاقات تقنية لكؿ تمميذ 

 الاتجاه التكويني:-3 

( يؤكّد المؤلّؼ أف الأستاذ في حاجة ممحة إلى قدر وافر مف الثقافة 5، ص2016في مفتتح دليؿ الأستاذ لمغة العربية)    
إنما ىناؾ عناصر مولّدة فعّالة قادرة عمى  متعمّـ، و -معرفة -التربوية البيداغوجية، فالفعؿ التعميمي لا ينحصر في ثلاثية: معمّـ

تفعيؿ ىذه الثلاثية في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ الاستراتيجية المتوخاة مف العممية التربوية البيداغوجية، تتمثؿ ىذه العناصر 
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ربوية المعينة لو الإضافية في ضرورة إلماـ المدرّس بمستوى ميـ مف ىذه الثقافة و ترقيتيا باستمرار مع الاىتماـ بالوثائؽ الت
 مف أىميا المنياج و الوثيقة المرافقة لو و دليؿ الأستاذ.عمى تجسيد و ترقية المشروع التعميمي التعممي، 

و وفقا لذلؾ خصّص المنياج الفصؿ الثالث لمجانب التكويني بذكر بعض نظريات التعمّـ، كما وضّح دليؿ الأستاذ ىذه    
 (.26ائية و المصطمحات المرتبطة بيا ) وزارة التربية الوطنية، دليؿ الأستاذ، صالنظريات مركّزا عمى المدرسة البن

 النظريات: النظرية السموكية، النظرية الإدراكية، النظرية البنائية. مف ىذه    

لدييا و لكف  لكف لـ يوضّح المنياج و دليؿ الأستاذ التطبيقات التربوية ليذه النظريات بؿ عدّد أىـ روادىا و خصائص التعمّـ  
بطريقة مختصرة لا تقدّـ للأستاذ رصيدا نظريا بنائيا و فكرة واضحة عف ىذه المدارس و الفروؽ الجوىرية بينيا و أىـ العلاقات 
 الرابطة بينيا، كما لـ تحدّد المراجع التربوية التي أخذّت منيا ىذه الممخّصات، حتى يعتمد المدرّس عمييا إذا ما أراد أف يستزيد.

 التوصيات: و تائج الن

كما رأينا المنياج مف وجيتيف، وجية نظرية قاعدية و وجية عممية تطبيقية، و حدّدت الروابط التي لقد عالجت ىذه الدراسة    
بينيما، إذ لا يمكف الحديث عف منياج المغة العربية لمتعميـ المتوسط و توصيؼ فصولو ما لـ يتـ تحديد الجانب النظري 

 يعدّ المنياج؟ و ماالإطار المرجعي الذي يبنى عميو؟  و ما علاقتو بمنظومة المناىج المختمفة؟ لممنياج، أي مف

 لقد أوصمنا البحث إلى جممة مف النتائج لعؿ أبرزىا:  

إصلاحات الجيؿ الثاني ترتكز عمى إصلاحات الجيؿ الأوؿ، حيث لا نجد جديدا بالنسبة لإصلاحات الجيؿ الأوؿ  -
اربة بالكفاءات و النموذج البنائي، و كلاىما يتبنى بيداغوجية الإدماج و بيداغوجية المشروع، و فكلاىما يعتمد المق

 يييب بالأستاذ أف يدرّس بالوضعيات المشكمة.
 و يمكف أف نسّؿ تغييرا فقط في بعض المفاىيـ، كمفيوـ المقطع التعممي و الميداف و الكفاءات العرضية. 
واسعة حوؿ الخيارات التربوية التي تتبناىا الوزارة، و لا يتأتى ذلؾ ببعض صفحات نظرية يحتاج المعمّـ لثقافة تربوية  -

في المنياج أو الدليؿ، بؿ لا بد مف توفير المراجع التربوية في مكتبة خاصة بالمدرسة، حيث لاحظنا أف الكثير مف 
وطني لموثائؽ التربوية في مكاتبيـ و لا المراسلات التربوية التي يصدرىا المركز الالمدراء يحتفظوف بيذه الكتب و 

 يسمحوف لممدرّس أف يطّمع عمييا.
السماح لأىؿ الاختصاص و مف ييميـ الأمر المشاركة و خاصة الأساتذة و المعمّميف في إعداد المنياج، لأننا  -

يتركب مف مفتشي لاحظنا أف تشكيمة المجموعات المتخصصة لا تضـ أساتذة لمتعميـ المتوسط أو معمّميف، بؿ أغمبيا 
 و أساتذة جامعييف.

ضرورة مراعاة التواصؿ و الترابط بيف الأطوار و المستويات في إعداد المناىج و خاصة ما يتعمّؽ بالبرنامج، فقد  -
لاحظنا اختلافا كبيرا بيف نصوص السنة الخامسة و السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، فمف نصوص تواصمية في 

وص أدبية شعرية في السنة الأولى متوسط، مما يصدـ التلاميذ و أولياءىـ، لأنيـ لا يممكوف السنة الخامسة إلى نص
 رصيدا لغويا كافيا لمتحاور مع ىذه النصوص.

ضرورة تخفيؼ المعارؼ التي يكتسبيا المتعمّـ في الظواىر المغوية و الفنية و تجنّب التفصيؿ و التفريع و ذكر  -
 ما يحتاجو و يكفيو، و ما يريد أف يعرفو مف خلاؿ احتكاكو بالنص الذي بيف يديوالاختلافات، بؿ يأخذ المتعمّـ 

 التونسية.و ىو ما نجده في المناىج 
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