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 مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أداء الأساتذة وفقا لممقاربة بالكفاءات    

        نادية صالحي   نجاة قصير د/ صالح لعبودي  إعداد: -إشراف أ                             

                                          -2 -جامعة الجزائر                                                

 الممخص:
معرفة مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية  عمى أداء أساتذة التعميم الإبتدائي  إلى الحالية الدراسة ىدفت

 .محاور أساسية ىي:التخطيط لمدرس، انجاز الدرس، التقويموفقا لممقاربة بالكفاءات و ىذا عبر ثلاث 
  30إنجاز استبيان و تطبيقو عمى عينة من المنيج الوصفي عبر الباحثتان اتبعت لتحقيق أغراض البحث

 ما الدراسة نتائج بينت وقد، الإحصائية بالطرق المقياس معالجة تم وقدمفتش بيداغوجي لمتربية الوطنية، 
  :يمي

 رضا مفتشي التربية الوطنية متوسط في بعد التخطيط لمدرس.مستوى  - 
 مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية مرتفع في بعد انجاز الدرس. -
 مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية ضعيف في بعد التقويم التربوي. -
 

 ،التقويم التخطيط لمدرس، انجاز الدرس ،أداء الأستاذ،المقاربة بالكفاءات الكممات المفتاحية:
  

Abstract  

 

      The current study aimed to know the level of satisfaction of the inspectors of national   

education on the performance of teachers of primary education in accordance with the   

competency approach and this through three main axes: planning for the lesson, completion of 

the lesson, assessment 

To achieve the purposes of the research, the researchers followed the descriptive approach 

through the completion of a questionnaire and applied to a sample of 30 inspectors pedagogy 

of national education, has been addressed by statistical methods, the results of the study 

showed the following 

 

- The level of satisfaction of the national education inspectors is average in the field of 

the  planning of the lesson 

- The level of satisfaction of the inspectors of national education is high in the field of 

the completion of the lesson. 

 

- The level of satisfaction of the inspectors of national education is weak in the field of 

the educational evaluation. 

 

key words: Competency approach, teacher performance, lesson planning, lesson completion, 

assessment. 
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 تمهيد

إن التقدم العممي والتكنولوجي الذي يشيده العالم اليوم جعل التطوير في المناىج التعميمية ضرورة ممحة، 
حيث أثبتت الدراسات والتجارب الميدانية أن المعيار الأساسي الذي يقاس بو تطور المجتمعات البشرية 

مب رؤية تربوية حديثة ونظاما ىو مستوى النجاح الذي تحققو في مجالات التربية والتعميم، ىذا ما يتط
تعميميا لا ينحصر في التحصيل المعرفي واستقبال المعمومات وتخزينيا، بل توظيف المعارف النظرية 

عمميا، وتنمية قدرات التعمم والإبداع لدى المتعمم، ىذا ما جعل الجزائر تنتيج مقاربة التدريس بالكفاءات 
لمعرفي وبيداغوجيا تجعل المتعمم محور العممية التعممية بوصفيا منيجية لمواجية تحديات الانفجار ا

 وتكسبو ميارات تمكنو من إدماج معارفو وتحويميا إلى معارف أدائية 

تسعى ىذه الدراسة إلى محاولة تقييم مدى تطبيق المعمم لمعايير المقاربة بالكفاءات أثناء الفعل 
 .بية الوطنية لمتعميم الابتدائيالتعميمي وأثناء تقديم الدرس من وجية نظر مفتشي التر 

 الإشكالية:

 ميادينيرات فرضت تحديات كبيرة مست كل تطورا سريعا صحبو موجة كبيرة من التغاليوم يعرف العالم 
 الحياة.

العديد من الإصلاحات نتيجة لمحاولتيا مواكبة التطورات  عرفت المنظومة التربوية كغيرىا من الميادينو 
منذ الاستقلال -من الإصلاحات والتعديلات المتتالية  ةومواجية التحديات الناجمة عنيا، حيث مرت بموج

المتضمنة إنشاء المدرسة  1976عمى مستوى المناىج والبرامج  أىميا أمرية  -وحتى آخر إصلاح
وساىمت في تخريج إطارات جزائرية ، ولكن سرعان ما  1981ميا فعميا سنة الأساسية، والتي باشرت ميا

ظير قصورىا في مواجية ومواكبة التطورات المذىمة التي شيدىا العالم معرفيا وتكنولوجيا وقصورىا أيضا 
طارات ذات كفاءة  .في بناء الكفاءات وتخريج أفراد منتجين لمعموم والتكنولوجيا وا 

ب جعمت الجزائر تتبني خيار الإصلاح مرة أخرى ولكن بصورة أشمل من خلال تبني الأسباىذا وغيره من 
مقاربة جديدة لمتدريس شاممة أثبتت فاعميتيا في كثير من الدول في رفع المردود التربوي واستغلال 

 .الطاقات والكفاءات وتجنيدىا لما ىو في صالح البلاد

د جيل يؤمن بقيمة العمل ويتحمل المسؤولية ويساىم في وىذا بيدف تحقيق غاية المدرسة الأولى في إعدا
 .نيوض ورقي المجتمع 
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إن المقاربة بالكفاءات تركز عمى إعطاء العممية التعميمية بعدىا الوظيفي بحيث يتمكن المتعمم من 
اكتساب معارف  وتجنيدىا في حل مشكلات حقيقية وتوظيفيا داخل المدرسة وخارجيا، بحيث تنظر 

 .مشكلات معينةلممعارف كموارد يمكن تجنيدىا لمواجية 

لتحكم في البيداغوجيات الجديدة مثل البيداغوجيا الفارقة وبيداغوجيا ويتطمب العمل وفق ىذه المقاربة ا
جديد في العلاقة بين المعمم والمتعمم خلال الفعل الإتقان وكذا التدريس بالكفاءات وىذا من خلال تصور 

 مي.التعميمي التعم  

صفحات الكتاب إلى ويعتبر المعمم المسؤول الرئيسي عن تطبيق منياج المقاربة الجديدة فيو ينقميا من 
جراءات عممية، و الواقع ليترجم م أداء وىو الذي يقو      .ىو المخطط لمدرس والمنفذ لويا إلى سموكيات وا 
بوي مرتبط ، حيث أكدت العديد من الدراسات أن نجاح أي إصلاح تر لو ن المردود التربويالتلاميذ ويثم  

المعمم وتقوم ىذه الكفايات أساسا عمى سموك ت التدريسية التي يتمتع بيا، بقدرة المعمم، والكفايا
والممارسات التي يطبقيا أثناء عممو سواء أ تعمق الأمر بتخطيطو لمدرس أو تنفيذه لخطة الدرس، أو 

 تقويمو سموك التلاميذ.

 لتحديد 1981 ) مرعي)توفيق  بيا  مقا دراسة ، وممارساتو بالمعمم اىتمت التي الدراسات ىذه بين ومن
 يراىا التقويم أساليب أن أظيرت والتي بالأردن، الابتدائية المدرسة معمم عند الأدائية التعميمية الكفايات
 ( 174: 2003 ، مرعي توفيق) لدييم القدرة توافر لعدم يمارسونيا ولا جدا  ضرورية المعممون

 في العربية المغة معممي لدى التدريسي السموك حول ( 1990 ) " شحاتة حسن" بيا قام دراسة في و
 التعميمية بالممارسات ومقارنتيافعلا  المدرس يمارسيا التي التدريسية الممارسات معرفة إلى تيدف مصر،
 الامتحانات يستخدمون الذين المعممين نسبة أن أظيرت التلاميذ، تحصيل بمستوى المرتبطة الفعالة

وتستيدف ىذه الامتحانات استرجاع معمومات سابقة  41لتقويم أداء التلاميذ تقدر ب   القصيرة التحريرية
 (. 341: 1997دون إبداع ) شحاتة،

 التعميم في العربية المغة تعميم واقع حول بدراسة ( 1991 )" شحاتة حسن" قام السياق نفس في و  
 والتنفيذ التخطيط في العربية المغة معممو يستخدميا التي الإجراءات عن فييا تساءل بمصر، الأساسي
 يطرحيا التي الأسئمة أن عمى الدراسة نتائج دلت حيث الخامس، بالصف العربية المغة لتعميم والتقويم

 وتحميل تطبيق من العميا العقمية المستويات إلى الالتفات دون ، السطحي والفيم الذاكرة تقيس المعممون
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بوعيشة  )    .الآلي التحصيل مستوى في التمميذ تحصر ، المعتمدة التقويم فأساليب ، وتقويم وتركيب
 (735/736: 2011وعمارة، 

 عمى كبير أثر ليا والبرامج المناىج عمى تطرأ التي التغيرات أن والدراسات الأبحاث من العديد وأكدت
 العوامل من المنيج في التجديد أن عمى أكد( 1997كلارك )  " بيا قام دراسة ففي ، المعمم ممارسات

 من كغيره الجزائري المعمم(           و  2005 مسعد، رضا) المعممين أدوار تغيير عممية عمى تؤثر التي
 من وذلك المسطرة، التربوية الأىداف تحقيق أجل من الدراسية والمناىج البرامج تنفيذ عمى يعمل المعممين

 عرفت الجزائرية المدرسة فإن سابًقا ذكرنا كما و ، لمتقويم ممارساتو في تظير عممية إجراءات خلال
 لدور التصور تغير تتطمب التي المقاربة ىاتو ، بالكفاءات التدريس مقاربة عمى قائم جديد منياج تطبيق
  .ككل التعممية التعميمية العممية في والمتعمم المعمم

جاءت ىذه الدراسة  المقاربة التدريسية الحديثةمواصمة لذات السياق التقييمي المتواصل منذ تبني و     
لتقييم مدى مراعاة المعمم والتزامو بمعايير المقاربة بالكفاءات أثناء قيامو بالعمل التدريسي سواء من حيث 
التخطيط لمدرس تنفيذه أو التقويم وذلك من خلال المرجع الأول لتقييم أداء المعمم والمتمثل في المفتش 

 ل الأول عن تكوينو ومتابعتو وبذلك نطرح إشكالية الدراسة كما يمي:التربوي والمسؤو 

 ما مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أداء أساتذة التعميم الابتدائي وفقا لممقاربة بالكفاءات؟ 

 تساؤلات الدراسة:

 التساؤل العام:

 ما مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أداء أساتذة التعميم الابتدائي وفقا لممقاربة بالكفاءات؟   

 التساؤلات الجزئية:

 / ما مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أداء أساتذة التعميم الابتدائي في بعد التخطيط لمدرس؟1

 ء أساتذة التعميم الابتدائي في بعد إنجاز الدرس؟/  ما مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أدا2

 / ما مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أداء أساتذة التعميم الابتدائي في بعد التقويم التربوي ؟3
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 الدراسة:فرضيه 

 مستوى رضا مفتشي التربية الوطنية عمى أداء أساتذة التعميم الابتدائي وفقا لممقاربة بالكفاءات مرتفع.

 أهمية الدراسة:

تتمثل أىمية الدراسة الحالية في كونيا بمثابة تقويم لمدى تطبيق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية 
 وبالتالي مدى نجاع الإصلاحات التي استيدفت المنظومة التربوية والتي تعد المقاربة بالكفاءات جوىرىا.

 ممين في نجاح الإصلاحإلقاء الضوء عمى أىمية التكوين والإعداد لممع

 أهداف الدراسة:

الكشف عن واقع أداء المدرسين في الابتدائي من خلال تطبيق معايير المقاربة بالكفاءات في  -
 العمل التدريسي بمراحمو المختمفة.

 التعرف عمى مدى رضا المفتشين التربويين عمى الأداء التربوي لممدرسين -

 

 تحديد المفاهيم إجرائيا:

 الرضا:

بالقبول والارتياح تجاه الأداء التربوي لممعمم  أثناء تقديمو لمدرس بمراحمو   عور المفتش التربويىو ش 
المختمفة ويترجم من خلال الدرجات التي يمنحيا في استجابتو عمى الاستبيان الخاص بالأداء التربوي 

 لممعمم 

  الأداء التربوي:

المنظومة إلى تحقيقيا عن طريق العاممين فييا،  يقصد بمفيوم الأداء المخرجات والأىداف التي تسعى
 وبالتالي يعكس كل من الأىداف والوسائل اللازمة لتحقيقيا،

وفي ىذا المقام يقصد بالأداء مجموع السموكات والأفعال التي يقوم بيا المعمم أثناء تنفيذ الفعل التربوي 
 بغية الوصول إلى تحقيق أىداف معينة 
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 المقاربة بالكفاءات:

ىي بيداغوجيا وظيفية تعمل عمى التحكم في مجريات الحياة، فيي اختيار منيجي يمكن المتعمم من 
النجاح في الحياة من خلال السعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعميا صالحة للاستعمال في مختمف 

 مواقف الحياة 

 : الابتدائية المرحمة معمم

والخاضع لتكوين مستمر حول المقاربة   الابتدائية بالمرحمة والتعميم التربية بميمة القائم الموظف ىو 
 والمتخرج من المدرسة العميا للأساتذة أو من الجامعات بالكفاءات 

 والموظف توظيفا مباشرا أو من خلال مسابقة كتابية وشفوية.

  :المفتش

 في العربية المغة معممي عمى الإشراف و التفتيش مينة يمارس التعميم مجال في خبرة ذو موظف ىو و
 بولاية المدية. الابتدائية المدرسة

 :الدراسة حدود

 : التالية بالمجالات الحالية الدراسة تتحدد

 ولاية المدية  :فياراجغ

 . الابتدائية لممرحمة العربية المغة في والتعميم التربية مفتشو : يابشر

 2016/2017 الدراسية بالسنة البحث ليذا الميداني التطبيق يتحدد: زمنيا

 وفق لمتدريس المعممين عمى أداء التربويين المفتشين مدى رضا عمى يقوم الميداني البحث : منهجيا
 الاستكشافية الدراسة ويتبنى البيانات، لجمع كأداة الاستبيان عمى فيعتمد ، بالكفاءات التدريس مقاربة

  .أىدافو لتحقيق والمقارنة
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 الجانب النظري 

 لمدرس:التخطيط 

ذا كان العمل  إن التخطيط لأي عمل يعد الخطوة الأولى و الأساسية للانطلاق في إنجاز العمل ،  وا 
التدريسي عملا صعبا و شاقا ،فإنو يحتاج إلى تخطيط دقيق و معمق و مدروس ، يضع في حسبانو كل 

 في ىذا العمل تكون عواقبو وخيمة.  –و لو كان طفيفا -صغيرة و كبيرة ذلك أن الخطأ 

 عريف التخطيط لمدرس:ت

ويعرف التخطيط لمدرس أيضا عمى أنو >> تصور المعمم المسبق لمسبل والإجراءات التي يسترشد بيا في 
(  2004:176تنفيذ و تنسيق الأنشطة داخل الصف ، من أجل إنجاز الأىداف المحددة << )الفتلاوي:

 وعمى المعمم عند تخطيطو لدرسو أن يجيب عمى الأسئمة التالية :

 ماذا أدرس؟  بماذا أدرس؟ كيف أدرس؟

الأساسي لمنشاط التعميمي اليادف ، وتمثل الإجابة عن  وبذلك تعد الخطة اليومية لمدرس بمثابة الموجو
الأسئمة السابقة كمكونات لخطة الدرس ، وقبل الحديث عن ىذه المكونات والعوامل المؤثرة في التخطيط 

 لتخطيط الدرس. نورد رؤية "جابر عبد الحميد جابر " 

 يرى جابر أن ىناك مدخمين لتخطيط الدرس :

 مدخل الاختيار العقلاني في تخطيط الدرس :

 وىذا الاختيار يعتمد أربعة خطوات أساسية لتحقيق التخطيط الفعال و ىي: 

 تحديد أىداف سموكية.-

 تحديد السموك المدخمي لمتلاميذ )المعرفة، الميارات، المنظورات القيمية (. -

اختيار أنشطة التعميم وتحديد تسمسميا و تتابعيا ، بحيث يتحرك بالتلاميذ من السموك المدخمي إلى  -
 اليدف. 

 (. 302،ص2000تقويم نواتج التعميم لتحسين التخطيط )جابر بن عبد الحميد جابر،  -
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، خاصة وأن يعد ىذا الاختبار في التخطيط اختيارا منطقيا لتخطيط و تنظيم سير العممية التدريسية
الانطلاق من السموك المدخمي لمتلاميذ و السير بالتلاميذ لموصول إلى الأىداف المسيطرة يعد مسارا 

صحيحا لتحقيق نواتج التعمم، كما أن تنظيم الأنشطة التعميمية و مراحميا و تحديد زمن تقديميا يسمح لكل 
مرحمة أخرى، و تجب الإشارة إلى أن ىذا  من المعمم والمتعمم من التنقل بسيولة من مرحمة تعميمية إلى

 النوع من التخطيط ملائم بشكل جيد لممعممين المبتدئين. 

 مدخل صورة الدرس في التخطيط لمدرس :

و في المدخل يتم التخطيط لمدرس انطلاقا من تسجيل أفكار تصف الأنشطة التي سوف تستخدم في 
( عند دراستيما لتخطيط e cra c f 1( "gr " )1979الدرس، فمقد توصل كل من " كلارك و زميمو 

مدرسي المرحمة الابتدائية،إلى أن الكثير من المدرسين لم يبدؤوا تخطيطيم بالأىداف، بل كان اىتماميم 
يدور حول الأنشطة التي سوف يستخدمونيا، والمحتوى الذي سوف يدرسونو ،و حاجات التلاميذ والمواد 

أيضا المعمومات السابقة، و وجدا أيضا أن المخططات كانت تأخذ صورة والوسائل المتوفرة، وقد استعمموا 
قائمة موضوعات، كما أظيرت الدراسة أن التخطيط عممية عقمية غير مكتوبة. )جابر عبد الحميد جابر، 

 ( 303،ص:2000

كار وىذا النوع من التخطيط يستخدمو المعممون ذوو أقدمية في التدريس والذين يكونون قد اكتسبىوا أف
تمكنيم من وضع خطط انطلاقا من التجارب السابقة، و يجدون أنفسيم قادرين عمى وضع خطط 

 مختصرة تمكنيم من مراعاة ما يحدث في الفصل الدراسي أثناء تنفيذ خطة الدرس. 

لمدرس ىو عممية تحضير ذىني و كتابي يضعو المعمم قبل الدرس يحدد  التخطيطيتضح مما سبق أن 
 المختمفة لتحقيق أىداف محددة. فيو الإجراءات 

  :أهمية التخطيط لمدرس

أن التخطيط المسبق لمدرس يساعد المعممين عمى تجنب المشاكل التي يمكن أن يواجيوىا خلال التدريس، 
 وتتمثل أىمية التدريس فيما يمي :

إن عدم التخطيط لمدرس يحدث غموضا عند التلاميذ فيم لا يعرفون ماذا يفعمون و لماذا؟ كما أن  -
 انعدام التخطيط قد يشعر التلاميذ بارتجالية المدرس و من يفقد الحفاظ عمى نظام القسم. 

 يمكن التخطيط المعمم من اكتساب احترام التلاميذ و ثقتيم.  -
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 الوضعية التدريسية والتحكم فييا.  بواسطة التخطيط يمكن الحفاظ عمى -
 حسب خصوصية القسم.  يساعد التخطيط عمى تكييف المقررات الدراسية -
التخطيط يساعد المعمم عمى توقع المشكلات التي يمكن أن تواجيو فيفكر في طرق مواجية ىذه  -

 المشكلات عند وقوعيا 
 يضمن حسن إدارة الوقت و توزيعو توزيعا وظيفيا . -
 موقف تعميمي يشترك خلالو كل من المعمم والتمميذ بفعالية  بناء سميم ل -
مكانات التعمم أفضل استخدام.  -  يساعد عمى استخدام مصادر وا 
إن التخطيط و الإعداد الجيد لمدرس يزيد من ثقة المعمم في نفسو، ويجنبو النسيان الذي يمكن أن  -

يس . )إبراىيم حامد الأسطل و يتعرض لو نتيجة مواجية الكثير من المواقف خلال عممية التدر 
 ( 13،ص2001سمير عيسى، 

 يساىم في نمو خبرات المعمم و مياراتو التدريسية.  -
يساىم في جعل عممية التدريس عممية منظمة و مترابطة تسمح بالسير الحسن نحو بموغ الأىداف  -

 المحددة.

 يس:ر خطة التد مكونات

 مكونات خطة التدريس في: تتمثل

 اسم المادة، عنوان الدرس، تاريخ الحصة و مدتيا، المستوى الدراسي.  الروتينية:المكونات 

وىي عبارات تصف السموك المرغوب فيو عند نياية الدرس أو نياية كل مرحمة من  أهداف الدرس:
 مراحمو. 

ل حيث تعد الوسيمة التعميمية عاملا ميما في تحفيز التلاميذ عمى العم تحديد الوسائل التعميمية:
 والمشاركة في الدرس، خاصة إذا حسن اختيارىا وروعي ملاءمتيا لمحتوى الدرس وخصائص المتعممين. 

و ذلك بوصف مراحل المدرس بدءا من التييئة إلى نياية الدرس، فالمعمم عميو أن  تحديد سير الدرس:
ن خلال اطلاعو يركز في تخطيطو عمى كيفية تييئة تلاميذه و ضمان استعدادىم لمتعمم ، ويتم ذلك م

أن يحدد وبدقة إستراتيجية التدريس الملائمة،  ممميذه و حاجاتيم ، كما عمى المعالواسع، و معرفتو بتلا
 التي تسمح بممارسة التلاميذ للأنشطة تحت مراقبتو.
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ومن النقاط اليامة التي يتوقف عمييا نجاح الدرس ، والتي يجب عمى المعمم أن يضعيا في الحسبان ىي 
الدرس، فقدرة المعمم عمى غمق الدرس، بما يضمن تنظيم المعرفة المستيدفة و تشجيع التلاميذ عمى نياية 

 مواصمة البحث في موضوع الدرس تضمن استمرار التعمم ، وتعد ميارة يحسن التحمي بيا.

 التقويم:

الأنشطة  يتم تحديد أنشطة التقويم بمختمف أشكاليا )تشخيصي، تكويني، ختامي ( عمى أن تكون ىذه 
التقويمية ملائمة للأىداف المحددة، كما يجب مراعاة التنوع فييا، وعدم الاقتصار عمى الأسئمة بنوعييا 
الشفيية و الكتابية التي تعتمد عمى استرجاع المعارف فقط، مع تحديد أنواع التحفيز التي تضمن فعالية 

 تعمم التلاميذ. 

 الأساسية لخطة الدرس كما يمي :ولقد حدد دليل تدريس الانجميزية المكونات 
 الأىداف.  -
 المفاىيم الرئيسية لمدرس.  -
 تحديد بداية الدرس.  -
 تقديم المغة الجديدة.  -
 ممارسة مراقبة  -
 ممارسة حرة. -
 er  rr nadgrdrar c f n(eucrf efe crr: u2)نياية الدرس. ) -

 العوامل المؤثرة في تخطيط الدرس :
التدريسية عممية معقدة، و تتداخل فييا عناصر مختمفة، وذلك ما أدى جاء في السابق أن العممية  -

إلى صعوبة التخطيط لمنشاط التدريسي و تأثره بعوامل مختمفة، تتعمق بكل العناصر المكونة 
 لمموقف التدريسي.

إن وصف العوامل المؤثرة في التخطيط قد لا يتوقف تأثيرىا قبل البدء في الدرس بل قد يمتد  -
تى خلال تنفيذ الخطة و عند نيايتيا، ذلك أن تنفيذ الدرس كما جاء في الخطة تماما تأثيرىا ح

أمر لا يمكن الجزم بتحقيقو، و تعديل خطة الدرس ) سير الخطة ( يكون حسب مقتضيات 
الموقف الذي يقدم فيو الدرس، و ضمن تأثيرات العوامل المذكورة سابقا، كما أن إعادة خطط 

التخطيط ( أمر يقتضيو مدى سلامة المسار التعميمي الذي ينتيجو المعمم بديمة لمدرس ) إعادة 
 لموصول بالمتعمم لتحقيق نواتج تعميمية مرغوب فييا.

 وقد حدد " جابر بن عبد الحميد جابر "تأثير عوامل المدرس في التخطيط فيما يمي:
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 الخبرة -
 فمسفة المدرس في التدريس  -
 معرفتو لممحتوى  -
 أىداف المدرس -
 ت المدرس توقعا -

 :ونجمل أىم عوامل المدرس المؤثرة في التخطيط في الشكل الآتي 

 تنفيذ الدرس )مرحمة الإنجاز(: 

إذا كان التدريس نشاطا متواصلا ييدف إلى تسييل ميمة تحقيق الأىداف المسيطرة والوصول بالمتعممين 
والتحكم في إدارتو وفق ما  إلى السموك المرغوب فيو، فإن ميمة المعمم تسيير ىذا النشاط وتنظيمو،

 يضمن مشاركة التلاميذ، و دفعيم لتوظيف كل الإمكانيات والموارد المناسبة من أجل تحقيق نواتج التعمم.

إن عممية تنفيذ الدرس ىي الخطوة العممية التي يتم فييا ترجمة الأفعال والقرارات التي تم وضعيا في خط 
يجية التدريسية و دور كل من التمميذ و المعمم و الخبرات الدرس، و في ىذه الخطوة تتحدد الإسترات

التعميمية، و كيفية استخدام الوسائل و الأدوات من أجل أن تحقق ىذه العمميات مجتمعة الأىداف 
التعميمية، وتعد خطوة تنفيذ الدرس اختبارا لخطة الدرس في الواقع بعد أن كانت عبارة عن تصور مبدئي 

المرحمة من التدريس يجند المعمم كل ما يمتمك من ميارات و قدرات و معرفة من لسير الدرس، ففي ىذه 
أجل التأثير في المتعممين، وذاك بالتحكم في الأحداث التدريسية التي تجري بينو و بين تلاميذه والمتمثمة 

 في التييئة لمدخول في الدرس، واستراتيجيات و أساليب تدريس محتوى الدرس.  

 في الدرس: التهيئة لمدخول

إن المعمم مطالب بتحريك عقول التلاميذ و حواسيم و وجدانيم، بيدف تييئتيم لمدخول في الدرس محفزا 
إياىم من خلال استعمال وسائل مساعدة عمى ذلك كالأسئمة و غيرىا. )حسن حسين 

 (73،ص؛2004زيتون،

عمى التعمم، حيث نجد الكثير من والتييئة الجيدة لمدرس من شأنيا أن تزيد من دافعية المتعمم للإقبال 
المؤلفات التربوية تشير إلى أن الدافعية الداخمية تضمن بشكل كبير استمرار السموك التعميمي.)مريم 

 (  499،ص:2003سميم،
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فإذا كان الغرض الأساسي لتييئة الدرس ىو شد المتعممين و إشراكيم في العممية التدريسية، فإن التييئة 
 ى تخدم في الأساس الغرض السابق و نجمميا في النقاط الآتية :الحافزة أغراضا أخر 

 الاستحواذ عمى انتباه التلاميذ و تزويدىم بإطار الدرس. -

 مساعدة التلاميذ عمى ربط المادة الجديدة أو المعمومات الجديدة بما تعمموه من قبل.-

 .قبل تقديم المحتوى الجديد القبميتحديد مستوى معرفة التلاميذ  -

ع من نقاط و ما تزويد التلاميذ بإطار عام تنظيمي أو مرجعي لما سوف يتضمنو محتوى ذلك الموضو -
 .(74،ص:2004. )حسن حسين زيتون،تيربطيا من علاقا

و ميما كان شكل التييئة يبقي الغرض الأساسي منيا ىو إثارة الاستعداد و الميل نحو التعمم، و لقد بينت 
زداد وكذلك الاحتفاظ بما تعممو فترة طويمة حين يعمل المدرسون عن قصد البحوث أن تحصيل التلاميذ ي

 (. 499،ص:2003عمى تييئة التلاميذ و استثارة استعدادىم. )مريم سميم، 

و بصفة عامة فإن التييئة تساعد عمى التعمم أكثر، وذلك لأنيم يركزون انتباىيم عمى المحتوى الذي 
تيم عمى فيم الدرس واستخلاص المعمومات وأداء مياميم في يتعممونو، و يعممون عمى تجنيد قدرا

 الأنشطة التعميمية. 

 إجراءات الدراسة الميدانية:

 المنهج:

 ،البحث من واليدف دراستو المراد الموضوع كطبيعة ،معينة اعتبارات وفق الدراسة منيج اختيار يتم
 وتفسيرىا تحميميا عمى يعمل حيث موضوعو عن الباحث يجمعيا التي والمعمومات البيانات ونوعية
 .المناسبة التعميمات إلى لمتوصل

 تجميع عمى يقوم الذي الوصفي المنيج عمى الدراسة ىذه اعتمدت ولقد

 ظلفي   لمعمل التدريسي بمراحمو الثلاث الابتدائية المرحمة معممي بتنفيذ المتعمقة والمعمومات البيانات
 . الدراسة أداة فقرات عمى التربويين المفتشين استجابات خلال من وذلك بالكفاءات، التدريس
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 العينة:

 ة عربية من ولاية المدية ادة لغلممرحمة الابتدائية م مفتش تربويي 30اشتممت عينة الدراسة عمى  

 :الدراسة أداة

المفتش التربوي عمى أداء المعمم في مراحل التدريس المختمفة )  مستوى رضا يقيس استبيان تصميم تم
 بالكفاءات  التدريسظل مقاربة  التقويم( في التنفيذ،التخطيط، 

 الاتجاه في كميا وىي بنود  10أبعاد حسب خطوات التدريس وضم كل بعد  3تكون الاستبيان من 
 ووضعت, بالكفاءات المقاربة وفق التدريس عمى القائمة الممارسات تقيس الفقرات كل أن أي الموجب
 صدق خلال من الاستبيان صدق من التحقق تم قد و، أبدا أحياًنا ،دائما   :ىي أجوبة بدائل ثلاث

 و 0.80 الثبات معاملات بمغت حيث الاستبيان ثبات تقدير تم كما, الداخمي الاتساق صدق و التحكيم
 التوالي عمى النصفية والتجزئة كرونباخ الفا بطريقتي 0.89

 

 طريقة تصحيح المقياس حسب الدرجات الكمية: 

 مستوى مرتفع مستوى متوسط مستوى ضعيف  
الدرجات  متوسط

 الكمية لمعينة
30-50 50-70 70-90 

 طريقة تصحيح المقياس حسب الدرجات في الأبعاد: 

 مستوى مرتفع مستوى متوسط مستوى ضعيف  
متوسط درجات 

 لمعينة  بعادالأ
10-16 17-23 24-30 

 

 

 : الدراسة نتائج

 ، التساؤل طبيعة عمى بناءا spssبرنامج  بإستخدام  الإحصائية المعالجات من مجموعة إجراء تم 
مفتشي التربية الوطنية  لاستجابات المئوية النسب بتحديد الباحثتان قامت الأول التساؤل عن وللإجابة
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 حساب تم م، ثبالكفاءات مقاربة التدريس وفق التدريسي بمراحمو المختمفةحول ممارسات المعممين لمفعل 
تم تحديد مستوى رضا المفتش عمى الفعل التدريسي ككل  المتوسط ىذا خلال ومن ، النسب ىذه متوسط

 والأبعاد المختمفة

 نتائج أفراد العينة في البعد الأول:-1

المتوسط 
 الحسابي

  راض أحيانا غير راض
 تك نسبة تك نسبة تك نسبة البند

18.33 36.66 11 43.33 13 20 6 1 
22 16.66 5 46.66 14 36.66 11 2 
20 23.33 7 53.33 16 23.33 7 3 

21.26 13.33 4 56.66 17 30 9 4 
22.33 10 3 56.66 17 33.33 10 5 
21 20 6 50 15 20 9 6 

20.66 30 9 33.33 10 36.66 11 7 
19.33 26.66 8 53.33 16 30 6 8 
19.66 26.66 8 50 15 23.33 7 9 
19.33 36.66 11 33.33 10 30 9 10 
 المتوسط الحسابي لمبعد الأول:التخطيط لمدرس 20.39

 

 نتائج أفراد العينة في البعد الثاني:-

المتوسط 
 الحسابي

  راض أحيانا غير راض
 تك نسبة تك نسبة تك نسبة البند

23.66 20 6 23,33 7 56,66 17 11 
25.66 01 3 32.22 7 66.66 20 12 
21.66 26,66 8 30 9 43,33 13 13 
22.66 23,33 7 26,66 8 50 15 14 
21 23,33 7 43,33 13 33,33 10 15 

21.66 20 6 43,33 13 36,66 11 16 
24.33 06.66 5 32.22 7 61 18 17 
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21.66 23,33 7 36,66 11 40 12 18 
21.33 20 6 46,66 14 33,33 10 19 
17 30 9 40 12 30 9 20 

 المتوسط الحسابي لمبعد الثاني:انجاز الدرس 22.06

 

 نتائج أفراد العينة في البعد الثالث:

 

المتوسط 
 الحسابي

  راض أحيانا غير راض
 تك نسبة تك نسبة تك نسبة البند

13.66 76,66 23 10 3 13,33 4 1 
13 80 24 10 3 10 3 2 

15.33 66,66 20 13,33 4 20 6 3 
13 76,66 23 16,66 5 6,66 2 4 
13 80 24 10 3 10 3 5 

14.66 66,66 20 20 6 13,33 4 6 
16.66 56,66 17 20 6 23,33 7 7 
15 70 21 10 3 20 6 8 
14 73,33 22 13,33 4 13,33 4 9 

12.33 83,33 25 10 3 6,66 2 10 
 لمبعد الثالث:التقويمالمتوسط الحسابي  14.064

 

 

حسب النتائج المتحصل عمييا في الأبعاد الثلاث و من خلال حساب  المتوسط الحسابي لأفراد العينة في 
و بالتالي فإن رضا 70-50و ىو يقع في الفئة المتوسطة من 56.51المقياس ككل و الذي قدر ب: 

 .المفتشين عمى أداء المعممين متوسط حسب المقاربة بالكفاءات
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 نتائج الفرضية الأولى:

 

وىو يقع ضمن الفئة  20.39قدر المتوسط الحسابي لأفراد العينة في البعد الأول ) بعد التخطيط( ب 
 في بعد التخطيط لمدرس بدرجة وبالتالي فإن رضا المفتشين عمى أداء المعممين 23-17المتوسطة 

وىذا ما يسير بنا إلى تصور حاجة المعممين إلى تكوين وتدريب أكثر حول ميارات التخطيط  ةمتوسط
لمدرس لما ليذه الأخيرة من أىمية ولما تتطمبو من ميارات عالية في تحديد مستوى قدرات التلاميذ 

وصياغة واحتياجاتيم وتحديد الوسائل اللازمة بناءا عمى ذلك بمراعاة الموارد المتاحة ىذا من جية 
 الأىداف وتصميم الاستراتيجيات من جية أخرى ىذا كمو في إطار بيداغوجيا تدريسية حديثة ومعقدة  

 نتائج الفرضية الثانية:

وىو يقع ضمن الفئة  22.06قدر المتوسط الحسابي لأفراد العينة في البعد الثاني ) بعد تنفيذ الدرس( ب 
  عمى أداء المعممين في بعد تنفيذ الدرس بمستوى متوسط.وبالتالي فإن رضا المفتشين  23-17المتوسطة 

عدم تبني المعمم لمتقسيم الجديد للأدوار أثناء الفعل التعميمي بناءا عمى وقد يرجع ىذا القصور إلى 
المقاربة الجديدة والذي يخرج المعمم من دائرة الممقي والمقدم لممعمومة ويضعو في مقام الموجو والمرشد 

 ل التعميمي في إطار تفاعل صفي يتمركز حول المتعمم والمسيير لمفع

كما قد يفسر الأمر بنقص الوسائل والموارد المتاحة والتي ينبغي عمى المعمم إدراجيا في الدرس والتي من 
ربطو شأنيا إكسابو الصيغة الوظيفية التي تقوم عمييا المقاربة بالكفاءات والتي تعنى بتفعيل التعميم و 

 من أجل الخروج باستراتيجيات لحل مشكلات حقيقية. بالواقع المعاش

 نتائج الفرضية الثالثة:

وىو يقع ضمن الفئة  14.06قدر المتوسط الحسابي لأفراد العينة في البعد الثالث ) بعد التقويم( ب  
 وبالتالي فإن رضا المفتشين عمى أداء المعممين في بعد التقويم  بمستوى منخفض. 16-10الضعيفة 

 عمى القائمة الممارسات دائما تكافئلا الابتدائية المرحمة معمم لدى التقويم ممارسات أن إلى يشير وىذا
 الاختبار واعتبار ، لمتمميذ التعميمي المسار وتعديل تحسين إلى ساأسا تيدف التي, بالكفاءات المقاربة
 التعمم وصعوبات العوائق تشخيص عمى المعمم تساعد ، ومعمومات بيانات عمى لمحصول وسيمة مجرد
 تصور أن وجدت والتي ( 2002  عالية بن وىيبةدراسة ) مع النتيجة ىذه وتتفق ، تذليميا عمى والعمل
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 تصور أن وجدت حين ،في الدرجات ومنح الانتقائية الاختبارات يتعدى لا تقميدي تصور لمتقويم المعممين
 .لمتقويم الحديث التصور من قريبا كان المفتشين

 

 

إجمالا لمنتائج المحصمة يمكن القول أن معمم المرحمة الابتدائية وبعد سنة من تبني المقاربة بالكفاءات 
حاجة إلى مزيد من  -من خلال نتائج الدراسات –كمقاربة رسمية لمتدريس لا يزال المعمم الجزائري يظير 

موبة والتي توصل بالضرورة إلى التكوين والتدريب لتطبيق المقاربة التدريسية بمعاييرىا وشروطيا المط
تقييم مستوى أو مدى تحصيل المتعمم النتائج المبتغاة منيا ، خاصة في مجال التقويم الذي يتعدى دوره 

 لممعرفة.

 اقتراحات الدراسة: 

تكثيف الدورات التكوينية الخاصة بالمعممين والتي من شأنيا إكسابيم خبرات أكثر حول التدريس  -
 بالكفاءات.

 م بتكوين المعممين حول ممارسة التقويم في ضوء المقاربة بالكفاءات.الاىتما -
محاولة الاستفادة من نتائج الدراسات التي تقام في ىذا المجال من أجل تحسين التعميم وتجاوز  -

   العقبات. 
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