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- Résumé: Cette étude vise a explorer les représentations des enseignants des sciences physiques et
technologie au cycle moyen et secondaire relatives a la démarche d'investigation scientifique et son
application a l'école et de vérifier si des relations de dépendance existent entre ces représentations et
les variables genre, institution de formation initiale, expérience professionnelle et niveau
d’enseignement. La chercheuse a adopté I'enquéte par questionnaire qu’elle a congu et appliqué sur
un échantillon constitué de 265 enseignants choisis aléatoirement. Les résultats de l'analyse
descriptive, utilisant le logiciel SPSS 23, ont montré qu’un taux important d’enseignants possede des
représentations non conformes aux définitions et caractéristiques de cette démarche. Les
enseignants pensent que la méthode centrée sur I'enseignement et 'approche inductive sont les plus
appropriées pour l'enseignement des sciences physiques. Seulement une minorité posséde des
représentations adéquates aux principes de la démarche d'investigation scientifique et manifeste
une posture favorable a son application a I'école. L'analyse des correspondances multiples a permis
de repérer des relations de dépendance entre les Représentations de I'enseignant, son institution de
formation initiale et son expérience professionnelle. Les enseignants d'une grande expérience
professionnelle ont tendance de développer des représentations conformes et une posture favorable
envers cette démarche grace a la socialisation professionnelle et a I'auto-formation. La minorité
d’enseignants possédant des représentations conformes a cette démarche est constituée

principalement de ceux issus des ENS.
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Les représentations de 'enseignant relatives a la démarche d'investigation

scientifique facteur principal pour I'implantation de cette démarche a I'école

- Mots clés : démarche expérimentale, investigation scientifique, posture de Ienseignant,
représentations des enseignants, sciences physiques.
- Abstract : This study aims to explore the teachers' representations relating to the scientific inquiry
approach and its application at school, and to identify possible dependency relationships between
these representations and the independent variables which are the teacher’ gender, his preservice
education institution, his professional experience and the teaching level. The researcher adopted the
questionnaire survey that she designed and applied on a sample of 265 teachers of physics and
technology at middle and secondary school, the participants were chosen randomly. After data
collection, the researcher used the descriptive analysis with the statistical package SPSS 23. Findings
showed that a large part of teachers has representations that do not meet the inquiry-based learning
definition and its characteristics. Teachers believe that the teaching-centered method and the
inductive approach are the most appropriate for teaching physics. Only a minority has
representations that are adequate to the principles of the scientific investigation process and has
favourable posture for its application at school. The multiple correspondence analysis ACM showed
a dependency relationship between the teacher' representations, his preservice education institution
and his professional experience. Teachers with a high professional experience tend to develop an
adequate representation and a favourable posture toward this approach due to the professional
socialization and the self-training. The minority of teachers favouring this approach is mostly
constituted by those coming from the high schools of teachers.
- Keywords: experimental approach, physical sciences, scientific inquiry, teacher’ posture, teacher’
representations.
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Introduction :

Aujourd’hui, la science est au coeur de la société et I'école doit assurer a I'éléve
une culture scientifique qui lui donne des outils pour mieux comprendre le monde qui
I'entoure. Toutefois, I'enseignement des sciences a toujours fait débat entre
philosophes, chercheurs et acteurs de I'éducation. Apprendre aux éléves les résultats
de la science ou a faire de la science ou leur apprendre sur la science, sont les
questions débattues jusqu’a nos jours. Dewey (1910) voyait que la science est plus

7 . ’ . . . ~ ., .
qu'apprendre des connaissances, la méthode scientifique doit étre appropriée aussi
et les enseignants des sciences devraient utiliser I'investigation scientifique comme
stratégie d’enseignement pour développer les capacités de raisonnement scientifique
chez I'éléve (Kidman & Casinader, 2017, p. 11).

La démarche dinvestigation scientifique (DIS) a été adoptée dans
I'enseignement depuis longtemps dans les pays développés sous différentes
appellations (Hasni, Belletéte, & Potvin, 2018, p. 16). Toutefois, les démarches
utilisées en classe étaient sous forme de procédures techniques a exécuter et non
comme un mode de pensée. A partir des années 2000, de nouvelles réflexions sur la
DIS pour I'enseignement des sciences ont été apportées. Cette derniére était associée
aux compétences que |'éléve devrait acquérir durant son cursus de formation (Ibid.),
qui lui sont nécessaires pour s'insérer dans le monde moderne telles que la pensée
critique, les principes de collaboration, I'autonomie et la capacité de résoudre des
problémes (Venturini, 2012, p. 9).

La DIS, transposée en classe, suppose que I'éléve conduise un processus
d’investigation pour assimiler les concepts scientifiques tout comme le scientifique
meéne sa recherche au laboratoire ou sur terrain, a la différence que I'éleve est
accompagné par l'enseignant et pourvu d'un environnement pédagogique et
didactique relativement préparé. Dans cette visée, le systeme éducatif Algérien a

adopté, depuis 2003, I'approche par compétence et la DIS dans tous les niveaux de

Volume (7) N°: 1 1774 2022



Les représentations de 'enseignant relatives a la démarche d'investigation

scientifique facteur principal pour I'implantation de cette démarche a I'école

I'éducation. Des révisions ont été apportées aux curriculums du secondaire en 2009 et
dans ceux du moyen en 2015. Pour la mise en ceuvre de ces démarches, des journées
d’étude et des formations ont été organisées au profit des staffs pédagogiques.
Néanmoins, les résultats scolaires ne reflétent toujours pas la qualité attendue. Dans
cette étude, nous tentons de comprendre pourquoi la qualité des résultats
d’apprentissage chez nos éléves n'est toujours pas satisfaisante malgré I'adoption
officielle de ces nouvelles approches.

1- Problématique de recherche::

En participant au concours PISA en 2015, 'Algérie s'est classée |'avant derniere
parmi 70 pays (OCDE, 2015). Ce concours vise I'évaluation des connaissances et
compétences que devraient avoir les éléves, en fin de scolarité obligatoire, pour
participer pleinement a la vie de la société moderne (Ibid.). Ces résultats laissent a
penser que des difficultés d’application des nouvelles approches dans nos écoles
existent. Dans la littérature, nous trouvons plusieurs recherches menées autour de
cette problématique et parmi les constats notés, le décalage entre le curriculum
prescrit et le curriculum réel (Boilevin, 2013, p. 283; Johsua & Dupin, 1993, p. 194).
Ceci est dii a plusieurs facteurs dont certains sont liés a I'ambigiiité des curricula,
d’'autres a l'environnement scolaire, a I'éléve et a l'enseignant. Du fait que nous
contribuons a la formation des futurs enseignants des sciences physiques, nous nous
intéressons a la composante humaine, en particulier I’ « Enseignant » dans le processus
d'implantation de cette démarche en classe. Notre problématique de recherche se
focalise sur les raisons du décalage entre les pratiques réelles des enseignants et les
prescriptions des curricula officiels, elle est formulée ainsi : pourquoi, malgré
I'adoption officielle de la démarche d'investigation scientifique dans I'enseignement
des sciences physiques et technologie, les enseignants n’utilisent pas réellement cette

démarche en classe ?
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2- Questions de recherche et hypothéses :

Pour répondre a notre problématique, nous avons revu les recherches sur les
difficultés rencontrées par les enseignants pour la mise en place de laDIS a I'école. Ces
derniéres soulignent le manque des connaissances des enseignants relatives a
I'épistémologie des démarches scientifiques et aux outils aidant a leur transposition en
classe (Vlassis, Landsheere, & Mélon, 2002). Ce manque de connaissances risque
d’induire chez l'enseignant des représentations et croyances altérées et donc des
pratiques non conformes a celles prescrites dans le curriculum officiel (Vause, 2009).
Ces représentations altérées peuvent également générer chez l'enseignant une
posture non favorable a I'application de ces démarches (Lameul, 2008). Sur la base de
ces éléments, nous avons élaboré les questions de recherche suivantes :

2.1- Question principale :

Quelles sont les représentations et postures des enseignants aux cycles moyen
et secondaire relatives a I'enseignement et apprentissage des sciences physiques par la
démarche d'investigation scientifique ?

2-2- Questions spécifiques :

1. Les représentations des enseignants sont-elles conformes aux approches
centrées sur I'enseignement ou celles centrées sur l'apprentissage ?

2. Quelles sont les représentations des enseignants concernant la démarche
expérimentale pour I'apprentissage des sciences physiques ?

3. Quelle posture tiennent les enseignants envers |'application de la DIS dans
|'enseignement etapprentissage des sciences physiques ?

4, Les représentations des enseignants relatives a la DIS dans I'enseignement et
apprentissage des sciences physiques dépendent-elles de son genre, son institution de
formation initiale, son expérience professionnelle et le niveau d’enseignement qu'il
assure ?

2-3- Hypothéses de recherche :

Pour répondre a ces questions, nous avons émis les hypothéses suivantes :
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-Les représentations de |'enseignant relatives a la DIS et son application en classe sont
générales,

-Ces représentations dépendent de la formation initiale de I'enseignant, son
expérience professionnelle et le niveau scolaire qu’il assure.

3- Revue de littérature :

3.1- Représentations des enseignants, pratiques et posture :

Dans Vause (2009), les pratiques des enseignants sont guidées par leurs «
connaissances pratiques » Ces derniéres sont constituées des connaissances
théoriques acquises durant sa formation initiale et percues a travers le prisme des ses
croyances, et d'autres connaissances issues de son expérience personnelle et
professionnelle. La composante cognitive de ces connaissances est appelée
représentations, elle est fortement ancrée dans son expérience et résiste aux
changements. Ces connaissances définissent aussi sa posture envers les objets
d’enseignement et les pratiques pédagogiques selon Lameul (2008). Ainsi, nous
envisageons que I'enseignant n'adopte que les pratiques d'enseignement qui sont en
accord avec ses « représentations » ou ses « connaissances pratiques ».

3-2- Démarches d'investigation scientifique dans I'enseignement et
I'apprentissage des sciences:

La DIS ne constitue pas seulement une approche pédagogique, mais une
compétence complexe que I'éléve doit acquérir. Dans les anciens programmes basés
sur I'approche par objectifs, les composantes de cette compétence étaient limitées a
I'observation des faits, leur classification, la réalisation des mesures et la prédiction des
résultats (Germann, Aram, & Burke, 1996; Hasni, Belletéte, & Potvin, 2018). Selon ces
auteurs, ces dernieres développent chez I'éléve un travail intellectuel basé sur une
approche expérimentale inductive. Avec l'adoption de |'approche par compétences,
des composantes relevant de I'approche hypothético-déductive ont été rajoutées
(Hasni, Belletéte, & Potvin, 2018, p. 21). La figure 1 résume les phases clés de la DIS

dans I'apprentissage.
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Figure N° 1. Schéma intégrateur des démarches d’investigation scientifique

(Hasni, Belletéte, & Potvin, 2018, p. 31)

En appliquant la DIS, I'enseignant est plus médiateur que transmetteur du
savoir (Boilevin, Brandt-Pomares, Calmettes, Coquide, & De hosson, 2012). Son degré
d'implication ainsi que celui des éléves dans le processus d'investigation ont été
définis dans plusieurs études. Nous retenons pour notre étude la classification de
Blanchard et al. (2010) qui envisage 4 niveaux illustrés dans le tableau 1:

Table 1. Niveaux de l'investigation scientifique dans I'apprentissage (Blanchard

etal.,2010)
Question de Recueil des Interprétation des
Niveaux de la DIS
départ données résultats
niv 0 : Vérification Enseignant Enseignant Enseignant
Niv1: Investigation structurée Enseignant Enseignant Eleve
Niv2 : Investigation guidée Enseignant Eleve Eleve
Niv3 : Investigation ouverte Eleve Eleve Eleve

Les résultats des recherches menées par Blanchard et al. (2010) attestent que
les apprentissages visant la vérification n‘ont pas d'effets positifs. Bunterm et al.
(2014) montrent a leur tour que les éléves sont plus engagés dans I'apprentissage par
investigation guidée et ils apprennent mieux les concepts et compétences relatives a la

DIS que ceux bénéficiant d’'un apprentissage par investigation structurée. Ces résultats
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sont approuvés par Wen et al. (2020) qui ont utilisé un environnement de simulation
basé sur l'investigation guidée, ils attestent que de tels environnements favorisent
I'apprentissage notamment chez les éléves en difficultés.

3-3- Démarches d’investigation scientifique dans I'apprentissage des sciences
physiques:

L'apprentissage des sciences physiques a toujours été percu comme difficile.
Certaines recherches ont renvoyé cette difficulté a la nature de cette discipline a la fois
tributaire de la réalité qu’elle se propose d'étudier et de I'outil mathématique qui serta
formaliser ses concepts (Triquet, Gandit, & Guillaud, 2012). D’autres I'ont renvoyé
aux méthodes utilisées qui caractérise I'enseignement de la physique d'étre
« cloisonné, démarches pédagogiques peu attrayante et trop académiques » (Boilevin,
2013, p. 194), tandis que Coquide (2003) atteste que: «les travaux pratiques
habituellement réalisés, aident peu les éléves a établir des relations entre concepts et
objets du monde réel » (Coquide, 2003, p. 4). Afin d'apporter une rénovation a
I'enseignement de cette discipline, plusieurs recherches ont été menées. Boilevin
(2013) propose qu'un meilleur apprentissage des sciences physiques doit comporter
trois dimensions principales: ‘apprendre des sciences physiques’, ‘apprendre sur les
sciences physiques’ et ‘faire des sciences physiques’. Il ajoute que l'enseignement-
apprentissage fondé sur [linvestigation scientifique constitue une méthode
pédagogique adéquate puisqu’elle permet d’aborder ces trois éléments a la fois,
d’autant plus que le processus hypothético-déductif mené dans cette démarche
favorise la confrontation des préconceptions de I'éléve a la réalité. De plus, les
pratiques expérimentales menées lui permettent d'articuler la pensée et l'action, le
raisonnement et |'observation (Coquide, 2003), ce qui est absent aux travaux
pratiques classiques qui pour longtemps utilisent la démarche inductive. Ces derniers
visent la mise en évidence des faits et sont souvent conduits d'une fagon a ce que tout
soit préparé a 'avance pour révéler les faits souhaités. L'éléve n'a qu'a exécuter et

aucune place au travail de raisonnement intellectuel ni de créativité n’est laissée.
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4- Méthode :

Pour répondre a nos questions de recherche, nous avons mené une étude
exploratoire auprés d'enseignants des sciences physiques et technologie. Nous
présentons dans ce qui suit, I'outil de recherche et les caractéristiques de notre
échantillon.

4-1- Outil de recherche :

Nous avons réalisé ['‘étude exploratoire en menant une enquéte par
questionnaire que nous avons élaboré sur la base de notre revue de littérature. Le
questionnaire comporte quatre parties, la premiére permet d'obtenir les données
sociodémographiques de I'échantillon. La deuxiéme interroge les représentations des
enseignants liées a |'épistémologie. La troisiéme partie interroge leurs représentations
relatives aux méthodes d’enseignement et apprentissage des sciences physiques, le
role de I'expérience ainsi que l'approche préconisée pour sa mise en ceuvre. Quanta la
DIS, nous avons interrogé leurs représentations relatives a sa définition et les
compétences que devrait acquérir I'éleve en apprenant par cette démarche. Enfin, la
quatrieme partie concerne l‘attitude de l'enseignant envers l'application de cette
démarche dans nos écoles.

Le questionnaire était expertisé par deux enseignants de rang supérieur en
didactique de physique pour tester sa fiabilité externe, ensuite a été passé a 30
enseignants de sciences physiques et technologie, choisis aléatoirement, afin de tester
sa fiabilité interne. Pour tester la cohérence interne des items de chaque dimension,
nous avons calculé le coefficient de corrélation de Pearson inter-items et celui de
chaque item a sa dimension. Pour tester la stabilité, nous avons calculé le coefficient
Alpha de Cronbach de chaque dimension et les coefficients de corrélation de

bipartition. Les tableaux 2 et 3 donnent les résultats des tests du questionnaire final :
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Table 2a. Résultats des tests de cohérence interne de la dimension

épistémologique

Items Epist1. (Sous-dim1) Items Epist2. (Sous-dim2)
11 917%* 14 .970%*
12 917%* 15 .932%*
13 917%* 16 .932%*

Table 2b. Résultats des tests de cohérence interne de la dimension didactique

Items Dic. (Sous-dim1) Items Dic. (Sous-dim2)
17 .916** 114 .889%**
18 .874%* 115 .900**
110 .985** 116 .963**
111 .985** 117 .935%*
112 .985**
113 .896**

Table 2c. Résultats des tests de cohérence interne de la dimension attitude

Items Att. (Sous-dim1) Items Att. (Sous-dim2)
118 952%* 121 .935%*
119 .981** 122 965%*
120 952%* 123 .888**

** Toutes les corrélations sont significatives au niveau 0.01.

Les tableaux 2a, 2b, 2c montrent que tous les coefficients de corrélation inter-
items sont supérieurs a 0.7, ce qui indique que tous les items sont cohérents aux
dimensions auxquelles ils appartiennent.

Table 3. Résultats des tests de stabilité

Coeff. Alpha de
Dimension Coeff. Corr. de bipartition
Cronbach
Epistémologique 0.927 0.810
Sous-dim1 0.924 0.924
Didactique
Sous-dim2 0.931 0.964
Sous-dim1 0.955 0.890
Attitude
Sous-dim?2 0.920 0.748
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Le tableau 3 montre que tous les coefficients Alpha de Cronbach et de
corrélations de bipartitions sont supérieurs a 0.7, ce qui indique que le questionnaire
est stable et donc il peut étre utilisé pour I'enquéte.

4-2- Echantillon d’étude :

Notre population concerne tous les enseignants des sciences physiques et
technologie du cycle moyen et secondaire en Algérie. Notre échantillon a été constitué
aléatoirement et comporte 265 enseignants. Le tableau 4 montre les caractéristiques
des participants.

Table 4. Caractéristiques de I'échantillon d’étude

Femmes Hommes Total
ENS 58 85 143
Institution de formation (Inst)
Université 68 54 122
Moyen 68 71 139
Niveau d’enseignement (Niv)
Secondaire 58 68 126
Moins de 5 ans 45 44 89
Expérience professionnelle
Entre 5et 10 ans 46 36 82
(Exp)
Plus de 10 ans 35 59 94

5- Résultats et discussion :

Nous avons utilisé les statistiques descriptives pour obtenir une premiére vision
des représentations des répondants, ensuite I'analyse des correspondances multiples
(ACM) pour repérer d’éventuelles dépendances entre ces représentations et les
variables qui caractérisent les répondants. Pour simplifier la présentation des résultats
de l'analyse descriptive, nous avons donné la moyenne des taux de réponses dont les

modalités contribuent a la définition d’'une catégorie de représentations.
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5-1- Résultats de I'analyse descriptive :
- Représentations relatives a |'é pistémologie :

Table 5a. Caractére des résultats de la science

Sous-catégorie Codes Oui Non

La science aboutit a des résultats absolus et
E11,E12,E13 34.09% 65.91%
définitifs

Table 5b. Démarche sur laquelle se base le développement des sciences

expérimentales

Sous-catégorie Codes Inductive Hypothético-déductive

Démarche pour le développement des
E21,E22,E23 86.79% 13.21%

sciences

Le tableau 5a montre qu'une majorité des répondants ont des représentations
correctes, ils pensent que la science n‘aboutit pas a des résultats scientifiques absolus
et définitifs. Quant a la démarche scientifique, le tableau 5b montre que 86.79%
pensent que le développement des sciences expérimentales repose sur la démarche
inductive.

-Représentations relatives aux méthodes d’enseignement et apprentissage des
sciences physiques:
Ces représentations concernent les méthodes permettant un meilleur apprentissage :

Table 6. Meilleure méthode d’apprentissage des sciences physiques

Sous—catégorie Codes Oui Non
En cours, I'enseignant doit assister
C1,c2etc3 74.71% 25.28%
I'éleve
En TP, tout doit étre prescrit par Pexp1, pexp3, pexp4, mm1 et
P P P7 PEXp=/PEXP 84.30% 15.96%
l'enseignant mm2

Du tableau 6, nous constatons que seulement 25.28% des répondants pensent
que l'éléve doit étre autonome et doit lui-méme construire ses savoirs. Quant aux TP,
84.30% pensent que tout doit étre prescrit par |'enseignant pour éviter les erreurs de

manipulation et la perte de temps. Seulement 15.96% pensent que, sous les
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conditions de sécurité nécessaires, I'éléve peut expérimenter seul et faire des erreurs
pour apprendre.

-Représentations relatives a I'expérience dans l'apprentissage des sciences

physiques:
Table 7. Réle de I'expérience et démarches pour sa mise en ceuvre
Sous-catégorie Codes Oui Non
L'expérience permet de démontrer les
Rexp1, rexp2, rexp3 85.28% 21.51%
concepts et lois
En TP, tout doit étre prescrit par 'enseignant Pexp2 86.74% 13.26%

Du tableau 7, 85.28% des répondants pensent que I'expérience permet de
mettre en évidence les concepts et lois physiques. Seulement 21.51% pensent qu’elle
permet a |'éléve de tester ses préconceptions et d’acquérir un raisonnement fondé sur
la preuve scientifique. Quant aux TP, 86.74% pensent que la démarche inductive est la
plus adéquate.

-Représentations relatives a la démarche d’investigation scientifique :

Il s’agit de connaitre si les représentations des enseignants sont conformes a la
définition de la DIS reconnue par la littérature scientifique et les standards ainsi que
les compétences devant étre acquises par |'éléve.

Table 8. Définition de la DIS et compétences acquises par les éléves

Code DdfO Ddf2 Cpl Cp2
Taux 86.79% 13.2% 50.57% 76.23%
Code Cp3 Cp4 Cp5 Cp6
Taux 20.9% 83.02% 13.21% 90.9%

Nous constatons du tableau 8 que seulement 13.2% des répondants ont opté
pour le niveau 2 de définition de la DIS contre 86.79% pour le niveau 0. Nous
concluons ainsi que les représentations de la majorité des répondants ne sont pas
conformes a la définition de la DIS. Toutefois, un taux considérable d’enseignants
pense que I'éléve peut acquérir des compétences relevant des niveaux supérieurs de la

DIS, sauf pour la formulation des questions de départ (cp3) et la proposition de
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protocoles expérimentaux et leur mise en ceuvre (cp5). Pour ces répondants, c’est a
I'enseignant d’accomplir ces taches, ce qui renvoie au niveau 0 de la DIS. Nous
pensons que ce conflit de représentations résulte d'une confusion de définition de la
DIS et de ses caractéristiques chez les répondants.

-Représentations définissant la posture de I'enseignant relatives a I'application
de la DIS dans nos écoles :

Il s'agit d'interroger leurs représentations sur leurs aptitudes et celles des éléves
pour l'accomplissement des tiches relevant réellement du processus d’investigation,
tels que la formulation de la question de départ ainsi que la proposition de protocoles
d’investigation et leur mise en ceuvre.

Table 9. Posture de I'enseignant envers I'application de la DIS

Sous-catégorie Codes Oui Non
L'éléve peut réaliser les taches de la DIS dans Aelv1, aelv2,
13.21% 86.79%
I'apprentissage aelv3
L'enseignant possede les compétences pour réaliser Aens1, aens2,
24.27% 75.72%
les tiches d’un enseignement par la DIS aens3

Du tableau 9, nous constatons seulement 13.21 % qui pensent que le niveau
des éléves leur permet de mener des tiches dinvestigation et 24.27% estiment
posséder les compétences pour mener des enseignements par la DIS. Seulement ce
faible taux d’enseignants a montré une acceptation d'application de la DIS a I'école,
I'autre majorité s'est montrée contre.

Enfin, cette analyse descriptive nous a permis d'avoir une vue globale des
représentations des enseignants et de leurs attitudes liées a la DIS. Afin de repérer
d’éventuelles relations de dépendance entre ces représentations et les variables
caractérisant nos enseignants, nous avons utilisé I'ACM.

5-2- Résultats de I'analyse par ACM:

L'application de 'ACM a nos données montre que les profils des répondants se

distinguent selon deux dimensions principales, représentées par deux axes. L'axe 1

possede une variance plus grande 55.474% et une valeur propre de 17.752, nous
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concluons que les variables constituant cet axe sont plus puissantes pour distinguer
les participants. Elles sont représentées par des modalités qui correspondent au mieux
aux représentations conformes aux composantes épistémologique et didactique de la
DIS et une attitude favorable a son application. Elles sont de plus en plus conformes,
mais rares, en allant vers la droite de I'axe1, les modalités inverses sont du coté

gauche. La figure 2 montre cette répartition.
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Figure N° 2. Positions des modalités des variables par rapport aux deux axes 1 et
2
Les contributions a I'axe 1 et 'axe 2 des variables indépendantes sont données
par le tableau 10.

Table 10. Contributions des variables indépendantes aux axes

Variable Contrib. Axe 1 Contrib. Axe 2
Niveau d’enseignement (Niv) 0 0.003
Genre (G) 0.006 0.065
Institution de formation (Inst) 0.129 0.381
Expérience professionnelle (Exp) 0.243 0.213

Du tableau 10, nous constatons que seulement les variables Inst et Exp ont des
contributions considérables a l'axe 1 et 2. Nous concluons alors que les

représentations des répondants sont associées a |'expérience professionnelle et a
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I'institution de formation initiale, le genre et le niveau d’enseignement ont des effets

trés négligeables.
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Figure N° 3. Profils des répondants étiquetés par les numéros d’observation
Sur la figure 3, nous constatons un petit nuage moins dense a la droite de
I'axe1. Ceci signifie que ces profiles se distinguent fortement de ceux du grand nuage
et ils sont rares. Les figures 4 et 5 montrent la distribution des profils étiquetés par

I'expérience professionnelle (nouv, moy et anc) et l'institution de formation initiale (E

et U).
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Figure 4. Profils des répondants Figure 5. Profils des répondants

étiquetés par la variable Exp étiquetés par la variable Inst

En comparant ces deux présentations avec celle de la figure 3, nous déduisons
que le petit nuage est constitué majoritairement d'enseignants, anciens et de moyenne
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expérience, issus des ENS, une faible présence d'enseignants anciens issus de
['université et aucun enseignant nouveau ne fait partie de ce petit groupe. Ces
enseignants possédent des représentations trés conformes a la DIS et une attitude
favorable a son application (voir figure2), ils représentent 13.21% de I'échantillon
total, avec 12.08% issus des ENS et 1.13% de l'université. Nous pensons que le fait de
repérer ce profil chez ce faible taux d’enseignants, majoritairement anciens et issus des
ENS, peut étre lié a la formation qu'ils ont reque et a la socialisation professionnelle. En
effet, ces derniers étudient I'épistémologie et la didactique durant leur cursus, ce qui
n'est pas le cas pour les étudiants universitaires et il est possible que cette minorité ait
recu des enseignements sur les démarches scientifiques ou les ont pratiquées a
I'exception des autres répondants issus aussi des ENS. Par ailleurs, nous pensons qu'ils
existent d’autres facteurs qui ont permis la formation de ces représentations méme
chez les enseignants issus de I'université a savoir l'auto-formation, car nous avons
repéré ce facteur aprés codage sémantique des propositions émises par les
enseignants dans la partie ‘commentaires’ du questionnaire

Pour le grand nuage, nous constatons une grande présence d’enseignants issus
des ENS, toutes expériences confondues, dans le cadran 2 avec une présence
considérable d’enseignants anciens issus de |'université. Ce cadran correspond a des
représentations épistémologiques correctes mais la composante didactique s’accorde
plutdt a la méthode centrée sur I'enseignement, 'approche expérimentale inductive, le
niveau O pour la définition de la DIS et une posture négative. Dans le cadran 3 nous ne
trouvons que des enseignants d’université majoritairement nouveaux. Leurs profils
correspondent a des représentations non conformes a la DIS.
6- Conclusion:

Nous avons exploré dans cette étude les représentations des enseignants des
sciences physiques et de technologie liée a la DIS et son application pour
I'apprentissage de cette discipline. L'analyse descriptive a montré qu’un taux

considérable des répondants possede des représentations non conformes a cette
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démarche et une attitude non favorable a son application. Toutefois, une minorité
montre des représentations adéquates a la démarche et une posture favorable. L'ACM
a montré que les représentations des enseignants dépendent seulement de leur
institution de formation initiale et de leur expérience professionnelle. Les enseignants
issus des ENS viennent déja avec des connaissances sur |'épistémologie et la
didactique de la discipline, mais en majorité viennent aussi avec une reproduction des
pratiques pédagogiques de I'enseignement supérieur, a savoir I'approche transmissive
et la démarche inductive. Les enseignants issus des universités viennent aussi avec ces
représentations, sauf que la plupart d’entre eux présente un manque remarquable sur
I'épistémologie de la science. Nous pensons que la minorité d’enseignants possédant
des représentations conformes et posture favorable a cette approche ont pu
développer leurs représentations par la socialisation professionnelle et I'auto-
formation.

Enfin, l'objectif de cette étude était d'investiguer pour comprendre pourquoi,
méme avec l'adoption officielle des nouvelles approches pédagogiques, les résultats
en termes de qualité d’apprentissage ne sont toujours pas satisfaisants. Cette étude
montre que les représentations de I'enseignant constituent un facteur important qui
détermine sa posture envers I'adoption réelle de ces approches en classe. Des pistes de
recherche sont ouvertes pour la remédiation, qui peuvent étre dans la formation des
enseignants, initiale ou continue, dans les écoles de formation des enseignants ou a
I'université, par la réflexion sur les caractéristiques des dispositifs de formation qui
pourront répondre aux besoins épistémologiques, pédagogiques et didactiques des
enseignants liés a la science et a la démarche d'investigation scientifique afin qu'ils

puissent I'adopter réellement et efficacement dans leurs pratiques.
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