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    مݏݵص: 

والۘܣ  توصلت أوساط البحث ومخابر الدراسات حول التفس؈فات العلمية اݝݵتلفة للعمليات السيɢولوجية والنفس سوسيولوجية والعقلية مٔڈا

 لوجɺات نظر مختلف المدارس النفسية والمعرفية الۘܣ   تحدث أثناء النمو اللغوي، وذلك
ً
اɸتمت بالمواضيع المتنوعة المتعلقة بالفرد ࢭʏ محيطه بكث؈ف  وفقا

  من التفس؈ف والتحقيق. 

عناصر ܧݵصʋته ࢭʏ مرحلة نمو تتم؈ق بقابلية الطفل  للطفل وۂʏ الۘܣ يتفاعل مـعـɺا، كمـا أٰڈا Ȗعتف العنصر الأɸم ࢭʏ تنمية  ةفالأسرة ۂʏ الراعي

  فراد أسرته. فٕڈا للإكȘساب المطلق، وȋالمقابل لا نɴؠۜܢ البيـئـة الإجتماعية الۘܣ Ȗعرفه عڴʄ نفسه وتɢوّن ذاته عن طرʈق أشɢال التفاعل بʋنه وȋ؈ن أ

الذين    كما تلعب الرعاية المستمرة والعواطف الأبوʈة أɸمية بالغة عند الطفل ࢭʏ اكȘسابه لمستوʈات اللغة، حيث توصلت الدراسات إڲʄ أن الأطفال

ترȋوا ࢭʏ مراكز رعاية الأطفال فإٰڈم يكȘسبون تأخرا لغوʈا كب؈فا واܷݰا ࢭʏ البدايات الأوڲʄ. كما Ȗعف إيماءاٮڈم عن إشارات  عاشوا مجɺوڲʏ الɴسب والذين 

.ʏا المعرࢭɸمحتوا ʏأٰڈم لغْڈم غ؈ف مكتملة العناصر وفق؈فة ࢭ ʄعڴ  

ɠالنمو اللغوي، الطفل، التعلم، الأسرةية: حلمات مفتا. 
 

ABSTRACT:  
The research community and the laboratories of studies on the various scientific explanations of 

psychological processes, psycho-social and mental ones, which occur during the development of language, 
according to the views of different schools psychological and cognitive, which dealt with the various topics 
related to the individual in the environment with much interpretation and investigation . 

The family is the child's sponsor, which is interacting with it, and it is considered the most important 
element in the development of his character in the development stage characterized by the child's abilities. In 
return we  don’t forget the social environment that helps him to know and forms himself of interaction between 
him and members of his family . 

Also, continuing care and parental emotions are of great importance to the child in acquiring language 
levels. As, the studies have found that children anonymized descent who camed from unknown families and 
who were raised in childcare centers have a significant linguistic delay at the beginning. Their gestures also 
express signs that their language is incomplete and the elements are poor in their cognitive content. 
Keywords: Linguistic; Growth; Child; Learning; Family. 
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  : مقدمة -1

بقية   الإɲسان عن  اللغة  مع  م؈ق  بدءا من ولادته وتفاعله  به  م؈قة أساسية خاصة   ʏة ۂʈاللغو القدرة  اݍݰية لأن  الɢائنات 

محيطه وتماشيا مع مراحله العمرʈة اݝݵتلفة. فمثلا إن للنمو اللغوي وظائفا أساسية متعددة عند الطفل؛ فࢼܣ وسيلة اتصال 

لفظية وغ؈ف اللفظية، كما Ȗساعده عڴʄ تقوʈة روابط الصلة مع  مɺمة وتواصل دائم بʋنه وȋ؈ن والديه بأشɢالɺا البيȁية الأسرʈة ال

حيȞيات اݝݰيط الذي ɸو ࢭʏ طور اكȘشافه بɢل تفاصيله وفق مناسبات تختلف أزمنْڈا.  واللغة عند الطفل Ȗعف عن أفɢار العفوʈة 

تدرʈجيا   تفك؈فه  مجالات  تنمية   ʄعڴ بدورɸا  Ȗعمل  والۘܣ  الȎسيطة  وتصوراته  الأولية  وأساليبه ومفاɸيمه  الكلامية  قدراته  وصقل 

  اللفظية ࢭʏ س؈فورة نموه. 

اكȘشاف   من  وتمكنه  محيطه  عن  جديدة  خفات  واكȘساب  م 
ُّ
للتعل وسيلة  المتمدرس  غ؈ف  الطفل  عند  اللغة  Ȗعد  بحيث 

ومعرفة من يتواصلون معه والعكس. فȘساعده اللغة عڴʄ الوصول إڲʄ مرحلة الاتزان السيɢولوڊʏ والتخلص من توتر النمو والقلق 

أو بصورة لغة اݍݨسد والإيماءات عن مشاعره وأحاسʋسه اتجاه عناصر اݝݰيط  الطفوڲʏ، وذلك من خلال التعب؈ف بصورة الكلام  

  اللغوي Ȋعد تحصيله عڴʄ ثروة لغوʈة Ȗشɢل مخزونا معرفيا متنوعا يجعل منه ɠائنا لغوʈا يخوض ࢭʏ تɢوʈن ܧݵصʋته النفس ـ لغوʈة.

  إشɢالية:   -2

Ȗعتف متاȊعة ودراسة السلوك اللغوي للطفل ࢭʏ ففة قبل التمدرس ضرورة لا يمكن للبيداغوڊʏ المɺتم أو الأɠاديܣ الباحث  

ڈا من أɸم ففات النمو اݍݰياتية الۘܣ تبۚܢ علٕڈا الففات اللاحقة للطفل بقية عمره، حيث إنه   ّٰ المرور علٕڈا دون فحص وتمحيص، إ

صية الفرد المستقبلية بɢل أȊعادɸا وخصائصɺا. وۂʏ من أɸم وأخطر ففات اݍݰياة لكيان الفرد لأٰڈا يتم خلالɺا زرع مقومات ܧݵ

ل أȊـعاد النـمـو المتنوعة  
ّ
ɢشȘر وتɺته وتتحدّد سمات سـلوكـه، لتظʋسة لܨݵصʋل الأسس الرئ

ّ
ɢشȘس، ففٕڈا تʋمرحلة نمو، بناء وتأس

 وجيا وسوسيولوجيا.وجدانيا، عقليا، معرفيا، لغوʈا، إنفعاليا، سيɢول

Ȗعتف ففة ما قبل التمدرس مɺمة للغاية ࢭʏ حياة الطفل ومجالا خصبا لس؈فورة مسارات التعلم عنده وȖشɢله، وتتوقف 

له تأث؈فه اݍݵاص عڴʄ التحصيل والنمو اللغوي حيث    علٕڈا مختلف خصائص ومظاɸر الإكȘساب اللاحقة لɺا، فࢼܣ إذن تمثل واقعا

المɺارات والملɢات العقلية، النفسية والمعرفية. إن التعرف عڴʄ المكȘسبات القبلية الطفل، و الرȋط ب؈ن لغة  يكȘسب الطفل أɸم  

اݝݰيط و لغة ما قبل المدرسة خطوة ضرورʈة لا سيما إن اختلفت لغة ɸذا اݝݰيط عن لغة المدرسة، وʈمتاز مسار الطفل بإبداع 

وعڴʄ الرغم من ɲشأته وترعرعه ࢭɸ ʏذا الوسط المعقد لغوʈا، فإنه فɺو يبۚܣ من خلال فرضياته اݍݵاصة عددا    وفضولية كي؈فين، 

ل، وʈتخيّل ل؈قداد معرفة، وسرعان ما يلتقي بواقع جديد ݝݨرد 
ّ
لا متناɸيا من الأفɢار فʋشعر ليعف، فʋسأل ليعرف، وʈصف ليحل

  ʏࢭ ʄعلإلتحاقه بصفوف المدرسة، فالطفل يحتاج إڲȖ ما ʄة مراحله القادمة إڲʈأرصدته اللغو ʏسد الكث؈ف من الفجوات ࢭʋمه من قبل ل

مع Ȋعض الدراسات    ةوالمعرفية والتبليغية ࢭʏ المدرسة وغ؈فɸا من البʋئات الۘܣ يتفاعل معɺا ࢭʏ بقية حياته. وقد تقاطعت ɸذه الدراس

  عڴʄ سȎيل الإختيار، وʈمكن ذكرɸا ࢭʏ الآȖي:أختار مٔڈا ابقة السّ 

نتائج الɢلمات المنطوقة للأطفال الذين ʇعانون من   ،(Romski MaryAnn, Casy Walters & Rose Sevcik , 2021)دراسة:  

  تأخر ࢭʏ النمو Ȋعد التدخل المتقدم للغة الذي يتم تنفيذه بواسطة الوالدين. 

الآباء   العديد من  أن  المتفوقة والمعفة. بيد  اللغوʈة  المɺارات  والبديل يدعم  التدخل المبكر باستخدام الاتصال المعزز  إن 

 :ʄذه الدراسة إڲɸ نحو مقايد قد يؤخر أو يضعف تطور الكلام. وٮڈدف ʄاللغة عڴ ʏي ما زالوا قلق؈ن لأن التدخل ࢭɢيɴليɠوالطاقم الإ

النمو ممن شارɠوا ࢭʏ تدخل لغة مطبق من قبل  (أ) تحديد وتحليل التط  ʏتأخر ࢭ الذين ʇعانون من  الأطفال  ور السليم ݍݵطابة 
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أجɺزة توليد الكلام  اللغة باستخدام   ʏالمعزز ࢭ الذين شارɠوا ࢭʏ التدخل  الكلام ب؈ن الأطفال  الوالدين؛ (ب) فحص دقة أصوات 

وأولياء الأطفال الذين شارɠوا ࢭʏ تدخل تقليدي بلغة الكلام؛ و(ج) دراسة العلاقة ب؈ن عوامل الأساس (أي مɺارات اللغة المتقابلة  

  .وȖي، وعدد المفردات الۘܣ لا يمكن فɺمɺا) وعدد الɢلمات الۘܣ اسْڈدفɺا الكلام Ȋعد التدخلوالمعفة، والتقليد الص 

وقد أستخدمت دراسته بيانات مستمدة من تجرȋت؈ن عشوائية للتحكم ࢭʏ التدخلات اللغوʈة الۘܣ ينفذɸا الآباء باستخدام  

طفلا ɠلمات لغوʈة محكية ࢭʏ ٰڈاية التدخل.   45طفلا أكملوا التدخل، أنتج   109أو اللغة المنطوقة. ومن ب؈ن    التدخل المتقدم للغة

قام الباحث؈ن بتحديد وɲܦݸ الɢلمات المنمقة لɢل طفل عن طرʈق الصوت ثم تصɴيفɺا بناء عڴʄ صفوف الصوت النماǿي (لش؈فب؈فج  

 (Romski MaryAnn, 2021)).  1982وɠواتɢوسɢي، 

وضع قائمة مسبار الɢلمات الإستفɺامية والتحقق مٔڈا لتقييم مɺارات    (Namasivayam Aravind Kumar, 2021 ).دراسة:  

  الكلام اݍݰركية لدى الأطفال. 

ɠان الɺدف من الدراسة ɸو وضع قائمة بالɢلمات المسبار والتحقق مٔڈا ونظام لȘܦݨيل النقاط لتقييم المɺارات اݍݰركية  

 .الكلامية لدى الأطفال ࢭʏ مرحلة ما قبل المدرسة وࢭʏ سن المدرسة الذين ʇعانون من اضطرابات ࢭʏ الكلام اݍݰرɠي

تصف ɸذه المقالة تطوʈر قائمة الɢلمات المسبار ونظام Ȗܦݨيل النقاط باستخدام مقياس ومعيار لتعقيد الɢلمات ʇسȘند  

استأثر تطوʈر قائمة الɢلمات المسبار Ȋعوامل تتعلق   (MSH) إڲʄ التطوʈر الɺرمي للتحكم ࢭʏ الكلام والمعروف بتدرج الكلام اݍݰرɠي

بتعقيد الɢلمات (أي المواصفات الميɢانيكية) والمتغ؈فات اللغوʈة والتعرف عڴʄ اݝݰتوى. تم تطبيق قائمة الɢلمات المسبار ونظام 

  ʄܦݨيل عڴȘ48ال  ʏحاد ࢭ ʄي متوسط إڲɠعانون من تأخ؈ف حرʇ سن ما قبل المدرسة وسن الدراسة ʏة   طفل ࢭʈرʈالمراكز السر ʏالكلام ࢭ

ݰْڈا. ࢭʏ أونتارʈو بكندا، ثم تم تقييمɺا للتأكد من موثوقيْڈ   (Namasivayam, 2021, pp. 993-1300)ا وܵ

الɺيɢل الكڴʏ السرد الإنɢل؈قي للأطفال الإسباني؈ن  ,Bitetti Dana & Hammer Carol Scheffner   2021دراسة: ( ). تطور 

 والإنɢل؈ق الناطق؈ن بلغت؈ن من مرحلة ما قبل المدرسة إڲʄ الصف الأول. 

الإسبانية   من  اللغة  ثناǿي  للأطفال  الإنɢل؈قي  السرد   ʏࢭ الɢلية  للبɴية  سمات  سبع  تطور  الطولية  الدراسة  ɸذه  بحثت 

 ʄل؈قية يؤثر عڴɢان توقيت التعرض للغة الإنɠ حثت ما إذاȋل؈قية منذ بداية مرحلة ما قبل المدرسة وحۘܢ ٰڈاية الصف الأول، وɢوالإن

 .ɸذا التطور 

طفل من أصل بورتورɢʈي. وقد استأثرت السرد ࢭʏ خرʈف ورȋيع ɠل عام وتم ترم؈قه    103سنة ل  4وجمعت روايات عڴʄ مدى 

للبɴية الɢلية باستخدام نظام Ȗܦݨيل السرد، الذي يولد درجة لɢل م؈قة من م؈قات البɴية الɢلية. وȋاستخدام التقرʈر الأبوي عن  

جميع الأطفال وفقا لما إذا ɠانوا قد Ȗعلموا الإسبانية والإنɢل؈قية منذ الولادة (الاتصال باللغة توقيت التعرض للغة الإنɢل؈قية، تم ت

الإنɢل؈قي باللغة  (الاتصال  الرئʋسية  البداية   ʏࢭ الإنɢل؈قية  للغة  الأول  المقام   ʏࢭ إذا ɠانوا قد Ȗعرضوا  ما  أو  الم؇قل)   ʏࢭ ࢭʏ الإنɢل؈قية  ة 

 . )Bitetti ،2021(المدرسة). 

) أفراد  Bagawan athikah, Sarah Douglas, Elizabeth Biggs & Hedda, 2021دراسة:  التدرʈب عن Ȋعد لدعم  آثار   .(

  العائلة ࢭʏ نمذجة توليد أجɺزة الكلام ࢭʏ الم؇قل. 

ʇشɢل أفراد الأسرة دعما أساسيا للأطفال ذوي الاحتياجات المعقدة ࢭʏ مجال الاتصال، غ؈ف أن البحوث محدودة ࢭʏ مجال  

أستكشاف تدخل الأسرة بأكملɺا لدعم الأطفال المصاب؈ن بالنفثالينات المɢلورة، بما ࢭʏ ذلك النݤݮ القائمة عڴʄ الأدلة مثل نمذجة  

المبتكرة مثل التدرʈب عن Ȋعد. وɠان الغرض من ɸذه الدراسة ɸو أستكشاف ما إذا ɠان إستخدام    اللغة المعاونة وخيارات الȘسليم

    .التدرʈب والتوجيه عن Ȋعد وسيلة صاݍݰة لتقديم التدخل إڲʄ وحدة الأسرة بأكملɺا من أجل تنفيذ نمذجة اللغة المساعدة
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سنوات Ȗستخدم جɺاز توليد النطق، كما شارك أفراد أسرٮڈا الأرȌعة، وقد   4وقد شاركت ࢭʏ الدراسة طفلة تبلغ من العمر 

الانتظار  الإظɺار،  الإعداد،   ʏعة، وۂȌالأر الذاكرة  تأث؈ف معونات  أستخدم تصميم ذو حالة واحدة متعدد الاستكشافات لتحديد 

ل Ȋعد  عن  التدخل  خلال  من  الطبيڥʏ. والاستجابة،  الروت؈ن  خلال  بإخلاص  المساعد  اللغة  نمذجة  توف؈ف  الأسرة  أفراد    تعليم 

(Bagawan Atikah, 2021) 

، قدرات اݍݰركة الفموʈة والإيماءات المرتبطة Ȋشɢل مستقل بمɺارة لغة  (Alcock Katie & Connor Simon, 2021)دراسة:  

 ʏرا و  21ما قبل المدرسة: علاقات طولية ومقامنة ࢭɺسنوات.  4-3ش  

اللغوʈة، ولا   القدرات اݍݰركية المبكرة (الإيماءات، واݍݰركية الفموʈة، والمɺارات الإجمالية/الدقيقة) ترتبط بالقدرات  إن 

شɺرا،    21يرجع ɸذا إڲʄ الارتباط بالقدرات الإدراكية أو الرمزʈة: ترتبط المɺارات اݍݰركية الفموʈة Ȋشɢل فرʈد بقدرات اللغة ࢭʏ عمر  

إذا ɠانت ɸذه العلاقة باݍݰركية Ȗستمر إڲʄ ما Ȋعد المرحلة الأوڲʄ من تطور اللغة لفɺم اكȘساب اللغة عڴʄ نحو  ومن المɺم تحديد ما  

    .أفضل والتɴبؤ Ȋشɢل أفضل بأي الأطفال قد يواجɺون صعوȋات لغوʈة دائمة

كب؈فة/دقيقة،   حركية  مɺارة  فموʈة،  حركية  مɺارة  ونتاجɺا،  اللغة  فɺم  بتقييم  الباحثان  قام  الطولية،  الدراسة  ɸذه   ʏࢭ

سن    ʏࢭ لɺا  لا معۚܢ  يدوʈة  اللغوʈة (N= 71)سنوات    4و (N= 89) سنوات  3ويماءة  والقدرة  اݍݰركية  المɺارة  مساɸمة  بمقارنة   ،

شɺرا). كما تم فحص المتغ؈فات: القدرة الإدراكية غ؈ف اللفظية، واݍݰالة الاجتماعية والاقتصادية، والتحف؈ق    21السابقة (ࢭʏ عمر  

 .ʏيان الفحص الم؇قڲȎاست ʄالم؇قل كما تم قياسه عڴ ʏࢭ(Alcock, 2021) . 

، اقفان اسفاتيجيات التɴسʋب المفصڴʏ بتعليمات التوعية الصوتية  (Becker Robyn & Sylvan Lesley, 2021)دراسة:  

  لدعم مɺارات محو الأمية الناشئة لدى أطفال ما قبل المدرسة: نݤݮ Ȗعاوɲي.

تم Ȗسليط الضوء عڴʄ مزايا التعاون ب؈ن المعلم؈ن وأخصائۛܣ أمراض النطق واللغة عڴʄ نطاق واسع ࢭʏ الأدبيات حول الأطر  

ݳ الدراسات أيضًا العلاقة ب؈ن النطق والوڤʏ الصوȖي، ومɺارات القراءة. تصف ɸذه المقالة تأث؈ف  التعليمية   متعددة المستوʈات. توܷ

التدخل الذي ʇسْڈدف النطق والوڤʏ الصوȖي المقدم Ȋشɢل Ȗعاوɲي لأطفال ما قبل المدرسة لتعزʈز مɺارات القراءة والكتابة الناشئة  

 .ࢭʏ منع صعوȋات القراءة اللاحقة مع الɺدف طوʈل الأجل المتمثل 

توف؈ف   خلال  من  والمعلم  واللغة  النطق  أمراض  أخصاǿي  ب؈ن  الاتجاه  ثناǿي  Ȗعاونًا  التجرȎʈية  الدراسة  ɸذه  تضمنت 

للطفولة  خاص  مركز  سياق   ʏࢭ المبكرة  الصوتية  التوعية  بأɲشطة  الدقيق  الكلام  إنتاج  لرȋط   ʏالمفصڴ التɴسʋب  اسفاتيجيات 

  شارك ࢭʏ الدراسة  .المبكرة
ً
  .(Becker, 2021)شɺرًا.  65و 55تفاوح أعمارɸم ب؈ن  )=17العدد ( سبعة عشر طفلا

وعليه يمكن طرح Ȋعض الأسئلة الۘܣ Ȗعف عن الموضوع المدروس، فمن خلال ɸذا المقال الذي حاول الإجابة عن كث؈ف من  

  :  الȘساؤلات الأساسية والɺامة ومٔڈا

  إكسابه للغة قبل ففة التمدرس؟ ʏم ࢭɺسȖ الآليات المعرفية الذاتية للطفل والۘܣ ʏما ۂ  

  النمو اللغوي للطفل قبل ففة التمدرس؟ ʏا الأسرة ࢭɸامة الۘܣ تجسدɺالأدوار ال ʏما ۂ  

  ا؟ɸعلم اللغة ونموȖ نتائج التفاعل ب؈ن الطفل قبل ففة التمدرس والوالدين أثناء عملية ʏما ۂ  

  ة عند الطفل قبل ففة التمدرس؟ʈاݍݰصيلة اللغو ʏالعوامل المؤثرة ࢭ ʏما ۂ 

  أɸداف الدراسة:   -3

  نظرا لأɸمية الموضوع تȎتڧɸ ʏذه الدراسة تحقيق الأɸداف الآتية:  
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  .ئة الباحثʋا وحسب بɸة نظرɺعض الدراسات الۘܣ تناولت الموضوع من وجȊ ʏالبحث ࢭ  

  ا. تقديم معطيات كمية جديدة (قليلةɸسب اݍݰوار وغ؈فɲالتناول) عن عدد الألفاظ واݍݨمل و  

     .الأم ʏو الأب أم ۂɸتنمية اللغة عند الطفل أ ʏالمؤثر أك؆ف ࢭ ʄمحاولة التعرف عڴ  

 أɸمية الدراسة:  -4

:ʏذه الدراسة فيما يڴɸ ميةɸتتمثل أ 

      .ية الأطفالȋن وترʈوɢت ʄيم المساعدة عڴɸعض المفاȊ سابȘاك ʄروضات إستقبال الأطفال عڴ ʏيات ࢭȋيه المديرات والمرȎتن  

  .مɺمذكرات تخرج ʏذه المتغ؈فات ࢭɸ ناولوا مثلȘي يɢس باݍݨامعة لɲساʋمفيدة لطلبة الل  

   عضȊ ʄللتعرف عڴ (ي، متوسط، ثانويǿإبتدا) ن الدرا؟ۜܣʈوɢالمدارس العليا بمختلف أنماط الت ʏمساعدة الطلبة الأساتذة ࢭ

  المفاɸيم عن Ȗعلم الطفل للغة ࢭʏ الأسرة.    

  تحديد المفاɸيم:  -5

  النمو اللغوي:   -5-1

  (Levine, 2021, p. 101)ۂʏ عملية وخاصية إɲسانية تتم؈ق باكȘساب الإɲسان للغة التواصل مع الأشياء. 

     الطفل: -5-2

  ɸ(Saxton, 2010, p. 122)و إɲسان ࢭʏ مرحلة نمو وزʈادة شاملة ومتواصلة ࢭʏ حدود عمره. 

   مرحلة الطفولة المبكرة:  -5-2-1

من العام إڲʄ ثلاثة أعوام وʈتعلم الطفل خلالɺا المآۜܣ دون مساعدة أحد والقفز والȘسلق وحمل أقلام التلوʈن واݍݵرȌشة  

  )2020(بابونج، أو رسم الدوائر وتɢوʈن اݍݨمل القص؈فة وفɺم واتباع Ȋعض التعليمات الȎسيطة. 

   المتوسطة:مرحلة الطفولة  -5-2-2

سنوات يصقل خلالɺا   5- 3ۂʏ ما قبل دخول المدرسة رحلة تحدث فٕڈا Ȗغ؈فات قكرʈة واجتماعية وعاطفية كب؈فة وتمتد من 

  . )2020(بابونج، الطفل مɺاراته اݍݰركية مثل رمي الكرة والتقاطɺا والوقوف عڴʄ قدم واحدة وارتداء ملاȊسه بنفسه. 

  الأسرة:   -5-3

  )123، صفحة 2016(عصمت، ۂʏ كيان إجتماڤʏ حيوي وأسا؟ۜܣ يتɢون من الأب والأم والأولاد ࢭʏ رقعة جغرافية معينة. 

     التعلم:  -5-4

  ɸ(Yadak, 2017)و عملية عقلية ونفسية وذɸنية معقدة تتم ضمن نطاق س؈فورة ܧݵصية الإɲسان وأȊعادɸا. 

مات: -6
ّ
  الفرد وقابليته لأشɢال التعل

) ࢭʏ كتابه دراسة الإɲسان " أنّ من أبرز صفات الإɲسان العاقل من حيث ɸو نوع من الرئʋسيات،  Ralf Linton, 1964ذكر (

م  
ّ
م ɠاستعداده أو إعتماد واسع ɠاعتماده عڴʄ التعل

ّ
بُون إستعداده للتعل

َ
م إڲʄ مدى Ȋعيد جدا، ولʋس لأي نوع أخر ل

ّ
ۂʏ قابليته للتعل

. وʈمكن القول عند استعمالنا Ȗعب؈ف الܨݵصيات الȎشرʈة بأوسع ما  )57، صفحة  2018(محمد،  ࢭʏ محاولاته للتّمآۜܣ مع بيȁته ".  

رجـة  ࢭɸ ʏذا التعب؈ف من معان، فإنّ للثقافات الۘܣ يتعـرض لɺا الأفراد أثناء ففة تɢوʈٔڈم تؤدّي إڲʄ صيـاغة ɸـذه الܨݵصيـة وثرائـɺـا بد

  فـائقـة. 



غة عند 
ّ
ور إجتماعية إكȘساب الل

ّ
فولة المتوسّطة الأطفالخصوصية تط

ّ
رة إڲʄ مرحلة الط

ّ
فولة المبك

ّ
لفائدة المرȋيات ࡩʏ الرّوضة  من مرحلة الط

  اݍݨزائرʈة
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  (Winston, 2001, p. 190) )2016(الأنباء، 

م عند الطفل:  -7
ّ
  دور الإدراك ࡩʏ صناعة التعل

المث؈فات، وقد يظن   للعديد من  ݍݰظة وأخرى  ب؈ن  ࢭʏ عالم معقد ومركب حيث نتعرض ما  أننا ɲعʋش  لعلنا نتفق جميعًا 

الواقع ʇش؈ف إڲʄ أننا لا ɲستجيب أو نتعامل مع ɸذه   البعض أن ɸذا يفرض التعامل التلقاǿي والعشواǿي مع ɸذه المث؈فات إلا أن 

  . المث؈فات أو نختار من بئڈا Ȋشɢل عشواǿي ونما من خلال عمليات محددة ومنتظمة يطلق علٕڈا العلماء الإدراك

إن من المبادئ اݍݵاصة بȘنظيم الإدراك مبدأ التجميع والذي ʇستخدم الفرد عڴʄ أساس التماثل أو الȘشابه أو الاستمرار.  

(Alain, 2015, p. 100). 

سʋتقبلɺا   الۘܣ  للمث؈فات  الفعّال يتطلب إدراك فعّال  م 
ّ
التعل أنّ  الفعالة حيث  م و وسائله 

ّ
التعل أحد مفاتيح  الإدراك  ʇعدّ 

م ɸو Ȗغ؈ف ࢭʏ السلوك ناتج عن  
ّ
م من البʋئة اݝݰيطة وعطا٬ڈا قيمة ومعۚܢ ʇسɺل عملية إسفجاعɺا ࢭʏ المستقبل، لأنّ التعل

ّ
المتعل

خفات  . فلذلك ʇسɺم الإدراك ࢮʏ تفس؈ف Ȗغ؈فات البʋئة ودمجɺا مع  )113، صفحة  2014(عدنان،  ݰيطة.  Ȗغ؈ف ࢭʏ ظروف البʋئة اݝ 

  الفرد السابقة بطرʈقة Ȗساعد عڴʄ تنمية البɴية المعرفية للفرد.

  بʋئة الإنجاز المتعلقة بالنمو اللغوي:  -8

م مساعدة    (Sammons, 1999)يرى  
ّ
ما ɠانت بʋئة التعل

ّ
م ونجاز المتعلم للغة، فɢل

ّ
أنّ ɸناك علاقة إيجابية ب؈ن بʋئة التعل

م.  
ّ
ما أدّى ذلك إڲʄ مزʈد من الفرص لتحس؈ن نوع التعل

ّ
ابة، ɠل

ّ
  )56، صفحة 2001(العزʈز، وجذ

عڴʄ أنّ البʋئة التعليمية الإيجابية تحفّز عملية التعلم وترفع من مستوʈات أداء الفرد    (Creemers, 1994)كما يرى أيضا  

  )57، صفحة 2001(العزʈز، بصفة مستمرة. 

  المؤشرات الدالة عڴʄ تطور النمو اللغوي:  -9

العام الثاɲي من عمر الطفل يɢون قد تجمع لديه قاموس لغوي يبلغ ݯݨمه   الدراسات أنه Ȋعد ٰڈاية  تذكر Ȋعض Ȋعض 

 . حواڲʏ خمس؈ن ɠلمة حۘܢ يصل اڲʄ حواڲʏ الفي ɠلمة ࢭʏ السنة اݍݵامسة

، مثل  
ً
يتوقع من طفل ɸذه المرحلة إتقان أك؆ف لنطق الاصوات اللغوʈة، وأن تختفي Ȋعض الأخطاء الۘܣ ɠانت موجودة سابقا

اللغوʈة ،لكن الطفل ࢭɸ ʏذه المرحلة يحاول الابتɢار   النطق لبعض الɢلمات أو إبدال Ȋعض اݍݰروف. كما يظɺر إتقان الأساليب 

ȋعمم النفي، وʇ لمة أحمر كماɠ ذه المفرداتفيؤنثɸ توجيه من الكبار يحاول تܶݰيح.  (Frank, 2014 , p. 91) ةʈن النظرذا وɸ .

، إنما ɸناك محاولة للابتɢار ࢭʏ ما ʇعف عن مشاعره   المعرفية
ً
ࢭʏ اكȘساب اللغة تجعل دور الطفل لʋس مجرد اكȘساب اللغة تقليدا

  (George, 2015, p. 300)الاجتماڤʏ ترى أن التقليد ɸو الأساس ࢭȖ ʏعلم الطفل اللغة.  نظرʈة التعلم وحساسه، أما

ل حسب النوع ا)  يمثل معدل النمو اللغوي للأطف1الجدول ( 
 ࡧɠلمة)  225معدلࡧالنموࡧاللغويࡧللطفلࡧ( 

 البنات البن؈ن معدلاتࡧالنموࡧ

 ɲسبةࡧالتفاعل عددࡧالɢلمات ɲسبةࡧالتفاعل عددࡧالɢلمات

  % 54.13 29  % 32.45 23 خلالࡧالعامࡧכول 

  % 82.08 129  % 76.11 44 خلالࡧالعامࡧالثاɲي

  من المرجعين. إعداد الجدول من طرف الباحث ملاحظة:                                                                                                                        
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اللغة الفصڍʄ لغة ثانية، وɸذا من عوامل ضعف   الدارجة، مما يجعل  الطفل وۂʏ استعمال اللغة  وثمة مشɢلة تواجه 

  الأطفال ࢭʏ امتلاك اللغة الفصڍʄ، ولكن الأمر يتوقف عڴʄ المستوى الثقاࢭʏ والتعليܣ للأم والأسرة عموما.   

الكفاءة   دافع  ذاته واشباع  تأكيد   ʄاڲ الطفل  نزعة  الابتɢار ظاɸرة عامة، Ȗعكس   ʄعڴ المرحلة  ࢭɸ ʏذه  الأطفال  إصرار  إن 

  (George, 2015, p. 322)والسيطرة لديه. 

 الدلالة الوضعية اللفظية:  -10

 عڴʄ مسميات، سواء ɠانت عينًا قائمة بذاٮڈا، أم صفة ࢭʏ غ؈فɸا، فالȘسمية تطلق عڴʄ صفات وخصائص  
َّ
قَى إلا

ْ
ل

ُ
الأسماء لا ت

ا، فلا يتصور معۚܢ   եا تلقائِيɺفَات أو اݍݵصائص، عُلم اسم ا؛ وذا ما ذكرت الصِّ եما؛ بحيث إذا ما ذكر الاسم تواردت خصائصه تلقائي

لالة.  لاِسْمٍ دون مسܢ؛   قه ب؈ن الأسماء، وɸذا أحد أنواع الدَّ لالة )81، صفحة  2013(أحمد،  أي: دون صفات وخصائص تُم؈ِّ . والدَّ

  مفɺومɺا أنَّ أمرًا ما يفɺم منه أمر آخر؛ بمعۚܢ ɠون الدال بحيث يُمكن أن يفɺم منه المدلول. 

 التفاعل اللفظي ب؈ن الطفل والوالدين :   -10-1

تلعب الرعاية المستمرة والعواطف الأبوʈة دورا بارزا ومɺما عند الطفل ࢭʏ اكȘسابه للغة، حيث يقول العـالم اللغـوي الفرɲؠۜܣ  

ـ مارسيل ɠوɸ؈ن ـ " يتمتع الأطفال بأفضل ظروف النمو، واكȘساب اللغة خصوصا عندما يتم رعايْڈم بأدب وتفان منقطع النظ؈ف 

  .  )90، صفحة 2012(سرجيو، و٭ڈدوء تام، من الوالدين ". 

المث؈فات   ب؈ن  للإرتباط  نȘيجة  ʇعمل   ʏداخڴ متغ؈ف  عن  عبارة  النفسية  العمليات  أنّ   ʄعڴ السلوكية  المدرسة  ترى  حيث 

يتمكن الفرد من تنظيم وتخزʈن ومعاݍݨة والإستجابات، ونجد ࢭʏ المقابل النظرʈة المعرفية تركز عڴʄ الطرق والوسائل الۘܣ بواسطْڈا  

كر والإسفجاع ࢭʏ خضّم البʋئة الۘܣ يتعامل وʈتفاعل معɺا الفرد.
ّ

  المعلومات ࢭʏ الشɢل الذي ʇسɺّل التذ

) أسمعوا أبناءكم أصواتكم وɠلماتكم Ȋشɢل واܷݳ وعادي، تɢلموا عـن   Irae Jordenوࢭɸ ʏذا الصدد يقول (إيرا جوردن،

ڈا أمامɺم والۘܣ ɸم بصدد القيام بفعلɺا، أترɠوا لɺم الفرصة ࢭʏ إدراك الأشـياء ومسماياٮڈا، وɸـكذا ʇستطيع    كـل الأشـياء الۘܣ ʇشاɸدوٰ

. وعليه يخضع الطـفل ࢭɸ ʏذه المرحلة  )22، صفحة  2003(حفيظة،  التعرف عڴʄ الɴشاطات الۘܣ تنجر عن طرʈق Ȗعب؈ف اللغة عٔڈا.  

اللغوʈة  للكبار كينونته  يتاȊعɺا، وعڴɸ ʄذا ت؆في ɸذه المعطيات اللفظية  أو  الطفـل  الۘܣ يجرٱڈا  التخاطب واݍݰوار  لكميـة ونوعية 

مل الۘܣ Ȗشɢل مفاɸيما تطورا كب؈فا عڴʄ الملكة اللغوʈة الۘܣ لديـه، فيصبح عنـده القـدرة عڴʄ الفɺم من خلال استقباله الɢلمات واݍݨ 

  عن اللغة الدالة عڴʄ الأشياء ورتباطɺا بحقيقْڈا. 

كما يمكن للعلاقة القائمة ب؈ن الطـفل وأبوʈه أن تصاب بالفتـور خاصة الأم عندمـا يتقدم الطفـل ࢭʏ سنوات عمره مـا قبل  

 التمدرس، وذلك ȊسȎب الأشغال الۘܣ تلࢼܣ الأم كفبية مولـود جديـد وغ؈فɸا من الوظائف الأخرى، وقـد يلتفت عنـه باقــي أفراد العائلة.

. فيبادر الطفل إڲʄ البحث عن طرق أخرى للتعامل والتفاعل مع معطيات جديدة، فيݏݨأ إڲʄ رفاق الڍʏ )17، صفحة  2015(خليل،  

  الذي ʇسكن فيه قيقيم معɺم علاقات متم؈قة ومتداخلة فيما بئڈا ɠإضافة لما حصّله ࢭʏ الأسرة من بدايات لغوʈة.  

حيث يقول ـ لونته : إن ظɺور تطور لغة الطفل غ؈ف واܷݳ وغ؈ف أكيد لأن ɸؤلاء الأطفال الذي انخـرط معɺـم يملɢون لغة  

بدائية أولية غ؈ف ثرʈة حۘܢ ʇستفيد مٔڈا الأطفال اݍݨدد الذي اندمج معɺم، وʈضيفون بأنه حۘܢ ولـو وجـد مـن بئڈم من يتɢلـم اللغـة 

. )81، صفحة 2002(سليم، غوي عڴʄ الأطفال الأقل ثراء ࢭʏ اللغة لا يɢون جليا ولا ينݬݳ Ȋشɢل مبتڧȊ .ʄشɢل جيد، فإن التأث؈ف الل

  وتȘباين الأراء عند علماء الفبية عن نتاج إندماج الطفل ࢭʏ جماعة الرفاق مـن الأطفال من مثل سنه ومستـواه اللغوي. 

فɢل طفل له لغته اݍݵاصة به الۘܣ اكȘسّڈا من والديه وȋـقية أفـراد أسـرته مـن الإخوة والأقارب. وɸذا رأي ـ روندال ـ عندما  

ʇش؈ف للتطور التدرʈڋʏ والسرʉع والنوڤʏ ࢭʏ مختلف اݝݨـالات اللغـوʈة والمعـرفية والإجتماعية نȘيجة الإحتɢاك المباشر مع معطيات 
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. ومٔڈم من يقول عكس ذلك تماما أن الأطفال الذين ينخرطون )11، صفحة  2003(حفيظة،  علاقات جديدة ومحتوʈاٮڈا اݝݵتلفة.  

ڈا.    ࢭʏ جماعة الرفاق Ȋعد خروجɺم من البʋت، فإٰڈم يجدون لغة جديدة تختلف عن لغْڈم الۘܣ يمتلɢوٰ

كما ʇعد الإكȘساب جزءا من عملية التعلم حيث يتم اݍݰصول عڴʄ المعلومات عند حصول ɸذا الإكȘساب وتصبح حيɴئذ  

  .)53، صفحة 2011(حسن، الإستجابة جزءا من الذخ؈فة السلوكية للطفل ࢭʏ محيطه الذي يتعامل فيه ومعه.  

 إدماج اللغة ࡩʏ عملية النمو :  -10-2 

ܥݨلت الأبحاث أن الأطفال الذين ترȋوا من غ؈ف أسرة وɠانوا مجɺوڲʏ الأبوʈـن والذين ترȋوا ࢭʏ مراكز الطفولة المسعفة ودور 

اݍݰضانة ومراكز إعادة الفبية فإٰڈم يتم؈قون بتأخر لغوي مݏݰوظ يظɺر جليا ࢭʏ البدايات الأوڲʄ، كما أن إيماءاٮڈم غ؈ف معفة عن  

. حيث أن العلاقات الأوڲʄ المتفاعلة ب؈ن أشɢال اللغة (الكلام ـ الكلام )61، صفحة  2005(بيار،  وɠافية.  أٰڈم يكȘسبون لغة جيدة  

  مع حرɠات اݍݨسم والوجه) لم تلق Ȗܨݨيعا أثناء التɴشئة الإجتماعية اللغوʈة.

 (Ramonio, 2014, p. 107)  

كما لاحظت الباحثة ـ إيزʈن ل؈قن ـ ࢭʏ دور اݍݰضانة محل دراساٮڈا، حيث عفت عـن الإعتنـاء الكبيـر باݍݨانب الصڍʏ للأطفال،  

Ȗعلم    ʄܨݨعٔڈم عڴʇ الأطفال، ولا يحتاجه ɸولاء  الذي   ʏاࢭɢال اݍݰنان  توف؈ف   ʄعڴ يقدرن  لا  لكٔڈن  المرȋيات  الكث؈ف من  كما Ȗشمل 

  .)17، صفحة 2003(حفيظة، الɢلمات ومختلف الألفاظ. 

وترى (وʈات) أن التأخر اللغوي ناتج عن تقصـ؈ف، حيث تقول: لـم ʇعط ɸؤلاء الأطفال ثروة لغوʈة ɠافية نȘيجة أٰڈم لم يقيموا  

 .(Baddely, 2010, p. 167)علاقة عاطفية قوʈة ومستمرة مع المرȋية ࢭʏ أماكن ترȋيْڈم. 

كما لاحظت أيضا أن اليوم يمر دون أن ينطق أحدɸم بɢلمة واحدة، إلا ما يقوم به الأطفال عفوʈا من المناغاة والأصوات  

    الطبيعية المعروفة عندɸم. 

 الكفاءة اللغوʈة عند الطفل:  -10-3

يقصد بالكفاءة اللغوʈة قدرة الطفل عڴʄ إنتاج الفاكيب واستعمال الأساليب اݝݵتلفة، وقد ساد أنّ تصور Ȗعلم اللغة قائم  

وقد     (Dixon, 2015, p. 121)عڴʄ ترابطات ميɢانيكية، فالɢلمة تكȘسب معناɸا بالإقفان بالآۜܣء الذي Ȗعنيه، وتدعم بالتعزʈز.  

  دعم ɸذا التفس؈ف نظرʈات التعلم الۘܣ ȖسȘند اڲʄ السيɢولوجية الفابطية.  

 عن طرʈق الرموز من  
ً
 عن النمو اللغوي من سɴت؈ن اڲʄ سبع فقال: أن الطفل يبدأ ࢭʏ تمثيل العالم ذɸنيا

ً
قدم بياجيه تصورا

 نحو ذاته لا ٱڈمه سوى ذاته وʈحاول اكȘساب مɺارة  
ً
صور وɠلمات والۘܣ تمثل البʋئة. ون تفك؈ف الطفل ࢭɸ ʏذه المرحلة يɢون متوݠݨا

اللغوʈة ࢭʏ اكȘسا  عڴʄ قول ɸات الكفاءة 
ً
التعب؈ف، من خلال التقليد والاستɴتاج، فإذا قيل له ɸات الملعقة، يصبح قادرأ ب صيغ 

  .)112، صفحة 2012(جابر، القلم وɸات المسطرة، ون بندورا وافق بياجيه ࢭȖ ʏعلم الطفل من خلال الملاحظة والتقليد. 

)  يبين نسبة الحوار مع الطفل داخل الأسرة غير المتعلمة ضمن قترتي اليوم 02الجدول ( 
فلࡧداخلࡧטسرةࡧغ؈فࡧالمتعلمة  الففاتࡧالزمنية

ّ
  ɲسبةࡧاݍݰوارࡧمعࡧالط

ʄعة السنةࡧالثالثة السنةࡧالثانية  السنةࡧכوڲȊالسنةࡧاݍݵامسة السنةࡧالرا 
   % 47   % 60   % 64   % 77   % 13  الصباح

   % 63   % 56   % 68   % 61   % 68  المساء

   % 69   % 49   % 70   % 81   % 33  وقتࡧالطعام
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ثار (جون مكنمارا) عڴʄ (Ȗشومسɢي) وقال أن التعلم يحصل بالضبط، فالطفل قادرا أن يفɺم أنماط معينة لموقف ينطوي  

 .(Frank W. A., 2015, p. 206)عڴʄ تفاعل اɲساɲي مباشر وفوري. 

اللغوʈة   دخلات 
ُ
الم تصله  بصندوق   

ً
متمثلا اللغة  لاكȘساب  جɺاز  للطفل  فجعل  Ȗشومسɢي  نظرʈة  ظɺرت  الستʋنات   ʏوࢭ

  لȘسɴبط مٔڈا القواعد والقوان؈ن أي أن اكȘساب اللغة يقوم عڴʄ اكȘشاف الطفل أصول وقواعد لغته.

وʈقول (فيجوȖسɢي) إن التفك؈ف يرتقي عند الطفل من خلال ارتقاء لغته أو كلامه، فاللغة إندماج ب؈ن اݍݵارج المصڧʄ اليه  

، التفك؈ف ʇعتمد عڴʄ اللغة.  
ً
. ʇعۚܣ أن الطفل ينمو ࢭʏ البʋئة الاجتماعية وʈتأثر  (Dixon, 2015, p. 256)وȋ؈ن الداخل المفكر فيه. إذا

  الٕڈا للتواصل مع الآخرʈن.فٕڈا، وأن اكȘساب اللغة ناتج عن حاجته  

 (Ramonio, 2014, p. 133)  

   ففات إكȘساب اللغة عند الطفل:  -11

  ففة ما قبل اللغة :  -11-1

حيث يلعب الوالدين الدور الأول والأɸم والكب؈ف، وخاصة الأم لأٰڈا الوالدة لɺذا الطفل، فإن اݍݨو الأسري والمناخ اللفطي  

للطفل المتɢون من الأبوʈن والإخوة، (الأسرة النـووʈة)، فɺم الذين يتɢلمون معه ومن حوله، فɺم  يملɢون نفس الدور ࢭʏ إكساب 

، صفحة 2016(أحمد ل.،  ضɺم عبارة عن قاعدة خلفية غ؈ف مم؈قة لا قيمة لɺا ࢭʏ إثراء لغة الطفل.  اللغة للطفل حيث، " يɢون Ȋع

. وʈمكن الإعتقاد بأن أفراد اݝݰيط الفاعل؈ن لʋسوا فقط من يتɢلم حول الطفل بل ومعه أيضا، ولʋسوا فقط من يتحدثون  )130

معه، بل ومن يتمتعون بمɢانة كب؈فة ࢭʏ عـالمه اݍݵاص، وȋالتحديد ࢭʏ تطوره الإنفعاڲʏ المساɸم ࢭʏ الȘشكيل اللغوي، وɲش؈ف ɸنا إڲʄ أن  

الدراسات العديدة . كما يمكن الإشارة إڲʄ  (Alain, 2015, p. 217)لرئʋس واݍݵط؈ف من حيث الأɸمية ".  الأم ۂʏ الۘܣ تلعب الدور ا

الۘܣ خلصت نتائجɺا إڲʄ الأɸمية القصوى لوجـود الأم ࢭʏ حيــاة الطفل حۘܢ يكȘسب بجودة متم؈قة لغة ثرʈة والموافقة تناسبا مع  

  مراحل نموه اݝݵتلفة، وذلك عن طرʈق إقـامة إتصال حميܣ وحقيقي ب؈ن الأم وطفلɺا. 

وعليه فكيف يمكن الوصول إڲʄ مرحلة عالية من الإɸتمام والفبية للطفل؟، ࢭʏ حـال غيـاب الأم عـن مد إبٔڈا ما يرʈد وما  

الۘܣ تفɺمه وȋدورɸا تدفعه لɢل ما يحسه وما يجول ࢭʏ ذɸنه من أفɢار تحتاج للتفاعل والظـɺور ࢭʏ حيـاته النفـس  يحتاجه، فࢼܣ 

  .     )172، صفحة 2012(سرجيو، إجتماعية. 

وʈوطۜܣ الأخصائي؈ن النفساني؈ن بوجوب التواصل ب؈ن الأم والطفل ࢭʏ بداية العلاقة منذ الأيام الأوڲʄ للـولادة، ولدوام إرتبـاط  

العلاقة بئڈما وبقاء الطفل قرʈب من أمه وعليه يوصون ببعض التطبيقات كضمه لصدرɸا ومداعبته ومحادثته Ȋشɢل مستمر،  

ʏما ࢭɺنـʋفالفغم من محدودية القدرات العقلية  )117، صفحة  2010(برنار،  ممارسة اللعب معه أو الغناء له.    كما تتأكد العـلاقة ب .

 )  يمثلࡧمعدلࡧالنموࡧاللغويࡧالمتعلمࡧمنࡧכبࡧࡩʏࡧأولࡧخمسࡧسنواتࡧ03اݍݨدولࡧ( 
الففاتࡧ

  الزمنية

  معدلࡧالنموࡧاللغويࡧالمتعلمࡧمنࡧכب

ʄعة السنةࡧالثالثة السنةࡧالثانية  السنةࡧכوڲȊالمجموع السنةࡧاݍݵامسة السنةࡧالرا 

  1842  805  990  33  12  02  عددࡧالɢلمات

  515  207  283  17  07  01  عددࡧالعبارات

  ɲ  03 %   11 %   41 %   66 %   76 %   2357سبةࡧالتعلم
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اللغـوي، وɸكذا يكȘسب   طرف الأم ʇساعده عڴʄ الإكȘساب وثراء مخزونه  المتـواصل مـن  بالتعـزʈز  أنـه  ࢭɸ ʏذه المرحـلـة إلا  للطفل 

  الطـفل البـدايات التمɺيـدية للعلاقـات الإجتماعية ࢭʏ جانّڈا اللغوي. 

  ففة المرحلة اللغوʈة :  -11-2

المـرور بطفلɺا مـن مـرحلة لأخـرى وذلك بقوʈده بمختلف   ʏـ بالدور الأسا؟ۜܣ للأم ࢭ تتم؈ق ɸذه المرحلة من الأɸمية بما ɠان 

النفس  النمو  عناصر  جميـع  الطفل  إكساب  Ȋعد  أمومية خالصة  العاطفي من وجɺة  العلائقي  الطاȊع  ذات  الإɲسانية  المعطيات 

لا  متقـدمة  ࢭʏ مراحل  ـغوي  لـغوي، حۘܢ يصل 
ّ
الل السّلوك   ʏࢭ ل 

ّ
المتمث المتعدّد   ʏالنّمو الإجتماڤ من  واسع  بمحتوى  التمتع   ʄإڲ حقة 

  .ʏ139، صفحة  2016(أحمد ل.،  التّواصڴ( ʏܦݨمة مع الأب والإخوة والأقارب واݍݨ؈فان والأصـدقاء ࢭɴإثر العلاقات الم ʄوذلك عڴ .

  الڍʏ والمـدرسة وغ؈فɸا من وɠالات التɴشئة الإجتماعية.  

 الأنوʈة ࡩʏ لغة الطفل:  -11-3

يقصد بالأنوʈة تكرار الɢلمات والمقاطع الصوتية والمونولوج الفردي والمونوݍݮ اݍݨماڤʏ، بحيث أنه يتɢلم مع نفسه دون أن  

يتفاعل مع الآخرʈن، ون تɢلم مع الآخرʈن فيɢون لمصݏݰته أو لذاته. إن (بياجيه) درس نمو الطفل من سن الراȊعة حۘܢ الساȊعة، 

أنوي كث؈فا وتتوقف الأنوʈة ࢭʏ سن الساȊعة، حيث يختلط باݝݨتمع والمدرسة فيضطر لݏݰوار مع فوجد أنه ࢭʏ سن الراȊعة يɢون  

معɺم.   والتفاعل  ࢭʏ (Kempf-Leonard, 2014, p. 249)الآخرʈن  المتدامج  التفك؈ف  وȋ؈ن  الاɲعزالية  ب؈ن  قائم  الطفل  تفك؈ف  ون   .

    المستوى الاجتماڤʏ وʉعتقد الطفل حۘܢ سن السادسة بأن التفك؈ف يرتبط بحركة الفم، وɠأن الصوت ɸو الفكر. 

 :مɺمة ࢭʏ حياة الطفل، ولنمو اللغة ࢭʏ مرحلة الطفولة المبكرة ثلاث نتائجإن اللغة 

 نʈالاتصال بالآخر ʄساعد الطفل عڴȖ اللغة . 

  م الرموزɺۚܣ أو التفك؈ف وفɸالتصور الذ. 

 .104، صفحة 2013(فاخر،    الإدراك المسبق للفعل(.  

  النمو اللغوي والصور اللفظية :  -11-4 

عنـدما يɢون تفك؈ف الفرد مجـردا فإنه ʇستخدم صورا عقلية للألفاظ أك؆ف من استخدام الصور العقلية للأشياء، وحۘܢ لا  

 ʏات اللسان والشفت؈ن الۘܣ تܶݰب العمليات العقلية، وعليه فإن الصور اللفظية ۂɠ؈ن حرȋاݍݵلط ب؈ن الصورة اللفظيـة و ʏيقع ࢭ

. وۂʏ الۘܣ يقصـد ٭ڈا الصور العقلية للɢلمات الۘܣ يقولɺا الأفـراد، وقد  (Wilson. H, 2015, p. 161)غ؈ف الۘܣ يتلفظ ٭ڈا المتكـلم؈ن.  

  تɢون صور سمعية ࢭʏ حال نطقɺا أو حركية مصاحبة للتعب؈ف عن النطق ٭ڈا.   

  مراحل تكون اݍݨمل والعبارات عند الطفل:  -12

وضع روجر براون نظرʈة ࢭʏ طول اݍݨملة وقسّم تطور اللغة اڲʄ خمس مراحل وɠل مرحلة عبارة عن ما ب؈ن نصف وثلاثة 

  أرȋاع السنة. 

ــ المرحلة الأوڲȖ :ʄسيطر علٕڈا اݍݨمل القص؈فة ما ب؈ن ɠلمت؈ن وأرȌع ɠلمات، ولا يقف الطفل عند تقليد الكبار بل يحاول إنتاج  

جمل جديدة فɺم يقلدون الكبار ࢭɠ ʏلمة أو ɠلمت؈ن مٔڈا، الۘܣ ۂɠ ʏلمة اݝݰور. وɸذه اݍݨمل تحمل الدلالات التالية : الاشارة لفكيب  

  ة أو فعلية.الوصف جملة اسمي

  ʏة ( وجمع المفرد واستخدام حرࢭʈال لغوɢإنتاج أش ʏر ࢭɺلمات، والتطور يظɠ ع أو خمسȌلمت؈ن وأرɠ ــ المرحلة الثانية: ما ب؈ن

  .(Wilson. H, 2015, p. 189)اݍݨر ࢭʏ وعڴʄ وال التعرʈف والفعل المضارع والماعۜܣ ….). 
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ــ المراحل الثالثة: تظɺر الأساليب اللغوʈة اݝݵتلفة مثل الاستفɺام ، النفي وغ؈فɸا، ولا بد ان يحصل عڴʄ القواعد اللازمة  

  لɺا.

  ــ المرحلة الراȊعة: تحصل له قدرات خاصة عڴʄ تصرʈف الأفعال ࢭʏ الأزمنة اݝݵتلفة. 

مع   التواصل  التحوʈلات ʇسɺل   ʄأخطاء، فبالسيطرة عڴ اللغوʈة دونما  الأساليب   ʄإڲ التحوʈل  اݍݵامسة: يحسن  المرحلة  ــ 

 (Wilson. H, 2015, p. 194) الآخرʈن. 

 العوامل المؤثرة ࡩʏ اݍݰصيلة اللغوʈة:  -13

 ʏمن مدخراته المعرفية. ومما ذكره (ناܵݳ عبد الله) ࢭ 
ً
اݍݰصيلة اللغوʈة ۂʏ عدد الɢلمات الۘܣ يكȘسّڈا الطفل وتصبح جزءا

ʏالنمو اللغوي ما يڴ ʏكتابه عن العوامل المؤثرة ࢭ :  

   .النܸݮ اݍݨسدي والعضوي  

 العمر الزمۚܣ للطفل. 

  اءات المتعددةɠاء العام والذɠالذ. 

 .امل الأعضاءɢالܶݰة اݍݨسدية وت  

 الܶݰة النفسية والعقلية . 

 البن؈ن ʄتفوق البنات عڴ . 

  .67، صفحة 2009(أحمد ن.، اݍݰالت؈ن الاقتصادية والاجتماعية(. 

 ܦݨم مع اݝݨتمعɴحركة الطفل وتفاعله السليم والم. 

 لأفراد الأسرة ʏوالسوسيولوڊ ʏولوڊɢالاستقرار السي . 

 (افئةɢܨݨيع، المȘاݍݰضن، ال) ز اݍݵاص بالطفلʈالتعز. 

 ن والأبناءʈݰيحة عند الأبو  .توفر ثقافة واسعة، متنوعة وܵ

ولا شك ࢭʏ أن الأك؆ف أɸمية من كم المفردات ɸو ظɺور الأساليب اللغوʈة وقدرة الطفل عڴʄ إحداث تركيبات لغوʈة جديدة  

ڈا.      .)101، صفحة 2014(سليم، علم النفس الفبوي، ومستحدثة، وطول اݍݨملة الۘܣ يɢوٰ

(Ramonio, 2014, p. 148) 

 نسبة الحوار مع الطفل داخل الأسرة المتعلمة)   04الجدول ( 

 نسبة الحوار مع الطفل داخل الأسرة المتعلمة

متوسط نسبة الحوار 

  السنةخلال

السنة 

05 

السنة 

04 

السنة 

03 

السنة 

02 

السنة 

01 

 الفترات الزمنية

 في الصباح  % 15  % 90  % 71  % 62  % 50  % 49

 في المساء  % 81  % 75  % 63  % 47  % 45  % 57

 وقت الطعام  % 45  % 51  % 70  % 81  % 92  % 73

 



غة عند 
ّ
ور إجتماعية إكȘساب الل

ّ
فولة المتوسّطة الأطفالخصوصية تط

ّ
رة إڲʄ مرحلة الط

ّ
فولة المبك

ّ
لفائدة المرȋيات ࡩʏ الرّوضة  من مرحلة الط
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) أنّ دافع الإنجاز ʇعد من الدوافع الرئʋسية المɺمة الۘܣ ترتبط بأɸداف العملية التعليمية، وتظɺر  1994وʈذكر (الشرقاوي،  

البʋئة الأسرʈة ومناخ   الفرد وتحصيله الدرا؟ۜܣ، وأيضا ب؈ن   وسيطا ب؈ن قدرات 
ً
أنّه يؤدّي دورا م من حيث 

ّ
التعل أɸميته ࢭʏ عملية 

 
ّ
م، وȋ؈ن بʋئة التعل

ّ
  .)170، صفحة 2012(ع سميع، م والتحصيل الدرا؟ۜܣ. التعل

ه يجب عڴʄ المعلم مراعاة    (Zhang, 2001)وقد أشار  
ّ
إڲʄ أنّ دافع الإنجاز لدى المتعلم يتأثر بالأسلوب الذي يفكر به، وأن

ڈا Ȗساعدɸم عڴʄ التɴبؤ بالإنجاز الأɠاديܣ لɺؤلاء بصورة فعالة.  ّٰ   ,)195، صفحة 2014(رشوان، أساليب التفك؈ف لدى التلاميذ لأ

  اݍݵاتمة:  -14

ɸو أنّه عملية يكȘسب فٕڈا الطفل الɢلمات المتنوعة، فبعد أن تتحوّل مناغاته   ما يمكن قوله عن ɸذا موضوع النّمو اللغوي 

الإڲʄ كلام ذي معاɲى وفقا مع   م المبكر   نمومراحل 
ّ
التعل العمر وۂʏ مرحلة  وʈبدأ بتلفظ الطفل ɠلماته الأوڲʄ ࢭʏ السنة الأوڲʄ من 

للɢلمات والألفاظ، بحيث يبۚܣ الطفل مفرداته شʋئا فشʋئا وʉستخدم الأطفال لغة للتواصل ࢭʏ سن مبكرة مع الأسرة خاصة الأم 

  والأب.   

وعليه تنمو مɺارات Ȗعلم اللغة عند الأطفال وɠلّ ما يȘبعɺا من ترابطات الكلام، فالنموّ اݍݰس ـ حرɠي عند الأطفال يلعب  

ر ࢭʏ تزايد القدرة عڴʄ محاɠاة البʋئة اݝ 
ّ
 ࢭʏ القدرة عڴʄ اكȘساب اللغة، كما أنّ مستوى النموّ العقڴʏّ عند الأطفال يؤث

ً
 كب؈فا

ً
ݰيطة دورا

  للطفل خاصة ࢭʏ ففة ما قبل التمدرس الɺامة. بالنمو اللغوي 

اقفاحات:  -15   توصيات و

  .ةʈئة اݍݨزائرʋالب ʄالقيام ببحوث ودراسات عميقة عن نفس الموضوع عڴ  

  .عتم بتقديم إحصائيات عن النمو اللغوي للطفل اݍݨزائريȖ تكثيف الدراسات الۘܣ  

 .ةʈالأسرة اݍݨزائر ʏقيام الباحث؈ن بقراءات عميقة لواقع النمو النفس لغوي للطفل ࢭ  

 .ʏمواضيع علم النفس اللغوي المعرࢭ ʏة ࢭʈالروضة اݍݨزائر ʏيات الأطفال ࢭȋن مرʈوɢت  

  .للروضة ʏن باݍݨو المعرࢭɺطȋات لرɺتمام بالأمɸالإ ʄة عڴʈس وتوعية مديرات الروضات اݍݨزائرʋتحس  
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