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    مݏݵص: 

، ࢭʏ ࢭʏ المدارس العاديةدمج المدر؟ۜܣ تطبيق اسفاتيجية الالɺيئة التعليمية ࢭʏ اعضاء ɸدفت ɸذه الدراسة اڲʄ الكشف عن الصعوȋات الۘܣ تواجه 

(  بناءتم  الدراسة،    اɸدافمدينة سطيف، ولتحقيق   البيداغوجية، الصعوȋات (  ۂʏمحاور    )04( ) فقرة موزعة عڴ64ʄاستȎيان مɢون من  الصعوȋات 

) معلم  68، وتɢونت عينة الدراسة من (ذوي الاحتياجات اݍݵاصة)لɴسبة اڲʄ الاقران، الصعوȋات مع الإدارة المدرسية، الصعوȋات مع اسر التلاميذ  با

لاوزان  (المتوسطات اݍݰسابية و الانحرافات المعيارʈة، واوتم حساب    ) معلم  بولاية سطيف، وتم استخدام المنݤݮ الوصفي،24) معلمة، و (44مٔڈم (

الصعوȋات ࢭʏ مدينة سطيف ʇعانون من  الɺيئة التعليمية  اعضاء  اڲʄ ان      )، وتوصلت الدراسة  SPSSوتحديد درجة الصعوȋة باستخدام برنامج (  ،الɴسȎية

مع  الصعوȋات تلْڈا    ، ثمدرجة كب؈فة  )، و0,30ȋ) وȋانحراف معياري (2,46المرتبة الاوڲʄ بمتوسط حساȌي (  البيداغوجيةالتالية، حيث احتلت الصعوȋات  

ࢭʏ المرتبة الثالثة  الإدارة المدرسية    ، ثم تلْڈا الصعوȋات مع  درجة كب؈فة)، و0,30ȋ)، وانحراف معياري(2,38ࢭʏ المرتبة الثانية بمتوسط حساȌي (  الأقران 

ذوي الاحتياجات اݍݵاصة (الاعاقات العقلية التلاميذ   مع اسر )، بدرجة متوسطة، ثم تلْڈا الصعوȋات 0,56)، وانحراف معياري(2,20بمتوسط حساȌي(

  ) بدرجة متوسطة 0,54)، وانحراف معياري(2,13الȎسيطة)ࢭʏ المرتبة الراȊعة بمتوسط حساȌي(

ɠات ية: حلمات مفتاȋيدمج ، المعلم، الصعوǿسيطة، التعليم الابتداȎالمدر؟ۜܣ، ذوي الاحتياجات اݍݵاصة، ذوي الاعاقات العقلية ال  
 

ABSTRACT:  
This study aimed to reveal the difficulties faced by members of the educational staff in implementing the 

school integration strategy in regular schools, in the city of Setif. With regard to peers, difficulties with school 
administration, difficulties with families of autistic students, the study sample consisted of (68) teachers, including 
(44) female teachers, and (24) teachers in the state of Setif, and the descriptive approach was used, and (arithmetic 
averages and deviations were calculated) Standards, relative weights, and determination of the degree of difficulty 
using the (SPSS) program, and the study concluded that the members of the educational staff in the city of Setif 
suffer from the following difficulties, where the pedagogical difficulties ranked first with an arithmetic mean (2.46) 
and a standard deviation (0.30), In a significant degree, then followed by difficulties with peers in the second place 
with an arithmetic mean (2.38), a standard deviation (0.30), and to a significant degree, then followed by 
difficulties with school administration in the third place with an arithmetic mean (2.20), and a standard deviation 
( 0.56), to a moderate degree, then followed by difficulties with the families of the hill Autistic students ranked 
fourth, with a mean of (2.13), and a standard deviation of (0.54) with a medium degree. 
Keywords: difficulties, teacher, school integration, People with special needs, primary education. 
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  مقدمة:  -1
  

  

والمفكرʈن بإعطاء الرضا الوظيفي أɸمية كب؈فة ࢭʏ مجالات دراسة السلوك  لقد سڥʄ العديد من الباحث؈ن والاختصاصي؈ن  

ة  التنظيܣ ࢭʏ المنظمات الإɲسانية اݝݵتلفة لما ʇشɢله من أɸمية أساسية ࢭʏ تزوʈد الإدارة العليا ࢭʏ المنظمة بالأفɢار والآراء المقفن 

منظمة، وɸذا السڥʏ نحو تحس؈ن الأجور والرواتب والإشراف  بدرجة رضا العامل؈ن Ȋغية تحس؈ن اتجاɸاٮڈم نحو الولاء والانتماء لل

  ). 117: 2009 الفرʈجات،ɠان لغرض تحس؈ن الانتاج من الناحيت؈ن الكمية والنوعية (

والواقع ʇعطينا صورة مغايرة عن ذلك وۂʏ تظɺر ࢭʏ مختلف السلوɠات السلبية ࢭʏ العديد من المؤسسات اݍݨزائرʈة ɠالغياب  

ࢭʏ  والتأخر والتمارض ود للعمال  ࢭʏ رفع الأداء والرضا الوظيفي  الۘܣ Ȗساɸم  التنظيمية  الفعالية  مما ʇعرقل تحس؈ن  العمل  وران 

  مختلف المؤسسات. 

  

  

  

  

  مقدمة:  -1

القرن  ما Ȋعد    شɺدت ففة تحولات جذرʈة ࢭʏ مفاɸيم الفبية اݍݵاصة وحقوق ذوي اݍݰاجات اݍݵاصة،    الماعۜܣستʋنيات 

من ذوي    بحيث تتاح للطفل الاسȘيعاب الɢامل،ثم اڲʄ  إڲʄ الدمج الكڴʏ،  ثم  العزل إڲʄ الدمج اݍݨزǿي،    سياسة  من  ɺمنقلحيث تم  

العادية، بحيث ʇشارɠون   ɲشاطات اݍݰياة الطبيعية بأقظۜܢ ما    مختلف   ࢭʏ  الاحتياجات اݍݵاصة فرصة اݍݰياة اليومية وظروفɺا 

   ونظم أساليبفتم  وضع   ،العادي؈ن مɠأقراٰڈ  وصعوȋة. أن ʇعʋشوا ࢭʏ أوضاع بيȁية أقل تقيدا و، Ȗسمح به إمɢاناٮڈم واستعداداٮڈم

مدارس   العادية، بإدماجɺم ࢭʏ لذوي الاحتياجات اݍݵاصة ࢭʏ نطاق البʋئة التعليمية ، رعاية بديلة تكفل الرعاية الفبوʈة والتعليمية

الفبوʈة،  لأطول وقت ممكن  العادي؈ن قدر الإمɢان و  التداب؈ف والفتʋبات اللازمة لإمدادɸم بالمساعدة  اتخاذ  لتحقيق أقظۜܢ    ،مع 

    .استفادة ممكنة من الفامج التعليمية

التفاعل الاجت الية ترȋوʈة وȖعليمية حديثة لعد  المدر؟ۜܣ ʇالدمج  و  طفل ذوي  للماڤʏ والفبوي والتعليܣ  فك العزلة وخلق 

اݍݵاصة ل   .الاحتياجات  المتȘبع  اݍݨزائرʈة و وشأن  واقع  و  اݍݨزائري حال  المدرسة  صعوȋات    نجده،  بصفة خاصة  المعلم  ʇعاɲي من 

Ȗساعد    الۘܣ قد  غياب الوسائل والإمɢانات،(عڴʄ الوجه المطلوب  ته الفبوʈة والتعليميةوتحديات، قد Ȗعيق Ȋشɢل او باخر كمال مɺم 

الذي قد يدعم  ،  لمعلموالتخصص الاɠاديܣ والفبوي ل  . اسȘيعا٭ڈا)المعلم ࢭʏ تكييف المٔڈاج و محتوى المادة الدراسية لɢي ʇسɺل  

      Ȋشɢل متخصص   و التعامل مع التلاميذ ذوي الاحتياجات اݍݵاصة،  دوره وʈمكنه من خلق التوازن ب؈ن التلاميذ ࢭʏ قسم الدمج ،

يɢلف المعلم جɺدا ووقت مضاعف، و ࢭʏ ظل ɸذا التنوع من الفروقات الفردية ب؈ن التلاميذ العادي؈ن فيما بئڈم    وɸو ماعشواǿي،  لا  

  . و التلاميذ غ؈ف العادي؈ن فيما بئڈم

  : مشɢلة الدراسة

التعليم لݏݨميع وȌشɢل مجاɲي،    الاعفاف بحق   ݍݰق حماية ورعاية الطفولة و  اɸتماما كب؈فا  منذ الاستقلال  اولت اݍݨزائر  

مبدا الوصل لا    يقوم عڴʄ   وȖعليمية،   يب؈ن اȊعادا نفسية وترȋوʈة واجتماعية  مɺما ɠانت خصوصيْڈا،منه، ودون ان ȖسȘثۚܢ أي فئة  

الفبوʈة والتعليمية من اشɢال    وɸذا ما أدى اڲʄ طرح شكلا جديد  الفصل، البʋئة،  الرعاية  ࢭʏ نطاق    لذوي الاحتياجات اݍݵاصة 
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ݳ ملامح ɸذا القانون كحق ب؈ن Ȗعليم الطفل السوي والطفل غ؈ف)  الدمج المدر؟ۜܣ(  التعليمية العادية، سوي      الذي يفسر وʈوܷ

      عڴʄ السواء.

عملية الدمج تمثل تɢامل اجتماڤʏ وȖعليܣ للطفل غ؈ف السوي، وضمه داخل بʋئة Ȗعليمية طبيعية ولʋست خاصة أي مع  و 

رس العادية الابتدائية ولوقت محدد يصف اليوم الدرا؟ۜܣ، ووفق ɸذه النظرة للعملية التعليمية التعلمية  اقراٰڈم العادي؈ن ࢭʏ المدا 

  .  بدمج الطفل المعاق

نقل المعلومات واݍݵفات    من خلال عنصر منفذ للعملية التعليمية التعلمية  المدر؟ۜܣ باعتباره  دور معلم اقسام الدمج  وʈفز  

اح، جاڲʄ مصاف الن  الغ؈ف العادينوالبلوغ بالتلاميذ العادي؈ن والتلاميذ    ɸداف الفبوʈة العامة،وتܶݰيح مسار المتعلم وتحقيق الأ 

  المدر؟ۜܣ، دمج  الم اقساȖسليط الضوء عڴʄ ما يواجه المعلم ة  دراسال  و تحاول ɸذه   . داخل فصل درا؟ۜܣ واحد وضمن مٔڈاج موحد

الادارة المدرسية، وصعوȋات    ، وصعوȋات مع الاقران، وصعوȋات مع  بيداغوجية(ࢭʏ مدارس التعليم الابتداǿي العادية من صعوȋات  

التوحدي؈ن  اولياءمع   الۘܣ يوجɺɺا معلم قسم  من خلال  ،  )التلاميذ  التاڲʏ: ما الصعوȋات  ࢭʏ مدارس    المدر؟ۜܣدمج  الطرح السؤال 

                                                                                                    ؟ .التعليم الابتداǿي العادية

    اسئلة الدراسة: 

    ؟.من وجɺة نظره   ࢭʏ السنة الثانية ابتداǿي المدر؟ۜܣدمج  الما الصعوȋات البيداغوجية الۘܣ يواجɺɺا معلم قسم   - 1

    ؟معلمٕڈم.من وجɺة نظر  )السنة الثانية ابتداǿي( المدر؟ۜܣقسم الدمج   العادي؈ن ࢭʏ تلاميذالما الصعوȋات الۘܣ يواجɺɺا  -2

    ࢭʏ السنة الثانية ابتداǿي من وجɺة نظرɸم؟ المدر؟ۜܣدمج الما الصعوȋات الإدارʈة المدرسية الۘܣ يواجɺɺا معلم قسم   -3

من وجɺة      ࢭʏ السنة الثانية ابتداǿيلغ؈ف العادين  مع اسر التلاميذ االمدر؟ۜܣ  م الدمج  ما الصعوȋات الۘܣ يواجɺɺا معلم قس  -4

   نظره؟

    اɸداف الدراسة: -2

  ʄسڥȖذه الدراسةɸ    ات الۘܣ تواجه معلم قسمȋم الصعوɸي للسنة الثانية    المدر؟ۜܣدمج  اللمعرفة اǿمدارس التعليم الابتدا ʏࢭ

    من وجɺة نظرɸم من خلال:

التلاميذ    اولياءبيداغوجية، وصعوȋات مع الاقران، وصعوȋات مع الادارة المدرسية، وصعوȋات مع  (معرفة الصعوȋات    -

  ).  ذوي الإعاقة العقلية الȎسيطة( الغ؈ف العادين

    أɸمية الدراسة: -3

  ما يڴʏ: يف أɸمية الدراسة  فزت

التعليمية  - العملية   ʏࢭ متغ؈ف ضروري  ʇعتف  الذي  الدمج  معلم قسم  دور  الأول   ،التعلمية  ابراز  المسؤول  ʇعد  عن    حيث 

  . التلاميذ داخل الفصل الدرا؟ۜܣ

كمل وجه ࢭʏ  ااعداده بالشɢل الذي يمكنه من أداء مɺامه عڴʄ  من خلال  الكشف عن أɸمية المعلم ࢭʏ العملية التعليمية    -

  اقسام الدمج، 

  السابقة: الدراسات -4

) السوʈطي  دراسة  Ȋعنوان  )ɸ2016دفت  اطفال  ،  ادماج  نحو  النظامي  العام  التعليم   ʏࢭ والادارʈ؈ن  المدرس؈ن  اتجاɸات 

العادية، غ؈ف    حول دمج الطفل  ،  اتجاɸات المدرس؈ن والادارʈ؈ن ࢭʏ المرحلة الابتدائيةاڲʄ معرفة   التوحدي؈ن ࢭʏ المدارس الابتدائية 

  ، وثلاث اȊعاد ترȋوʈة نفسية اجتماعية  باستخدام استȎيان ʇشتمل عل  العادي التوحدي ࢭʏ المدارس الابتدائية العامة النظامية،
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ان اك؆ف الاعاقات قبولا وجاɸزʈة للدمج ࢭʏ المدارس    اڲʄ  وخلصت الدراسة  ، ومعلمة  معلم)  100(من     الدراسة  تɢونت عينةو   د،) بن26(

وجاءت اتجاɸات المعلم؈ن نحو الادماج بدعم وجود فروق Ȗعزى اڲʄ متغ؈ف  ،  ɸو توحد من الدرجة المتوسطة و اݍݵفيفة  العادية،

    .اݍݨɴس ࢭʏ عملية الدمج

اڲʄ   سيطة بالمدارس العادية الابتدائية،واقع دمج الاطفال ذوي الاعاقات العقلية الȊȎعنوان ) ɸ2017دفت دراسة بجادي (

الدمج المدر؟ۜܣ للطفل المعاق عقليا بدرجة Ȋسيطة بالمدارس الابتدائية ضمن اقسام خاصة بمقاطعة   الكشف عن واقع ظاɸرة 

فال  الۘܣ اختفت بطرʈقة قصدية من اخصائي؈ن بيداغوج؈ن و اخصائي؈ن ࢭʏ علم النفس، للأط  وقد تمثلت العينة،  ) اݍݨزائر،تقرت(

    حيث استخدم خلال الدراسة المقابلة ɠأداة ݍݨمع البيانات واظɺرت النتائج: )05وعددɸم ((اݍݨزائر)، المعاق؈ن ذɸنيا بتقرت 

    او المؤسسات اݍݵاصة.  التنفيذ الاست݀ݨاڲʏ لعمية الدمج واعتماده عڴʄ خفة و اجْڈاد العامل؈ن المتخصص؈ن بالمراكز  -

  المتاȊعة و التقوʈم لعملية الدمج. للتخطيط وغياب خفاء او مشرف؈ن  -

  .    غياب التɴسيق عڴʄ مستوى التنفيذ ب؈ن الوزارت؈ن -

  .   غياب و تأخر ࢭʏ الوسائل العادية و العملية و المنݤݨية لتنفيذ الدمج -

ɸذا ما يطرح    ضعف جɺاز التخطيط الفبوي وعدم وضوح الاɸداف واسفاتيجية الفبية اݍݵاصة عڴʄ المستوى الوزاري،   -

  بالɴسبة للطفل المعاق ،مɺما ɠانت اعاقته او درجاٮڈا.   صعوȋات ونقائص لتطبيق سياسة الدمج الفبوي ࢭʏ المدارس العادية

ݰت دراسة بوجرادة Ȋعنوان امɢانية الدمج المدر؟ۜܣ للطفل التوحدي من منظور معلܣ الطور    ،)8201قنيفي (  ، وكما أوܷ

امɢانية تطبيق الدمج المدر؟ۜܣ للطفل التوحدي ࢭʏ المدارس العادية الابتدائية ࢭʏ اݍݨزائر من وجɺة نظر  الابتداǿي، و معرفة ما مدى  

الدراسة    عينة .  تɢونت  ɠل الظروف المساعدة للمعلم اثناء تأدية مɺامه التدرʉسية    ل لتوف؈فبو ما ۂʏ الس،  معلܣ الطور الابتداǿي

لتɢون النتائج ان التوحد اعاقة لا تزال محاطة    المنݤݮ الوصفي المقابلة ،من    لالمن خ  جمع البياناتتم  ) معلم ومعلمة،  30(من  

Ȋغموض حۘܢ لدى الɢوادر الفبوʈة و الاخصائي؈ن، ɸذا ما يخلق صعوȋات جمة امام المعلم لمساعدة ɸذه الفئة ࢭʏ الاكȘساب وȖغي؈ف  

    نمطية السلوك وذلك ࢭʏ ظل غياب برامج تدرȎʈية وزارʈة و تɢوʈن.

خليل(بي السيد  ɲعيمة  دراسة  Ȋعنوان  )ɴ8201ت  الاطفال  ،  من  مجموعة  لدى  النفسية  الاضطرابات  Ȋعض   ʏࢭ الفروق 

          Ȋعض الفروق ࢭʏ الاضطرابات النفسية لدى مجموعة من الاطفال العادي؈ن و اقراٰڈم التوحدي؈ن ،  العادي؈ن وذوي طيف التوحد

)  25و(    ) توحد،5طفل ذكر(  )،30(  الدراسة سياسة الدمج المدر؟ۜܣ و قد ضمت عينة  اثناء تطبيق ࢭʏ المدارس العادية الابتدائية،

بمنݤݮ تجرʈۗܣ قصد اختبار الفروق ࢭȊ ʏعض الاضطرابات(القلق   ) مصابات بطيف التوحد،5) عاديات و(25) طفلة (30عادي؈ن و(

و قد بيɴت النتائج وجود فروق Ȗعزى بمتغ؈ف اݍݨɴس من حيث تقبل الاختلاف لصاݍݳ الاناث عڴʄ حساب   العدوانية تقبل الاختلاف)،

  الذɠور عند الاطفال العادي؈ن:  

  وجود فروق Ȗعزى بمتغ؈ف اݍݨɴس من حيث العدوانية لصاݍݳ الاناث عڴʄ حساب الذɠور عند الاطفال ذوي طيف التوحد.     -

وجود فروق Ȗعزى لمتغ؈ف اݍݨɴس من حيث القلق لصاݍݳ الذɠور عڴʄ حساب الاناث عند الاطفال العادي؈ن وجاءت النȘيجة    -

  اب النفؠۜܣ لدى الاطفال العادي؈ن و اقراٰڈم ذوي طيف التوحد. ࢭʏ الدراسة العامة انه ɸناك فروق ࢭȊ ʏعض الاضطر 

من خلال    الصعوȋات الۘܣ تواجه الɺيئة التعليمية ࢭʏ المدارس الفبوʈة العامة للدمج،Ȋعنوان   )2019سعت دراسة الاصقة (

 ومعلمة،   ) معلم  80(  تضم عينة الدراسةالۘܣ ٭ڈا اقسام للدمج  ل  ابراز الصعوȋات الۘܣ تواجه المدرس؈ن ࢭʏ المرحلة الابتدائية العادية،

به( الباحثة استȎيان  اڲʄ 66حيث طبقت  التدرʉس Ȗعزى  لدى ɸيئة  الدراسة بوجود فروق  نتائج  بند بمنݤݮ وصفي وقد جاءت   (
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العادية   المدارس   ʏࢭ ذɸنيا  المعاق  الطفل  بدمج  تتعلق  الۘܣ  و  التدرȎʈية  الصعوȋات  نحو  الدرا؟ۜܣ  المؤɸل  و  الوظيفي  التخصص 

  .لابتدائيةا

المɺارات اللازمة لذوي اضرابات التوحد لدمجɺم ࢭʏ المدارس العادية  عنوانȊ  (2019)ومɺيدات    ،دراسة الشيخ ذيباشارت  

ࢭʏ المدارس    وذلك لدمجɺم  التعرف عڴʄ المɺارات اللازمة للطلبة ذوي اضطرابات التوحد،  ،  ٭ڈدفالابتدائية من وجɺة نظر المعلم؈ن

)  52) معلم ترȋية خاصة و(83) معلما مٔڈا(240وذلك من وجɺة نظر المدرس العادي ،حيث اشتملت العينة عڴʄ(  العادية الابتدائية 

) فقرة موزعة عڴʄ العينة وقد اشارت النتائج اڲʄ وجود 82معلم عادي ࢭʏ الطور الابتداǿي العام و لقد طبق الباحثان مقياس يضم(

ȋݳ الصعو ات لفنامج الدمج من الناحية الأɠاديمية والمعلم؈ن للفبية اݍݵاصة الذين ابرزوا مدى  فروق ࢭʏ اراء المعلم؈ن العادي؈ن توܷ

  .   وذلك نظرا ݍݵصوصية ɸذه الفئة الصعوȋة لعدم تɢوʈن المعلم؈ن لاستقبال ɸذه الفيئة ࢭʏ المدارس العادية

الاحتياجات اݍݵاصة ࢭʏ المؤسسات الفبوʈة  مشكلات ومعوقات دمج ذوي  ، Ȋعنوان  )2019و ɸدفت دراسة بيوض و بوعزة (

والتعليم باݍݨزائر ࢭʏ مجال دمج    اڲʄ اعطاء ݝݰة مȎسطة عن تجرȋة وزارة التضامن الاجتماڤʏ بالتعاون مع وزارة الفبية ،  اݍݨزائري 

الۘܣ تواجه    ةاڲʄ الكشف عن معوقات ومشكلات ادارʈة وفني  تالاطفال ذوي الاحتياجات اݍݵاصة ࢭʏ المدارس العادية كما ɸدف

ة الدراسة معلܣ الفبية اݍݵاصة  ين تطبيق برامج دمج ذوي الاعاقة العقلية ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر المعلم؈ن وقد ضمت ع 

  .والمشرف؈ن الفبوʈ؈ن ومديري المدارس

     :تحديد مصطݏݰات الدراسة -5

ال  -1 الɺدف من الذي ʇسڥʄ نحوه او  الصعوȋات: ɸو عائق او ماɲع او عقبة او حاجز يحول دون وصول  فرد اڲʄ تحقيق 

   .يرʈده

الدمج: ɸو عملية احالة Ȋعض الطلاب من ذوي الاحتياجات اݍݵاصة (التوحد) اڲʄ التعليم ࢭʏ المدارس العادية النظامية   -2

العادية مع اقران عادي؈ن مع توف؈ف ɸو Ȗعليم الطالب المعاق ࢭʏ المدرسة  الدمج المدر؟ۜܣو  من اقراٰڈم العادي؈ن دمجا زمنيا و مɢانيا. 

     ظروف تناسب حاجاٮڈم و Ȋشɢل مرن.

اݍݵاصة عڴȖ ʄعرʈف اݍݰɢومة    الاحتياجاتاعتمدت الأمم المتحدة ࢭȖ ʏعرʈفɺا لذوي  تلاميذ ذوي الاحتياجات اݍݵاصة:     -3

دة أو أك؆ف من أɲشطته اݍݰياتية أو  ɸو أي فرد ʇعاɲي من إعاقة جسدية أو عقلية تقيد Ȋشɢل كب؈ف واح  ،الأمرʈكية والذي جاء فيه

الإعاقة. الفرد مصابًا بمثل ɸذا  العصȎية    ʇعتف  العوامل  أو  اݍݰالات الطبية  أو  أو الأمراض  أو   وɢʈون سȎب الإعاقة، الإصابات 

والمقصود ࢭʏ ،  الكيميائية أو التنموʈة، وتؤثر عڴʄ وصوله لݏݵدمات العامة أو اندماجه باݝݨتمع أو تقيد ممارسة حياته الطبيعية

  ذوي الإعاقة العقلية الȎسيطة.  ɸذه الدراسة

الفبية  يقوم بمɺام  حسب شروط الوظيفة،  ࢭʏ المرحلة الابتدائية ع؈ن من طرف وزارة الفبية و التعليم    معلم المعلم: ɸو    -4

  .   التعليمو 

  : الادب النظري  -2

  : الدمج المدر؟ۜܣ -2-1

خطوة    ،من التعليم الابتداǿي  ࢭʏ البʋئة النظامية العاديةاݍݵاصة  الاحتياجاتلذوي  Ȗعتف عملية الدمج الفبوي والتعليܣ  

لكسر قيود العزلة وفك اݍݰواجز وȖغي؈ف النظرة السلبية الۘܣ Ȗسود   العادي؈ن كعمادة أولية،  بʋنه وȋ؈ن اقرانه نحو تحقيق المساواة،

بمختلف شرائحɺا وفئاٮڈا، ومن Ȗساند   المدرسة ۂʏ ثاɲي مؤسسة لتɴشئة الاجتماعية والۘܣ تحمل مباركة اݝݨتمعو ɠون    ࢭʏ اݝݨتمع، 

 بمختلف اشɢال وأنواع    ،بالمدرسة العادية  اݍݵاصة   الاحتياجاتلذوي  لذلك Ȗعد ظاɸرة الدمج المدر؟ۜܣ لطفل  .  دورɸا Ȋشɢل ضروري 



اتيجية الالɺيئة التعليمية ࡩʏ اعضاء الصعوȋات الۘܣ تواجه    (دراسة تطبيقية)ࡩʏ المدارس العادية دمج المدر؟ۜܣ تطبيق اسف
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الدمج،  لا   ɸذا  الطرح  يتأرݦ  موضوعا حديث  ب؈ن مساندة وقبول فئة،  يزال  الفبوي      سواءاخرى،  فئة  ورفض  ݳ  الوسط   ʏࢭ ɠان 

.ʏالتعليܣ او الوسط الاجتماڤ     

أي جعل مٔڈما   ،ودمج شʋئ؈ن  وʉعۚܣ دمج الآۜܣء ࢭʏ ءۜܣء اخر ،اي دخل فيه و استحكم،   من مصدر دمج ،جاء    ةغلوالدمج  

  .   اللغة)  ءۜܣء واحد ،أي بمعۚܢ إدخاله وضمه و نوموɸما معا(قاموس معاجم

ɸو حالة ٮڈيؤا و استعداد عام لدى المرȌي او المعلم مع المعاق بتوف؈ف Ȗعليم داخل مدرسة عادية مع اقران    الدمج اصطلاحاو  

عادي؈ن ومن ɸنا يمكن القول ان عملية الدمج تمثل Ȗغي؈ف واܷݳ ࢭʏ الاتجاɸات الاجتماعية والفبوʈة من نظرة سلبية اڲʄ إيجابية،  

مفɺوم ʇستخدم للدلالة عڴʄ التناسق ب؈ن الأجزاء المتفرقة و المنفردة  لتɢون كلا موحدا و متɢاملا داخل نظام مع؈ن ،اما ليصبح  

 ،2016  ش، ترȋوʈا فيعتف موضوع الدمج يمثل تɢامل وحدات ترȋوʈة منفردة داخل نظام Ȗعليܣ واحد ࢭʏ نظام Ȗعليܣ واجتماڤʏ(شا

    ).40ص

(الوارد ࢭبرس؇ف   وʉعرفه    ʏ،الاستجابة لݏݰاجات  )  2016  شاش ʄعليܣ، يقوم عڴȖ لɢشȊ يȖوي وخدماȋاٰڈا نموذج تر  ʄعڴ

العادية، النظامية  اڲʄ اقظۜܢ مدى ملائم لاحتياجاٮڈم    التعليمية والفبوʈة للطلاب من ذوي الاحتياجات اݍݵاصة داخل الفصول 

و اجتماعية وحياتية               من فرص Ȗعليمية   العادي؈ن،  راٰڈم لأقما يȘيح   ، ݵاصة بحيث يȘيح ɸذا الدمج للمعاقواستعداداٮڈم اݍ 

  .  )40، ص 2016 (شاش،

   باعتباره مدخلا ديناميا للاستجابة عڴʄ نحو إيجاȌي لاختلاف التلاميذ و تنوع امɢاناٮڈم   )،2005منظمة اليونʋسɢو (  وȖعرفه

و بي و قدراٮڈم  الموجودة  الفردية  الفروق   ʄاڲ بالنظر  وانما كفرصة  حاجاٮڈم،  باعتباره مشكلا  و تفعيله   لإثراءٔڈم لʋس    Ȗعليمɺم 

  .      ) 42ص ،2018بجادي،(

، )942-94مع ظɺور القانون الذي يحمل رقم (  ،)1975(عام  الولايات المتحدة الامرʈكيةظɺر مصطݏݳ الدمج لأول مرة ࢭʏ    و

  و الطرق والإمɢانات لرعايته ترȋوʈا و اجتماعيا و مɺنيا،   الأساليبكد عڴʄ ضرورة التكفل بالطفل المعاق وتوف؈ف افضل  ؤ حيث ي

من خلال الشعار العام الدوڲʏ   )1981(ليعود مصطݏݳ الدمج لظɺور مجددا عالميا ࢭʏ عام،  الأطفال العادي؈ن من  مع اقرانه  ʈامساو 

  .   )09ص  ،2009 (المساوة والمشاركة الɢاملة)(خطاب، تحت عنوان   للمعاق

ايدت موضوع الدمج التعليܣ لذوي    دولة، )52(، ان )2005، بيان منظمة اليونʋسɢو(بيان ɸيئة الأمم المتحدة  ࢭʏجاء وقد 

  . وضمن مؤسسات Ȗعليمية عادية ونظامية الاحتياجات اݍݵاصة Ȋشɢل عادي،

  ࢭʏ الرعاية واݍݰماية،    واللائقة مع حقدعم حق الطفولة تحت مضلة توف؈ف اݍݰياة الكرʈمة  وʈ ʈد  ؤ وقد جاء الاجماع العالمي لي

     ݰق المعاق ࢭʏ اݍݰياة. ݍعالمي اليوم من خلال ال مɺما ɠانت حالته 

  :  التالية  شɢالالا نواع  و  الا  يأخذ  الدمج  المدر؟ۜܣو 

و داخل  ࢭʏ الفصول العادية مع اقراٰڈم العادي؈ن    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  و الذي ʇش؈ف اڲʄ و ضع الطفل    الدمج  المɢاɲي:  -1

  .   المدرسة الابتدائية العادية، بما يناسب سنه و قدراته

   مع زميله التلميذ العادي ࢭʏ تنفيذ ɲشاط ترȋوي   اݍݵاصة   الاحتياجات ذوي : والذي ʇعۚܣ اشفاك التلميذ  الدمج الوظيفي  -2

  .  او ترفيࢼܣ او رحلات او ترȋية فنية و بدنية

3-  ʏم من المدرسة    اݍݵاصة   الاحتياجاتذوي  : و يقصد به اتاحة الفرصة لطفل  الدمج الاجتماڤɺعد تخرجȊ مجتمع ʏلݏݰياة ࢭ

  .  ، بحيث نضمن لɺم حق العمل و الاعتماد عڴʄ انفسɺم قدر الإمɢان ࢭʏ المستقبلاو المراكز و تأɸيلɺم او المعاɸد 
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جنبا ݍݨنب مع    ، بالصفوف العادية و النظامية  اصةاݍݵ  الاحتياجاتذوي  و ɲعۚܣ ɸنا التحاق الطفل    الدمج الاɠاديܣ:   -4

حيث يتلقى ɸؤلاء التلاميذ برامج  Ȗعليمية وترȋوʈة   ، دية الابتدائية و ذلك طوال الوقتاقراٰڈم الأطفال العادي؈ن داخل المدارس العا

و معلم الفبية    فبية العامة  توفر مدرسة لفبية اݍݵاصة بحيث ʇعمل معلم ال  مشفكة وموحدة و ʇشفط ࢭɸ ʏذا النوع من الدمج، 

  .     )16ص  ،2017 اݍݵاصة معا و بجɺود موحدة لتوف؈ف الإجراءات، الۘܣ من شاٰڈا تحقيق الأɸداف(ɸنية، 

الكڴʏ  -أ يقو الدمج  التلاميذ  : حيث  دمج   ʄعڴ ʏالكڴ الدمج  العادي؈ن،  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  م  التلاميذ  اقراٰڈم  ࢭʏ   مع 

     الفصول العادية و المدارس العادية النظامية وذلك Ȗعليميا واجتماعيا.

التلميذ  الدمج اݍݨزǿي-ب العادية، لبعض    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  : وʈقصد به وضع  ࢭʏ الفصول  العادي؈ن  التلاميذ  مع 

  .   )36، ص 2018 الوقت أي لنصف اليوم (بجادي،

) 1987لوني؈ف وافليك (  وʈقفح    ،وذلك حسب الإمɢانات وتوفر الوسائل  لأخرف أساليب و اشɢال الدمج من بلد  تختلو  

 ʏنيةالوارد ࢭɸ)2017 ( :ʏالنحو التاڲ ʄس؈ف الدمج عڴʇ ان    

         بفصل خاص و لكن مݏݰق بالمدرسة العادية النظامية،    اݍݵاصة   الاحتياجاتذوي    : حيث يلتحق الطفلالفصول اݍݵاصة

   ࢭʏ بادئ الامر مع اتاحة الفرصة امامه للتعامل و الاحتɢاك مع اقرانه الأطفال العادي؈ن وذلك لطول وقت ممكن من اليوم الدرا؟ۜܣ.

لقيه مساعدة خاصة بصورة  ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ العادي مع ت،  اݍݵاصة   الاحتياجاتذوي  : حيث يوضع الطفل  ݯݨرة المصادر

او          مݏݰقة بالمدرسة وذلك حسب اݍݨدول اليومي الثابت و عادتا ما ʇعمل ࢭɸ ʏذه اݍݱݨرة معلم واحد    فردية ࢭʏ ݯݨرة خاصة، 

    اك؆ف، من معلܣ الفبية اݍݵاصة الذين اعدوا خصيصا للعمل مع ذوي الاحتياجات اݍݵاصة.

العادي الدرا؟ۜܣ  الفصل  يلتحق الطفل  : حالمساعدة داخل  مع  ،  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  يث  العادي  الدرا؟ۜܣ  بالفصل 

المواقف،  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  مما يمكن الطفل    تقديم المساعدات اللازمة له داخل الفصل، ࢭȊ ʏعض  النجاح  و قد      من 

وقد يقوم ٭ڈذه اݍݵدمات معلم او الأجɺزة التعوʈضية او الدروس التعوʈضية    ليميةتتضمن ɸذه اݍݵدمات استخدام الوسائل التع

  . )18ص  ،2017 الفصل العادي او المعلم الاسȘشاري(ɸنية،

الدمج المدر؟ۜܣ للطفل  و  العادية،  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  ʈتوقف نجاح عملية  الدور  وداخل المدرسة    ࢭʏ الفصول   ʄعڴ

 ʇعمل Ȋشɢل مزدوج و ʇستخدم أساليب وطرق مختلفة تȘناسب مع تواجد تلاميذ عادي؈ن و اسوʈاء،  لأنهوذلك    ،الذي يقوم به المعلم

العادي ،تقبل ɸذا الاختلاف و الوقت أيضا تواجد تلاميذ غ؈ف اسوʈاء وغ؈ف عادي؈ن وɸذا ما يتطلب من المعلم  التنوع    وࢭʏ نفس 

ࢭʏ الفصل    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  تلاميذ العادي؈ن و التلاميذ  تخدم ال  واستخدامه Ȋشɢل إيجاȌي للاستفادة من مواقف Ȗعليمية،

دافعيْڈم،  زʈادة   ʄو   الواحد والعمل عڴ والتعاون  والتقبل  التفاعل   التعليمية، اݍݰدوث  العملية  نجاح  من اجل  إنجاح    لتɢامل  و 

     مايڴʏ:الدمج    يتوجب عڴʄ معلم لذا ،سياسة الدمج و تحقيق الأɸداف

  .   ج ولو Ȋشɢل مبدǿي او مȎسط حۘܢ يناسب قدرات ɠل فئةȖعديل محتوى المٔڈا  -

  .  و توف؈ف بʋئة صفية عادية اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  ليم المɺارات الأساسية للتلاميذ الفك؈ق عڴȖ ʄع -

  .   الفك؈ق عڴʄ التدرʉس التعاوɲي التدرʉس ࢭɠ ʏل مرة و  اسفاتيجياتȖغي؈ف   -

و العمل عڴʄ تقوʈْڈا من خلال Ȗعزʈز الثقة    اݍݵاصة   الاحتياجاتذوي  الضعف الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا التلميذ    الفك؈ق عڴʄ نقاط  -

بالنفس وعدم اɸمال نقاط القوة لدٱڈم و الفك؈ق علٕڈا ࢭʏ العمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي داخل الفصل الدرا؟ۜܣ و الابتعاد عن التقليل  

  .  من دوره مɺما ɠانت القصور ࢭʏ تنفيذ الواجبات



اتيجية الالɺيئة التعليمية ࡩʏ اعضاء الصعوȋات الۘܣ تواجه    (دراسة تطبيقية)ࡩʏ المدارس العادية دمج المدر؟ۜܣ تطبيق اسف

 

151 

ذوي  ضرورة العمل عڴʄ التɴسيق الفاعل مع الإدارة داخل المدرسة لتذليل العقبات الۘܣ من شاٰڈا ان Ȗعفض تقدم الطفل    -

  .  الاجتماعية) –الاɠاديمية  -ࢭʏ مختلف اݍݨوانب (الܨݵصية اݍݵاصة   الاحتياجات

  .    توحدي؈نضرورة التواصل و Ȋشɢل دائم مع أولياء الأمور سواء التلاميذ العادي؈ن او ال -

داخل الفصل الدرا؟ۜܣ Ȋشɢل الدمج الكڴʏ و العمل عڴȖ ʄعزʈز ذلك    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  تكثيف من تواجد التلاميذ    -

  .  Ȋشɢل لفظي و مادي

  .   بواسطة واجبات لفظية و شفاɸية  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي استخدام التقييم لتحصيل التلاميذ  -

  .   البصرʈة و الاعتماد عڴʄ اݍݰواس ࢭʏ التعليماستخدام الوسائل   -

  .  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  ك التلاميذ الاعتماد عڴʄ الملاحظة المباشرة و غ؈ف المباشرة لرصد سلو  -

بإصاب  - الɢلية  الفبوʈة    اݍݵاصة  الاحتياجات ذوي    ات الإحاطة  و  الاجتماعية  و  النفسية  الاȊعاد  معرفة  ومعرفة    لɺم. و 

  . داخل الفصل الدرا؟ۜܣاݍݵاصة    الاحتياجاتذوي  و ضرورة حسن التدخل ࢭʏ أي موقف يتعرض اليه مع    ات،صابɸذه الإ   خصائص  

  .  عدم تجاɸل و اɸمال تواجد التلاميذ العادي؈ن من طرف المعلم و العمل Ȋشɢل متوازي مع الطرف؈ن -

العادي؈ن معɺم ࢭʏ ح؈ق مɢاɲي وزماɲي واحد و العمل  القدرة عڴȖ ʄعديل اتجاɸات التلاميذ العادي؈ن نحو تواجد التلاميذ غ؈ف    -

  .  عڴʄ تنظيم بʋئة صفية عادية ʇسودɸا جو التعاون و المشاركة و التقبل

ࢭʏ التدخل عند أي ظرف ب؈ن التلاميذ العادي؈ن و التلاميذ غ؈ف العادي؈ن و معرفة الأسباب و اعتماد    التأخرعدم الفدد و    -

Ȋ ال؇قاع و ʏب ࢭȎسȖ ل معقول (محمدي، العقاب لمنɢ54، ص 2016 ش(  .  

ان يمارس ɠل ɸذه   ʈتوقع منه اݍݨميع،و   ،كما يتحمل المعلم مسؤولية أدوار كث؈فة سواء داخل الفصل الدرا؟ۜܣ او خارجه  -

الٕڈا الفبية ووفق فلسفة اݝݨتمع،  ʄسڥȖ الۘܣ   وفق    حيث انه لم ʇعد مقبولا  ،وتوجɺاته  الأدوار واك؆ف من اجل تحقيق الأɸداف 

اڲʄ المعلم من زاوʈة ضيقة، المدر؟ۜܣ والمٔڈاج    المقارȋة المعتمدة حاليا ان ننظر  الكتاب  واعتباره مجرد حلقة وصل ب؈ن المعلومة و 

 سوآءا يقʋس النمو المتɢامل و ࢭʏ جميع اݍݨوانب    وعقول التلاميذ فالاɸتمام بالمتعلم الذي اصبح الفعل الفبوي والسلوك التعليܣ، 

  .   سية او الاجتماعية او الܨݵصيةاو النف العقلية

    الدمج المدر؟ۜܣ ࡩʏ اݍݨزائر:سياسة  -2-2

دولة اݍݨزائر ࢭʏ الاɸتمام و العناية بالمسائل العامة لفئة المعاق؈ن، حيث استحدثت    بدأتمنذ السنوات الأوڲʄ للاستقلال  

شاركة ɠاملة المعڴʄ تحقيق    والعمل،  ترقية حقوق المعاق  ، اخذت عڴʄ عاتقɺاالۘܣ    )،م1984  ( وزارة خاصة بحماية ورعاية المعاق سنة

وقبل ɸذا التارʈخ   )2007\03\31(  ية للدفاع عن حقوق المعاق بتارʈخكما تبɴت اݍݨزائر الاتفاقية الدول  .و فعالة ࢭʏ اݍݰياة الوطنية

القانون رقم صدور  نȘيجة نضال كب؈ف، من خلال  ࢭɠ)02\09  (ʏانت مɢاسبه مشروعة وذلك  والذي ɠان   )2002\05\08(والمؤرخ 

المعاق و كذا الإعلان العالمي حول حماية    )1975\12\19ࢭʏ (  تجسيدا للنص الإعلاɲي الذي اقرته اݍݨمعية العامة للأمم المتحدة،

، بلغ )م2010(  المعاق وࢭʏ سنة  تأɸيلمراكز لرعاية و    )08بذلت اݍݨزائر مجɺودات كب؈فة حيث تم توف؈ف ثمان(  كما).   2006(  سنة

المراكز ɸذه  الإعاقة،)  441(عدد  أنواع  عددɸا  ݝݵتلف  بلغ  حيث  اݍݵاصة  المدارس  اɲشاء   ʄاڲ مٔڈا)  146(بالإضافة  )  93(مدرسة 

مؤسسة  )  276حاليا (  توجد    .مدرسة خاصة بالمكفوف؈ن)  21(مدرسة خاصة بالصم  البكم و)  23( و  مدرسة خاصة بالمعاق ذɸنيا،

  خاصة بالمعاق. حɢومية 
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التكفل والاɸتمام بالطفل التوحدي، بصفته من فئة المعاق؈ن ذɸنيا تقع عڴʄ مسؤولية السلطات العمومية و كذلك عڴʄ  و  

وذلك لبعث الامل ࢭʏ نفوس الاسر،    ɠون ان تحقيق ɸذه اݍݰقوق يتطلب وڤʏ ومرونة وȖسɺيلات اتجاه ɠل فيئة  ،   ɠل فرد ࢭʏ اݝݨتمع

    .)33-29ص  ،ȋ 2017ن مصطفى،و ، دمجɺم ࢭʏ اݍݰياة العامة(برɠايل٭ڈدف أولا تم للمعاق  

   :ʏعات القانونية الۘܣ جاءت لتنظم عملية الدمج مايڴʉشرȘو من ال  

-    ʏࢭ المؤرخ  مشفك  وزاري   ضمن    )م  2014مارس    13(قرار  المعاق؈ن  للأطفال  خاصة  اقسام  فتح  كيفية  يحدد  الذي  و 

  .  مؤسسات الفبية و التعليم العمومية التاȊعة لقطاع الفبية الوطنية

    .و المتضمن القانون التوجيࢼܣ للفبية الوطنية) 2008 ريناي 23 (المؤرخ ࢭʏ) 04-08 (القانون رقم -

  .  والمتضمن Ȗعي؈ن أعضاء اݍݰɢومة) م2013(سȎتمف ) 11(المؤرخ ࢭʏ ) 312-13(بمقتغۜܢ المرسوم الرئا؟ۜܣ رقم   -

  .     و الذي يحدد صلاحيات وزʈر الفبية الوطنية )م1994 (سȎتمف) 06(المؤرخ ࢭʏ ) 265-94 (المرسوم التنفيذي رقم -

والمتضمن القانون الأسا؟ۜܣ اݍݵاص بالموظف؈ن المنتم؈ن  ) م2009 (وفمفن) 08(المؤرخ ࢭʏ) 353-09(المرسوم التنفيذي رقم  -

  .  اݍݵاصة بالإدارة المɢلفة بالتضامن الوطۚܣ للأسلاك

التنفيذي رقم    - ࢭʏ  )  128-10(المرسوم  ا  28(المؤرخ  الɴشاط الاجتماڤʏ  )  م2010  (فرʈل)  والمتضمن Ȗعديل تنظيم مديرʈة 

  . للولاية

             والمتضمن القانون الأسا؟ۜܣ النموذڊʏ لمؤسسات الفبية)  م2012  (يناير)    04  (المؤرخ ࢭʏ)  05-12  (التنفيذي رقمالمرسوم    -

  .  و التعليم

التنفيذي رقم  - التضامن و الاسرة و  )  م2013(  افرʈل  )    10( المؤرخ ࢭʏ    )134-13  (المرسوم  و الذي يحدد صلاحيات وزارة 

  المرأة.  قضايا 

ا  - ࢭʏ )  م1998  ( دʇسمف  )  10  (لوزاري المشفك المؤرخ ࢭʏالقرار  المتضمن فتح اقسام خاصة بالأطفال ضعيفي اݍݰواس  و 

ʏعة لقطاع الفبية الوطنية حيث يقرران مايڴȊالمؤسسات التعليمية التا  :  

و المذɠور أعلاه و  ) م2012(يناير) 04( المؤرخ ࢭʏ) 05-12م(من المرسوم التنفيذي رق ) 07(المادة  لأحɢام: تطبيقا )01(المادة  -

  .  ف اڲʄ تحديد كيفية فتح اقسام خاصة ضمن مؤسسات الفبية و التعليم العمومية التاȊعة لقطاع الفبية الوطنيةدالذي ٱڈ

: تفتح الأقسام اݍݵاصة بموجب مقرر مشفك ب؈ن مدير الɴشاط الاجتماڤʏ و التضامن للولاية ومدير الفبية  )02(المادة    -

ق حسب الاشɢال نفسɺا وتوضع الأقسام اݍݵاصة تحت سلطة ومسؤولية مدير الفبية والتعليم العمومية الۘܣ تفتح فٕڈا ɸذه وȖغل

  . الأقسام

  الذɸنية اݍݵفيفة الذي لا   الإعاقة: Ȗستقبل الأقسام اݍݵاصة بالأطفال المعاق؈ن سمعيا و بصرʈا و من ذوي  )03(المادة    -

  . ادناه)  04(المادة رقم  لأحɢامدية و طبقا يمكن قبولɺم ࢭʏ الأقسام العا

: يتم  قبول و توجيه الأطفال حسب طبيعة الإعاقة و درجْڈا Ȋعد موافقة اݝݨلس النفؠۜܣ البيداغوڊʏ التاȊع )04(المادة    -

  . )09، ص 2019بيوض،  لقطاع التضامن الوطۚܣ( بوعزة، 

من الكشف    ابتداء  ونفسية ترȋوʈة قصد التكفل ٭ڈذه الفئة،تنص عڴʄ اɲشاء ݍݨان طبية  ،  اخرى   ثم جاءت مناش؈ف أ وزارʈة

  العادي.  وصولا اڲʄ التكفل الفعڴʏ داخل اقسام التعليم

) ضرورة ادماج ومرافقة التلميذ التوحدي ࢭʏ المدرسة من خلال المتاȊعة  2021كما اكد اجتماع مجلس اݍݰɢومة ࢭʏ اكتوȋر(

وȋتاڲʏ لم Ȗستفيد ɸذه الفئات من خدمات الدمج  ،  يبقى محȘشمالفعڴʏ لɺذه الاجراءات  التطبيق  الا ان  .   الܶݰية والمرافقة الفبوʈة
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عدم توفر الكفاءات اللازمة ࢭʏ المؤسسات الفبوʈة ل وذلك  Ȋشɢل فعال،  ࢭʏ اݍݨزائر داخل المؤسسات الفبوʈة والتعليمية العادية  

غياب اݍݨدية ࢭʏ تطبيق الȘشرʉعات الۘܣ تتضمن  و     .ت الفبية اݍݵاصةمن معلܣ الفبية اݍݵاصة و اݝݵتص؈ن ࢭʏ مجال التكفل بفئا

ابناءɸم من    بأحقيةجɺل معظم الاولياء  . و حقوق الطفل المعاق ࢭʏ الدمج الفبوي وعدم اɸتمام المسؤول؈ن المعني؈ن Ȋعملية الدمج

مما  ،  ال݀ݨز المادي، و تكفل بالأطفال العادي؈نالاكتظاظ داخل المؤسسات الفبوʈة لدرجة ال݀ݨز عن الو     . الناحية القانونية بالدمج

عملية الدمج ࢭʏ دولة اݍݨزائر تفتقر للتخطيط  . فيؤثر عڴʄ أداء القائم؈ن عڴʄ التعليم (غياب الوسائل التعليمية العادية و اݍݵاصة)

  . )32-33ص  ،2018 (عوʈنات،عوʈصة ومتنوعة، يصعب حلɺا ومواجɺْڈامواجɺة مشكلات ࢭʏ المعلم  مما يجعل  ،والمتاȊعة

  : الدراسة التطبيقية -3

  . واݍݰقائق الۘܣ تتعلق بطبيعة الموضوع عڴʄ المنݤݮ الوصفي، وذلك ٭ڈدف جمع البياناتࢭɸ ʏذه الدراسة اعتمدنا 

  الابتدائية   الفبوʈة  المؤسسات  ࢭʏ  العادي  الابتداǿي،   التعليم  من   الثانية  السنة  اقسام   معلܣ  ɠل   ࢭʏ  الدراسة   مجتمع   تمثلو 

الذين  سطيف  لمدينة  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي    الطفل  لدمج  اقسام  ٭ڈا   تتواجد  العادية، والۘܣ ــ  عددɸم  قدر  و    و   معلم)  104(  بـ

    . عادية ابتدائية وترȋوʈة Ȗعليمية ) مؤسسة52عڴʄ( موزع؈ن  معلمة

  الابتدائية   المدارس  ࢭʏ  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي    ،للطفل  المدر؟ۜܣ   الدمج   اقسام   معلܣ  اݍݰالية   الدراسة   عينة   منتوتض 

معلم نظرا للظروف  )  24و  معلمة)44(  ومعلمة، مٔڈم  معلم)  68اختيار عيɴية من(  الابتداǿي، تم   التعليم  من  الثانية  السنة  ࢭʏ  العادية

    الܶݰية الۘܣ تمر ٭ڈا البلاد( جائحة ɠورونا).

ݳ اراء معلم؈ن السنة الثانية من التعليم الابتداǿي العادي،  بناءتم  ،  لأɸداف الۘܣ Ȗسڥʄ الٕڈا الدراسةا حقق  لتو   استȎيان يوܷ

الطفل   دمج  اقسام   ʏاݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  ࢭ  :ʏۂ ارȌع  محاور   ʏࢭ الصعوȋات  ،(  حول  الاقران،   البيداغوجية  مع    الصعوȋات 

عڴʄ    موزع؈ن) بند  64(  للاستȎيان اǿي  ليتضمن الشɢل الٔڈ  الصعوȋات مع اسر التلميذ التوحدي،  الصعوȋات مع الدارة المدرسية، 

الأرȌع السالفة الذكر (  اݝݰاور   ʏالسابقة كدراسة عواڲ ) 2017و دراسة الاصقة(  )201) ودراسة ساكر(2019بالعودة للدراسات 

 وȋالعودة ) وغ؈فɸا،  2010) ودراسة اݍݰزنوي(2013) و دراسة الشيخ ذيب (2018) و دراسة عقاب (  2015ودراسة فرحاȖي واخرون(

    :كما يڴʏ للأداة السيɢو مفيةاݍݵصائص ساب حتم و للأدب النظري للدراسة. 

الارتباط    اݍݵاصة باستخدام معاملات  الاحتياجاتتم التحقق من صدق استȎيان صعوȋات معلم قسم دمج الطفل ذوي  

  . والدرجة الɢلية للاستȎيانب؈فسون ب؈ن العبارات واݝݰاور الۘܣ تɴتܣ إلٕڈا، ومعاملات الارتباط ب؈ن اݝݰاور 

ݳ اݍݨدول ( إلٕڈا مقبولة تفاوح ب؈ن (1يوܷ ارتباط ب؈ن العبارات باݝݰاور الۘܣ تɴتܣ  )، 0,77) و(0,28) أن معظم معاملات 

ور  ستȎيان بالاȖساق مع اݝݰاالا تتم؈ق عبارات  و    .) أو قرʈبة منه0,30). حيث بلغت اݍݰد الأدɲى المطلوب (0,01ودالة احصائيا عند (

  عبارات. الالۘܣ تɴتܣ إلٕڈا، مما يؤكد عڴʄ صدق  
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  معاملات ارتباط العبارات باݝݰاور الۘܣ تɴتܣ إلٕڈا يب؈ن. 1 جدول 
  معامل الارتباط  رقم العبارة   اݝݰور   معامل الارتباط  رقم العبارة   اݝݰور   معامل الارتباط  العبارة  رقم  اݝݰور 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الصعوȋات  

  البيداغوجية 

1  0,08    

  

   

 

22  0,52 **    

  

 

43 0,45 ** 

2  0,30*  23  0,41 **  44 0,50 ** 

3  0,21  24  0,28*  45 0,45 ** 

4  0,29*  25 0,39 **  46 0,35 ** 

5  0,11 26  0,53 **  47 0,59 ** 

6  0,10  27  0,45 **  48 0,45 ** 

7  0,21  28  0,42 **  49 0,50 ** 

8  0,13  29  0,59 **  50 0,33 ** 

9 0,39 **  30 0,55 **    

الصعوȋات  

المدرسية  

 والادارʈة 

51 0,72 ** 

10 0,61 **  31 0,59 **  52 0,80 ** 

11 0,60 **  32 0,40 **  53 0,66 ** 

12 0,30*  33  0,60 **  54  0,64 **  

13  0,36 ** 34  0,44 **  55  0,72 **  

صعوȋات   ** 0,34  14

التلاميذ مع 

 التوحدي 

35  0,41 **  56  0,71 **  

15  0,40 ** 36  0,30*  57  0,66 **  

16  0,44 ** 37  0,35 **    

صعوȋات  

المعلم مع  

أسرة 

  التوحدي 

58  0,39 **  

17  0,50 ** 38  0,49 **  59  0,69 **  

18  0,54 ** 39  0,42 **  60  0,79 **  

19  0,29* 40  0,37 **  61  0,77 **  

20  ,51 ** 41  0,42 **  62  0,68 **  

21 0,53 ** 42  0,40 **  63  0,71 **  

  ).  0,05(* الارتباط دال عند)0,01(** الارتباط دال عند

  معاملات ارتباط اݝݰاور بالدرجة الɢلية  يب؈ن. 2 جدول 
  الدرجة الɢلية  اݝݰاور   الدرجة الɢلية  اݝݰاور 

 0,69** الادارʈة  الصعوȋات المدرسية و 0,50** الصعوȋات البيداغوجية 

 0,54** التوحدي اولياء صعوȋات المعلم مع 0,62** التوحديالطفل صعوȋات التلاميذ مع 

  0,01** الارتباط دال عند 

، حيث بلغت   )0,01(  ) أن معاملات ارتباط اݝݰاور بالدرجة الɢلية مقبولة ودالة احصائيا عند مستوى 2يتܸݳ من اݍݨدول (

صعوȋات  والادارʈة،  المدرسية  الصعوȋات  التوحدي،  مع  التلاميذ  صعوȋات  البيداغوجية،  اݝݰاور(الصعوȋات  ارتباط  معاملات 

) عڴʄ التواڲʏ. وɸذه المعاملات Ȗعد  0,54)، (0,69)، (0,62)، (0,50) بالدرجة الɢلية ( اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  تلميذ  المعلم مع أسرة  

  عڴʄ اȖساق اݝݰاور بالدرجة الɢلية للاستȎيان. مقبولة وتؤكد 

ݰɺا اݍݨدول ( معادلةستȎيان باستخدام الا تم تقدير ثبات درجات  -2   ).3ألفا كرونباخ، كما يوܷ
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  معاملات الثبات ألفا ݝݰاور الاستȎيان والدرجة الɢلية  يب؈ن. 3 جدول 
  معامل ألفا   العبارات  الاستȎيان محاور   معامل ألفا   العبارات  محاور الاستȎيان 

  0,76  6 صعوȋات المعلم مع أسرة التوحدي  0,86  28 الصعوȋات البيداغوجية 

  0,86  57  الدرجة الɢلية  0,69  16 صعوȋات التلاميذ مع التوحدي

         0,83  7 الصعوȋات المدرسية والادارʈة

  . من اعداد الباحث؈ن معاملات الثبات ألفا ݝݰاور الاستȎيان والدرجة الɢلية  يب؈ن )3جدول (

)، وجاء معامل  0,86) و(0,69ݝݰاور الاستȎيان مقبولة تراوحت ب؈ن (  كرونباخ) أن معاملات ثبات ألفا  3يتܸݳ من اݍݨدول (

    استȎيان بȞبات مقبول.). وɸذه المعاملات تؤكد عڴʄ تمتع 0,86درجات الاستȎيان الكڴʏ ( ثبات 

ࢭʏ مدارس التعليم الابتداǿي. تم    اݍݵاصة  الاحتياجات ذوي  معلم قسم دمج الطفل    يوجɺɺا تحديد درجة الصعوȋة الۘܣ  ول

الاستجابة   مدى  بقسمة  مستوʈات  أو  فئات  ثلاث  المستوʈات    2تحديد  عدد   ʄ0,66=  2/3(  3عڴ  ʏࢭ كما  محددة  والمستوʈات   ،(

   ) التاڲʏ:4اݍݨدول(

  معلم قسم دمج الطفل التوحدي   يوجɺɺامحك تحديد أɸم الصعوȋات الۘܣ  يب؈ن. 4 جدول 
  مجال الوزن الɴسۗܣ المقابل   مجال المتوسط اݍݰساȌي  درجة الصعوȋة  المقياس 

  %]100,0% إڲʄ 78,00[    ] 3,00 -2,34[  كب؈فة  3

  %] 77,67 -% 55,67[  ] 2,33 -1,67[  متوسطة  2

  %]55,33% إڲʄ 33,33[  ] 1,66 - 1,00[  قليلة  1

  الدراسة من اعداد الباحث؈ن محك   يب؈ن ):4جدول (

  : ومناقشْڈا النتائج -4

  للإجابة عن السؤال الاول  -4-1

 ʄات البيداغوجية الۘܣ والذي ينص عڴȋم الصعوɸاما أɺɺ؟ .اݍݵاصة الاحتياجاتمعلم قسم دمج الطفل ا ذوي   يوج    

ݰɺا اݍݨدول رقم(   )   5تم حساب المتوسطات اݍݰسابية و الانحرافات المعيارʈة والاوزان الɴسȎية والدرجة الɢلية كما يوܷ

  . اݍݵاصة  الاحتياجاتمعلم قسم دمج الطفل ذوي  يوجɺɺاالاحصاءات الوصفية للصعوȋات البيداغوجية الۘܣ . 5 جدول 
الوزن   الدرجة

  الɴسۗܣ% 

الانحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 اݍݰساȌي

 الرقم  العبارات العدد 

 1 مɺارات ادائية بجɺد كب؈ف. ذوي الاحتياجات اݍݵاصةاستخدم أسلوب اللعب لإكساب التلميذ   68 2,43  0,65 81 كب؈فة

متوسطة
76 0,73 

التلميذ   68 2,28 لدى  المعرفية  القدرات  لتنمية  البصرʈة  التعليمية  بالوسائل  الاحتياجات  استع؈ن  ذوي 

 بجɺد.  اݍݵاصة

2 

 كب؈فة
90,67 ,480  

ذوي اجد صعوȋة ࢭʏ تطبيق أɲشطة الفامج التعليمية الۘܣ لا تȘناسب مع القدرات المعرفية للتلميذ   68 2,72

   . الاحتياجات اݍݵاصة

3 

 كب؈فة
84,33 ,610 

ذوي  لا Ȗساعدɲي الأɲشطة التعليمية المدرجة ࢭʏ كتاب القراءة عڴʄ تنمية القدرات المعرفية للتلميذ   68 2,53

   . الاحتياجات اݍݵاصة

4 

 كب؈فة
88,33 ,590 

ذوي الاحتياجات لا تتضمن مناݠݮ السنة الثانية ابتداǿي رسائل و رموز تفس؈فية يتمكن التلميذ   68 2,65

   من ترجمْڈا Ȋشɢل لفظي  اݍݵاصة

5 

 كب؈فة
90,67 ,540 

و    ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا تراڤʏ مناݠݮ السنة الثانية ابتداǿي الفروق الفردية ب؈ن التلاميذ   68 2,72

 العادي؈ن.   

6 

 كب؈فة
83,67 ,660 

اجد صعوȋة ࢭʏ تكييف الوحدات التعليمية و النصوص الأدبية وفق القدرات الاسȘيعابية للتلميذ   68 2,51

   . ذوي الاحتياجات اݍݵاصة

7 
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متوسطة  8 القلم بمفرده للكتابة مثل زملاءه دون مساعدȖي.   ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا يمسك التلميذ  68 2,06 0,75 68,67

متوسطة
72,67 0,73 

التلميذ   68 2,18 يتعرف  اݍݵاصةلا  الاحتياجات  دون    ذوي  زملاءه  مثل  Ȋسɺولة  الݤݨائية  اݍݰروف   ʄعڴ

  مساعدȖي.

9 

متوسطة  10  ) مثل زملاءه دون مساعدȖي. 100اڲʄ  01العد من ( ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا ʇستطيع التلميذ  68 2,28 0,75 76

متوسطة   11  ه الاشɢال و الاݯݨام و الألوان بمفرده مثل زملاء ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا يصنف التلميذ  68 2,27 0,66 75,67

 12 قدرة الفɺم مثل زملاءه دون مساعدȖي.   ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا يمتلك التلميذ  68 2,62 0,62 87,33 كب؈فة

متوسطة
74,67 0,71 

المنحنية   –المستقيمة  –اݍݵطوط البيانية ( المنكسرة  ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا يرسم التلميذ  68 2,24

 ) بمفرده مثل زملاءه.  

13  

  14 خلاصة الدرس مثل زملاءه دون مساعدȖي.  ذوي الاحتياجات اݍݵاصة لا ʇستɴتج التلميذ 68 2,53 0,72 84,33 كب؈فة

 كب؈فة
88,33 0,51 

التلميذ   68 2,65 ʇستخدم  اݍݵاصةلا  الاحتياجات  دون    ذوي  زملاءه  مثل  حديثه   ʏࢭ المناسبة  الضمائر 

  مساعدȖي. 

15  

  16  .ه قراءة نص ࢭʏ كتاب القراءة بمفرده مثل زملاء ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا ʇستطيع التلميذ  68 2,59 0,60 86,33 كب؈فة

 كب؈فة
84,33 0,61 

جالسا ࢭʏ مɢانه لففة ɠافية خلال اݍݰصة   ذوي الاحتياجات اݍݵاصةاجد صعوȋة ࢭʏ إبقاء التلميذ   68 2,53

 مثل زملاءه.

17  

  18 لتوجٕڈاȖي و ملاحظاȖي داخل القسم مثل زملاءه.  ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا ʇستجيب التلميذ  68 2,38 0,75 79,33 كب؈فة

 كب؈فة
81,33 0,68 

التلميذ   68 2,44 ʇس؈ف  اݍݵاصةلا  الاحتياجات  دون    ذوي  زملاءه  مثل  بنظام  المدر؟ۜܣ  الصف  داخل 

 مساعدȖي. 

19  

 كب؈فة
84 0,68 

التلميذ   68 2,52 يɴتظر  اݍݵاصةلا  الاحتياجات  دون    ذوي  زملاءه  مثل  الصفية  بالأɲشطة  للقيام  دوره 

 .ʏتدخڴ  

20  

متوسطة   21 للتنقل داخل القسم مثل زملاءه.  ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا ʇستأذن مۚܣ التلميذ  68 2,31 0,78 77

 كب؈فة
82 0,74 

مواعيد الدخول اڲʄ القسم واݍݵروج منه مثل زملاءه   ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا يحفم التلميذ   68 2,46

 دون مساعدȖي.

22  

متوسطة
74,67 0,81 

باستمرار اثناء شرڌʏ للدرس ليتدخل بكلام لا معۚܢ   ذوي الاحتياجات اݍݵاصةيقاطعۚܣ التلميذ   68 2,24

 له. 

23  

  24 معاݍݨة بيداغوجية يوميا   ذوي الاحتياجات اݍݵاصةيتطلب مۚܣ التلميذ  68 2,65 0,57 88,33 كب؈فة

  25 الامتحانات الكتابية بمفرده مثل زملاءه. ذوي الاحتياجات اݍݵاصةلا يجتاز التلميذ  68 2,53 0,63 84,33 كب؈فة

  26    ذوي الاحتياجات اݍݵاصة.استخدم بصعوȋة الأسئلة الشفوʈة لتقييم التلميذ  68 2,56 0,66 85,33 كب؈فة

  27 أɸمية العلامات والملاحظات الۘܣ اقدمɺا مثل زملاءه. ذوي الاحتياجات اݍݵاصة  لا يدرك التلميذ 68 2,56 0,68 85,33 كب؈فة

  28 .  ذوي الاحتياجات اݍݵاصةاستخدم بصعوȋة التقوʈم الٔڈاǿي لتقوʈم التلميذ  68 2,50 0,59 83,33 كب؈فة

  الكڴʏ 68 2,46 0,30 82 كب؈فة

ݳ اݍݨدول( كب؈فة    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي معلم قسم دمج الطفل    يوجɺɺا ) أن درجة الصعوȋات البيداغوجية الۘܣ  5يوܷ

  ) الذي جاء ضمن مستوى اݝݨال الكب؈ف 2,46، حيث أن المتوسط اݍݰساȌي للصعوȋات البيداغوجية بلغ (المعلم؈نمن وجɺة نظر  

ࢭʏ المرتبة الاوڲʄ،   %].100,0% إڲʄ  78,00[توى اݝݨال الكب؈ف  %) الذي جاء بدوره ضمن مس82]، بوزن ɲسۗܣ قدره (3,00  -2,34[

عبارة) ضمن مستوى اݝݨال الكب؈ف، حيث تراوحت   20فقد جاءت معظمɺا (،  ݰور ɸذا اݝوفيما يتعلق بالعبارات الۘܣ تندرج ضمن  

) ب؈ن  اݍݰسابية  و(2,38متوسطاٮڈا  الكب؈ف  2,72)  اݝݨال  مستوى  ضمن  تقع  الۘܣ  ب3,00  -2,34[)  ب؈ن  ]،  تراوحت  ɲسȎية  أوزان 

)79,33) و  اݝݨال  %90,67)  ضمن  بدورɸا  جاءت  الۘܣ   (%]78,00  ʄإڲ الصعوȋات    %]. %100,0  Ȋعض  درجة  جاءت  ح؈ن   ʏࢭ

)ʏة متوسطة ضمن اݝݨال ،  )23  -21،  13  -11  - 10-  9  -8  -2) عبارات رقم ( 8البيداغوجية ࢭȋ2,33  -1,67[    الۘܣ جاءت درجة الصعو  ،[
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تقع ضمن اݝݨال المتوسط   %)  77%) و(68,67) بأوزان ɲسȎية تراوحت ب؈ن (2,31) و(2,06ڈا اݍݰسابية ب؈ن (حيث تراوحت متوسطاٮ 

]55,67 %- 77,67.[%     

  اݍݵاصة   الاحتياجاتذوي  الۘܣ يوجɺɺا معلم قسم دمج الطفل وȋناء عڴɸ ʄذه النتائج فان معظم الصعوȋات البيداغوجية 

      ، ومن أɸم ɸذه الصعوȋات فتتحدّد ࢭʏ:المعلم؈ن كب؈فة من وجɺة نظر جاءت بدرجة 

والوحدات    - الأɲشطة  تطبيق  وصعوȋات  الأدائية،  المɺارات  لإكسابه  التوحدي  التلميذ  مع  اللعب  أسلوب   ʏࢭ صعوȋات 

  اݍݵاصة   تياجاتالاحذوي  التعليمية الۘܣ لا تȘناسب مع قدرته المعرفية، وعدم مراعاة المٔڈاج الدرا؟ۜܣ للفروق الفردية ب؈ن التلاميذ  

  والعادي؈ن.

التلميذ    - قدرة  Ȋعدم  تتعلق  الضمائر    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  صعوȋات  واستخدام  للدروس،  خلاصة  استɴتاج   ʄعڴ

    المناسبة أثناء اݍݰديث، وقراءة النصوص.

عڴʄ الانتظار لدوره  صعوȋات ࢭʏ عدم الاستجابة لتوجٕڈات وملاحظات المعلم، والالقام بالنظام داخل القسم، وعدم قدرته    -

    للقيام بالأɲشطة الصفية، وعدم الاسȘئذان للتنقل داخل القسم، وعدم احفام مواعيد الدخول إڲʄ القسم واݍݵروج.

الكتابية والأسئلة    - الامتحانات  اليومية، وصعوȋة استخدام  البيداغوجية  الٔڈاǿي، والمعاݍݨة  بالتقوʈم  متعلقة  صعوȋات 

    اك التلميذ التوحدي لأɸمية العلامات والملاحظات المقدمة من طرف المعلم.الشفوʈة بصعوȋة، وعدم إدر 

ࢭʏ المدرسة الابتدائية العادية   اݍݵاصة   الاحتياجات ذوي  قد Ȗعود ɸذه النȘيجة اڲʄ ان معلܣ اقسام الدمج المدر؟ۜܣ للطفل  

و مختلفة ࢭɠ ʏل موضوع و استخدام وسائل    متنوعة  اسفاتيجياتتطلب من المعلم إيجاد  الۘܣ تالتدرʉس  يجدون صعوȋات ࢭʏ طرائق  

  .  اسɺل  الاسȘيعابالمفɺوم وجعل  لإيصال Ȗعليمية مختلفة 

و الوجدانية  من جميع اݍݨوانب النفسية  العادين  عمل عڴʄ تنمية  قدرات التلاميذ  Ȗالسنة الثانية ابتداǿي    برامجكما ان  

  ، اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  ɸذا ما لا يتوافق مع تواجد التلميذ  التحقق مٔڈا، و قلية و الاجتماعية ɠأɸداف يتوجب  المعرفية والعو 

 اللاحقة فتعلم التلاميذ  للأطوار Ȗشɢل القاعدة    القدرات الاɠاديمية كما ان  .  والذي يتم؈ق بخصائص تختلف ɠليا عن التلميذ العادي

ءۜܣء اݍݰساب  القراءة و  ࢭɸ ʏذ  الكتابة و  الا  اتقانه  او  المرحلةلا يمكن اكȘسابه  ما  ه  التلميذ  ، وɸذا    الاحتياجات ذوي  لا يتمكن 

ʇعتف   قسم الدمج المدر؟ۜܣ الذي  الصف. وكما يجد المعلم صعوȋات ࢭʏ ضبط  او مساعدة زملاءه ة المعلمدون مساعد همناݍݵاصة 

  . وأɸدافɺا نجاح العملية التعليمية،تحقيق من احد اɸم العوامل 

    كما ʇعاɲي معلم قسم الدمج من صعوȋات ࢭʏ تقوʈم نتائج تلميذ التوحدي مقارنة مع التلاميذ العادي؈ن. 

) ࢭʏ ان الصعوȋات الۘܣ تواجه الɺيئة التدرʉسية  2017واتفقت نتائج ɸذه الدراسة مع نتائج دراسة ɠل من الاصقة عب؈ف(

ئج دراسة اݍݰزنوي محمد  رʈة، كما اتفقت نتائج ɸذه الدراسة مع نتاالتعليمية مع الطفل التوحدي ࢭʏ عدة نقاط بيداغوجية و إدا

السعيد التوحدي 2010(بن  الطفل  ان المعوقات دمج   ʏࢭ العادية  )  العام  التعليم  بدرجة صعوȋة كب؈فة ضمن  ࢭʏ مدارس  ، جاءت 

  معيار المعوقات التعليمية الاɠاديمية.  

الدمج  2013يب رائد و مɺيدات محمد(  و اختلفت نتائج ɸذه الدراسة مع نتائج دراسة الشيخ ذ ) حيث بيɴت ان مɺارات 

  للطفل التوحدي لا تكȘسب ࢭʏ المدرسة الابتدائية مثل الأطفال العادي؈ن بل يجب ان تɢون ࢭʏ ما قبل المدرسة.  

  للإجابة عن السؤال الثاɲي  -4-2

  ʄا تلاميذ قسم الدمج مع  و الذي ينص عڴɺɺات الۘܣ يواجȋة    ما الصعوɺي من وجǿالسنة الثانية ابتدا ʏالطفل التوحدي ࢭ

    ؟المعلم؈ن. نظر
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ݰɺا اݍݨدول رقم (   )6تم حساب المتوسطات اݍݰسابية و الانحرافات المعيارʈة والاوزان الɴسȎية و الدرجة الɢلية كما يوܷ

  الاحصاءات الوصفية للصعوȋات الۘܣ يوجɺɺا تلاميذ أقسام الدمج مع الطفل التوحدي  يب؈ن. 6 جدول 
الɴسۗܣ    الدرجة الوزن 

%  

الانحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 اݍݰساȌي

 الرقم  العبارات العدد 

 29 اݍݵاصة زملاءه المناقشة اثناء الدرس.   الاحتياجاتلا ʇشارك التلميذ ذوي  68 2,41 670, 80,33 كب؈فة

متوسطة  30 اݍݵاصة الألعاب و الوسائل الففٕڈية المدرسية مع زملاءه.  الاحتياجاتلا ʇشارك التلميذ ذوي  68 2,32 720, 77,33

 31 اݍݵاصة دوره ࢭʏ اللعب ٭ڈدوء مثل زملاءه دون مساعدȖي. الاحتياجاتذوي  لا يɴتظر التلميذ 68 2,57 0,61 85,67 كب؈فة

  32 اݍݵاصة زملاءه ࢭʏ انجاز مɺمة Ȗعليمية صفية Ȋسɺولة.  الاحتياجاتلا ʇشارك التلميذ ذوي  68 2,56 0,58 85,33 كب؈فة

  33 اݍݵاصة العمل الصفي ضمن مجموعات صغ؈فة Ȋسɺولة.  الاحتياجاتلا يتقبل التلميذ ذوي  68 2,35 0,71 78,33 كب؈فة

متوسطة  34 اݍݵاصة عاطفيا مع زملاءه ࢭʏ المواقف الصفية.  الاحتياجاتلا يتفاعل التلميذ ذوي  68 2,32 0,76 77,33

 35 اݍݵاصة للتعرف عڴʄ اصدقاءه داخل القسم.   الاحتياجاتلا يبادر التلميذ ذوي  68 2,46 0,78 82 كب؈فة

 36 اݍݵاصة بصرʈا مع زملاءه داخل القسم.   الاحتياجاتلا يتواصل التلميذ ذوي  68 2,40 0,69 80 كب؈فة

 37 اݍݵاصة زملاءه ࢭʏ الأɲشطة المدرسية.   الاحتياجاتلا ʇشارك التلميذ ذوي  68 2,52 0,61 84 كب؈فة

اݍݵاصة ردود أفعال عدوانية تجاه زملاءه عند ɠل موقف صفي.   الاحتياجاتيبدي التلميذ ذوي  68 2,40 0,67 80 كب؈فة 38  

متوسطة  39 اݍݵاصة الوسائل التعليمية الصفية عن زملاءه.   الاحتياجاتيحتكر التلميذ ذوي  68 2,27 0,82 75,67

 0,70 82 كب؈فة
2,46 

ذوي   68 التلميذ  لاستكمال   الاحتياجاتʇعيق  اللازم  الوقت  من  الاستفادة  من  زملاءه  اݍݵاصة 

 الɴشاطات الصفية اليومية 

40 

  41 اݍݵاصة عڴʄ زملائه لإنجاز مɺماته الصفية.   الاحتياجاتʇعتمد التلميذ ذوي  68 2,44 0,74 80,67 كب؈فة

  42 اݍݵاصة ࢭʏ تنظيم و تنظيف القسم Ȋسɺولة.   الاحتياجاتلا ʇشارك التلميذ ذوي  68 2,46 0,74 82 كب؈فة

متوسطة 67,33 0,86 
2,02 

التلميذ 68 داخل    الاحتياجاتذوي    يتɢل  ووضعɺا  المدرسية  ادواته  ݍݨمع  زملاءه   ʄعڴ اݍݵاصة 

 محفظته عندما يدق جرس اݍݵروج.

43  

متوسطة   44 اݍݵاصة دور زملاءه عند انجاز تمارʈن عڴʄ السبورة. الاحتياجاتلا يحفم التلميذ ذوي  68 2,18 0,79 72,67

  الكڴʏ 68 2,38 0,30 79,33 كب؈فة

) اݍݨدول  ݳ  الطفل ذوي  6يوܷ مع  الدمج  أقسام  تلاميذ  صعوȋات  درجة  أن  نظر    الاحتياجات)  كب؈فة من وجɺة  اݍݵاصة 

جاء ضمن  ،  )2,38اݍݵاصة بلغ (  الاحتياجات، حيث أن المتوسط اݍݰساȌي لصعوȋات تلاميذ أقسام الدمج مع التلميذ ذوي  المعلم؈ن

ففي   %].100,0% إڲʄ  78,00[بدوره ضمن مستوى اݝݨال الكب؈ف    %)79,33]، بوزن ɲسۗܣ قدره (3,00  -2,34[    مستوى اݝݨال الكب؈ف

عبارة)   11اݍݵاصة فان معظم المتوسطات اݍݰسابية للعبارات (  الاحتياجاتمحور صعوȋات تلاميذ أقسام الدمج مع الطفل ذوي  

ان ɲسȎية تراوحت ب؈ن  ) بأوز 2,57) و(2,35]، بمتوسطات حسابية تراوحت ب؈ن (3,00  -2,34[تندرج ضمن مستوى اݝݨال الكب؈ف  

   %].100,0% إڲʄ 78,00[%) بدورɸا جاءت ضمن اݝݨال الكب؈ف 85,67%) و (78,33(

عبارات) جاءت درجة    5اݍݵاصة (  الاحتياجاتࢭʏ ح؈ن جاءت درجة Ȋعض صعوȋات تلاميذ أقسام الدمج مع الطفل ذوي  

الۘܣ تقع   )2,32) و(2,02توسطات اݍݰسابية ب؈ن (الصعوȋة فٕڈا متوسطة من وجɺة نظر معلܣ أقسام الدمج، حيث تراوحت الم

] المتوسط  اݝݨال  (2,33  - 1,67ضمن  ب؈ن  تراوحت  ɲسȎية  بأوزان  و(67,33]،   (%77,33] المتوسط  اݝݨال  ضمن   (%55,67%-  

77,67.[%  

ذوي   الطفل  مع  الدمج  أقسام  تلاميذ  صعوȋات  بأن  النتائج  نظر    الاحتياجاتكشفت  وجɺة  من  كب؈فة  جاءت  اݍݵاصة 

   اݍݵاصة ࢭʏ: الاحتياجات ساتذة، وتمحورت أɸم صعوȋات تلاميذ أقسام الدمج مع الطفل ذوي الأ 
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عدم المشاركة مع زملائه ࢭʏ المناقشة، وࢭʏ انجاز المɺمات التعليمية الصفية، وعدم الانتظار للدور ࢭʏ اللعب ٭ڈدوء، وعدم   -

   لديه للتعرف عڴʄ زملائه، والتواصل معɺم بصرʈا.التقبل Ȋسɺولة للعمل الصفي ضمن مجموعات صغ؈فة، وضعف المبادرة 

اللازم لاستكمال    - ࢭʏ الاستفادة من الوقت  ࢭʏ المواقف الصفية، وعاقته زملائه  أفعال عدوانية تجاه زملائه  إظɺار ردود 

ة كتنظيم وتنظيف  الɴشاطات الصفية اليومية، واعتماده عڴʄ زملائه لإنجاز مɺماته الصفية، وعدم المشاركة ࢭʏ الأɲشطة المدرسي

  القسم.  

) ࢭʏ اثر خصائص التلميذ التوحدي عڴʄ مɺارات  2015اتفقت نتائج ɸذه الدراسة مع نتائج دراسة فرحاȖي السيد و اخرون (

) ʏعيمة سوࢭɲ تواجد الطفل  2011المعلم داخل الصف، و مع دراسة ʏالادرة الصف و الاقران ࢭ ʏابراز دور المعلم ࢭ ʄالۘܣ ركزت عڴ (

  .   التوحدي

) Ȋعدم توافق المعلم؈ن من حيث عامل اݍݨɴس عڴʄ  2018بʋنما اختلفت نتائج ɸذه الدراسة مع نتائج دراسة عقاب ارʈج (

  تقبل سياسة الدمج.                                                                                                       

  للإجابة عن السؤال الثالث  -4-3

 ʄا معلم قسم دمج الطفل ذوي  والذي بنص عڴɺɺة المدرسية الۘܣ يوجʈات الإدارȋم الصعوɸ؟.اݍݵاصة الاحتياجاتما أ    

ݰɺا اݍݨدول تم    )    7رقم(   حساب المتوسطات اݍݰسابية و الانحرافات المعيارʈة والاوزان الɴسȎية و الدرجة الɢلية كما يوܷ

  الاحتياجات الاحصاءات الوصفية للصعوȋات الادارʈة المدرسية الۘܣ يوجɺɺا معلم قسم دمج الطفل ذوي  يب؈ن   . 7 جدول 

  . اݍݵاصة
الوزن   الدرجة

  الɴسۗܣ % 

الانحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 اݍݰساȌي

 الرقم  العبارات العدد 

متوسطة 74 
0,81 2,22 

ذوي   68 التلميذ  سلوك  ضبط   ʄعڴ لمساعدȖي  المدرسية  الإدارة  تبادر  داخل   الاحتياجاتلا  اݍݵاصة 

 القسم.

45 

متوسطة  46 اݍݵاصة.   الاحتياجاتلا تتعاون الإدارة المدرسية ࢭʏ اتصاڲʏ مع الɺيئات اݝݵتصة بالطفل ذوي  68 2,22 0,81 74

 79 كب؈فة
0,73 2,37 

الاحتياجاتذوي     لا تنظم الإدارة المدرسية أيام تحسʋسية و دراسية حول كيفية تدرʉس التلميذ   68

 اݍݵاصة.  

47 

 82 كب؈فة
0,78 2,46 

اݍݵاصة    الاحتياجاتلا توفر الإدارة المدرسية الوسائل التعليمية و الفبوʈة اݍݵاصة بالتلميذ ذوي   68

 الۘܣ Ȗساعدɲي عڴʄ أداء مɺامي التدرʉسية. 

48  

متوسطة 71 
0,81 2,13 

تلاميذ 68 أولياء  لمواجɺة  Ȗعرعۜܣ  عند  المدرسية  الإدارة  من   ʏاࢭɢال الدعم  اجد  الاحتياجات ذوي    لا 

 اݍݵاصة. 

49  

متوسطة  50 اݍݵاصة.  الاحتياجاتذوي  لا تɴسق الإدارة المدرسية مع الܶݰة المدرسية لتكفل بالتلميذ 68 2,13 0,81 71

متوسطة 63,33 
0,83 1,90 

التلميذ 68 يصاب  عندما  مساعدȖي   ʏࢭ المدرسية  الإدارة  بنوȋات   الاحتياجاتذوي    تتأخر  اݍݵاصة 

 عصȎية داخل القسم.  

51 

متوسطة 73,33 0,56 2,20 68 ʏالكڴ  

ݳ اݍݨدول ( اݍݵاصة متوسطة    الاحتياجات) أن درجة الصعوȋات الادارʈة الۘܣ يوجɺɺا معلم قسم دمج الطفل ذوي  7يوܷ

) جاء ضمن مستوى اݝݨال المتوسط 2,20(، حيث أن المتوسط اݍݰساȌي للصعوȋات الادارʈة المدرسية بلغ المعلم؈نمن وجɺة نظر 

     %].77,67 -% 55,67%) الذي جاء بدوره ضمن مستوى اݝݨال المتوسط [73,33]، بوزن ɲسۗܣ (2,33 -1,67[

) المدرسية  الادارʈة  الصعوȋات  محور  عبارات  معظم  لɺذه    5جاءت  اݍݰسابية  المتوسطات  تراوحت  متوسطة  عبارات) 

%) و 63,33]، بأوزان ɲسȎية تراوحت ب؈ن (2,33  -1,67الۘܣ تندرج ضمن مستوى اݝݨال المتوسط [)  2,22) و(1,90العبارات ب؈ن (
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) بلغت متوسطاٮڈا 48،  47%]. ࢭʏ ح؈ن جاءت فقط عبارت؈ن (77,67  -%  55,67%) ضمن مجال الأوزان الɴسȎية المتوسطة [74(

%) حيث تقعان ضمن  82%) و(79]، بوزن؈ن ɲسȎي؈ن (3,00  -2,34[) تندرجان ضمن مجال درجة الصعوȋة الكب؈فة  2,46) و(2,37(

كشفت النتائج بأن الصعوȋات الادارʈة والمدرسية الۘܣ يوجɺɺا معلم أقسام دمج  و    %].100,0% إڲʄ  78,00[مجال الوزن الɴسۗܣ  

ʏ عدم تنظيم  ، أن أɸم الصعوȋات الادارʈة المدرسية فتمثلت ࢭالمعلم؈ناݍݵاصة متوسطة من وجɺة نظر    الاحتياجاتالطفل ذوي  

اݍݵاصة ، وعدم توف؈ف الوسائل التعليمية   الاحتياجاتالإدارة المدرسية أيام تحسʋسية ودراسية حول كيفية تدرʉس التلميذ ذوي  

     عڴʄ أداء مɺام المعلم التدرʉسية.المعلم   اݍݵاصة الۘܣ Ȗساعد الاحتياجات والفبوʈة اݍݵاصة بالتلميذ ذوي 

مع نت الدراسة  نتائج ɸذه  السيد علياء(اتفقت  بالمدارس  2005ائج دراسة رمضان محمود  المعاق  ݳ مشكلات  توܷ والۘܣ   (

الابتدائية العادية و جاءت نتائج الدراسة لتحقق فرضية وجود مشكلات Ȗعاɲي مٔڈا المدارس الابتدائية العادية بدرجة كب؈فة لتحد 

  و Ȗعيق من قيامɺا بالدور المنوط به.    

اȊع  -4-4   للإجابة عڴʄ السؤال الر

 ʄا معلم قسم الدمج مع أسر الأطفال ذوي و الذي ينص عڴɺɺات الۘܣ يوجȋم الصعوɸاݍݵاصة الاحتياجاتما أ  .  

ݰɺا اݍݨدول رقم(   ) 8تم حساب المتوسطات اݍݰسابية و الانحرافات المعيارʈة والاوزان الɴسȎية و الدرجة الɢلية كما يوܷ

  :اݍݵاصة الاحتياجاتالاحصاءات الوصفية لصعوȋات معلم قسم الدمج مع أسر الأطفال ذوي  يب؈ن. 8 جدول 
الɴسۗܣ    الدرجة الوزن 

%  

الانحراف  

 المعياري 

المتوسط  

 اݍݰساȌي

العدد   الرقم  العبارات

متوسطة  52 اݍݵاصة أبنا٬ڈم عڴʄ انجاز واجباٮڈم الم؇قلية.   الاحتياجاتلا ʇساعد أولياء تلاميذ ذوي  68 2,13 0,77 71

 53 اݍݵاصة عڴʄ حالة أبنا٬ڈم الܶݰية بصراحة.  الاحتياجاتلا يطلعۚܣ أولياء تلاميذ ذوي  68 2,40 0,79 80 كب؈فة

متوسطة  54 اݍݵاصة.  الاحتياجاتلا اجد أي دعم معنوي من طرف أولياء تلاميذ ذوي  68 2,22 0,83 74

متوسطة   55 اݍݵاصة ࢭʏ تطبيق برنامج الدمج المدر؟ۜܣ.  الاحتياجاتلا ʇشاركۚܣ أولياء تلاميذ ذوي  68 2,24 0,79 74,67

متوسطة اݍݵاصة لاستدعا٬ڈم لݏݰضور اڲʄ المدرسة لطلاعɺم   الاحتياجاتلا ʇستجيب أولياء تلاميذ ذوي   68 1,87 0,81 62,33

 عڴʄ حالة أبنا٬ڈم. 

56  

متوسطة  57 اݍݵاصة لاستكمال مشارʉع أبنا٬ڈم.  الاحتياجاتلا أجد Ȗعاون من أولياء تلاميذ ذوي  68 1,93 0,78 64,33

متوسطة 71 0,54 2,13 68 ʏالكڴ  

ݳ   الۘܣ يوجɺɺا مع أسر الأطفال  ) أن درجة صعوȋات الم8(  رقم   اݍݨدول يوܷ من    متوسطة  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  علم 

]، بوزن ɲسۗܣ قدره  2,33  -1,67) جاء ضمن مستوى اݝݨال المتوسط [2,13، حيث أن المتوسط اݍݰساȌي بلغ (المعلم؈نوجɺة نظر  

جاءت معظم عبارات محور صعوȋات المعلم مع حيث    %].77,67  - %  55,67%)، حيث يقع ضمن مستوى اݝݨال المتوسط [71(

الأطفال   (  5(  متوسطة  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  أسر  ب؈ن  اݍݰسابية  متوسطاٮڈا  تراوحت  فقد  و(1,87عبارات)،  ضمن  2,24)   (

] المتوسط  اݝݨال  (2,33  -1,67مستوى  ب؈ن  ɲسȎية  بأوزان   ،[62,33) و  الɴسȎية  %74,67)  الأوزان  مجال  ضمن  المتوسطة %) 

%) 80) ضمن مجال درجة صعوȋة كب؈فة بوزن ɲسۗܣ (2,40) (53%]. ࢭʏ ح؈ن جاء المتوسط اݍݰساȌي للعبارة رقم (77,67  - %  55,67[

      %].100,0% إڲʄ 78,00[ضمن مجال الوزن الɴسۗܣ  يقع الذي 

من وجɺة نظر    متوسطةاݍݵاصة    الاحتياجاتذوي    علم الۘܣ يوجɺɺا مع أسر الأطفال  كشفت النتائج بأن درجة صعوȋات الم

ذوي  تمثلت ࢭʏ عدم اطلاع أولياء تلاميذ    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  ، وأن أɸم صعوȋة الۘܣ يوجɺɺا المعلم مع أسر الأطفال  علم؈نالم

ڈم مع المعلم؈ن ࢭʏ انجاز الواجبات المدرسية  عڴʄ حالة أبنا٬ڈم الܶݰية بصراحة.  ،اݍݵاصة  الاحتياجات و ɠل ما يخدم    وعدم Ȗعاوٰ

أبنا٬ڈم وعدم   ان لدٱڈم أطفال غ؈ف اسوʈاء،تمدرس  الدمج المدر؟ۜܣ و لا    لمعلم ا  ون لا ʇشارɠو    تقبلɺم ݍݰقيقة  ࢭʏ تطبيق برنامج 



اتيجية الالɺيئة التعليمية ࡩʏ اعضاء الصعوȋات الۘܣ تواجه    (دراسة تطبيقية)ࡩʏ المدارس العادية دمج المدر؟ۜܣ تطبيق اسف

 

161 

لاستدعاء اݍݰضور اڲʄ المدرسة للاطلاع عن تقدم او تأخر   ون لا ʇستجيبللمعلم. و    دعم معنوي   . كما لا يقدمون أي  ٱڈتمون لذلك

  .  أبنا٬ڈم

    اݍݵاتمة: -5

ا الصعوȋات  اɸم  معرفة   ʄاڲ الدراسة  ،الطفل  ɸدفت  معلم قسم دمج  يوجɺɺا  المدارس    ࢭʏ  اݍݵاصة   الاحتياجاتذوي  لۘܣ 

  ʏيالعادية الابتدائية ࢭǿنتائج الدراسة ت  توصل، و  اقسام السنة الثانية، من التعليم الابتدا  ʄان المعلم؈ن اقسام الدمج المدر؟ۜܣ    اڲ

ɺات البيداغوجية،  ون يوجȋسبة و  صعوɴات بالȋات مع الإدارة المدرسية،و ، للأقرانصعوȋاتو  صعوȋذوي  مع اسر التلاميذ   صعو

الابتدائية وتɢوʈٔڈم  ضرورة الفك؈ق عڴʄ اعداد المعلم؈ن المرحلة  و توطۜܣ الدراسة ب   ما ب؈ن كب؈فة و متوسطة.  اݍݵاصة   الاحتياجات

    . نظرʈات التعلم، و سيɢولوجية الطفل، و علم النفس النموو   اɠاديميا ࢭʏ ميادين علم النفس،

وحدة ܵݰية دائمة  و   و مسȘشارʈن للتوجيه،  ࢭʏ علم النفس، و علم النفس الفبوي،  بأخصائي؈نتزوʈد المدارس الابتدائية    -

    .للتكفل بالتلاميذ من ɠل اݍݨوانب

  . ɢوʈن المعلم Ȋشɢل دائم ࢭʏ اݍݨامعات عڴʄ يد متخصص؈ن ࢭʏ الميدانضرورة ت -

    . اݍݵاصة الاحتياجات ذوي تقليص من عدد التلاميذ داخل الفصل الدرا؟ۜܣ، الذي به تلاميذ  -

، و جعل قرار دمجɺم ʇسمح بدمج فئة الأطفال القابلة  اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي    ة النظر ࢭʏ عملية الدمج الأطفالإعاد  -

  .  لدمج و ذلك عڴʄ يد متخصص؈نفقط ل

ࢭʏ المدارس الابتدائية العادية و اثرɸا    اݍݵاصة  الاحتياجاتذوي  اجراء المزʈد من الدراسات حول الدمج المدر؟ۜܣ للطفل    -

  . عڴʄ أداء المعلم لمɺامه التدرʉسية 
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