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    مݏݵص: 

ودورɸا ࢭȖ ʏعليمية التعب؈ف الشفࢼܣ ࢭʏ المرحلة الإبتدائية، حيث ɸدفت الدراسة إڲȖ ʄسليط الضوء عڴʄ   تناول موضوع الدراسة الصورة البصرʈة  

ࢭȖ ʏعليمية التعب؈ف الشفࢼܣ من خلال دور المعلم ࢭʏ توظيفɺا باعتبارɸا أداة أو وسيطا Ȗعليميا، وسعيا منه للوصول    ماɸية الصورة   إڲʄ أɸداف وأثرɸا 

؄ف عما ʇشاɸده Ȗعليمية Ȗعلمية وترȋوʈة محددة، وʉعد توظيفɺا ࢭʏ ميدان التعب؈ف الشفࢼܣ من أɸم الميادين الۘܣ تجسد لغة التلميذ أك؆فمن غ؈فɸا، فɺو ʇع

ن يدرسون بالمدارس الإبتدائية  وʉشعر به أثناء ملاحظته للصورة البصرʈة أو المشاɸد، مستخدم؈ن ࢭʏ ذلك الإستȎيان ɠأداة ݍݨمع إجابات المعلم؈ن الذي

 "معلما ومعلمة. 40بمدينة الأغواط وعددɸم " 

  ʄاراته ثم حاولنا التعرف عڴɺالتعب؈ف الشفࢼܣ وم أثر  ولأɸمية الموضوع حاولنا التعرʈف بماɸية الصورة وأنواعɺا وخصائصɺا، والتعرʈف بماɸية 

  تعليم و والتعلم.الصورة ࢭȖ ʏعليمية التعب؈فالشفࢼܣ ومدى فاعليْڈا ࢭʏ عملية ال

ɠةية: حلمات مفتاʈارات التعب؈فالشفࢼ ،ܣ التعب؈فالشفࢼ ،الصورة البصرɺلعملية التعلميةا ،العملية التعليمية ، ܣ م . 
 

ABSTRACT:  
The subject of the study dealt with the visual image and its role in the teaching of oral expression in the 

primary stage, where the study aimed to shed light on the nature of the visual image and its impact on the teaching 
of oral expression through the role of the teacher in employing it as a tool or an educational mediator, in an effort 
to reach specific educational and educational goals. And its use in the field of oral expression is one of the most 
important fields that embody the student’s language more than others, as he expresses what he sees and feels 
while observing the visual image or scenes, using the questionnaire as a tool to collect the answers of teachers 
who study in primary schools in Laghouat, and their number is “40” teachers.  

 Because of the importance of the topic, we tried to define the nature of the image, its types and characteristics, 
and the definition of the nature of oral expression and its skills. 
Keywords: visual image, oral expression, oral expression skills, educational process, learning process. 

  

  : مقدمة -1

ظلت عملية التعليم ولازالت مواكبة للتطورالتكنولوڊʏ، ومسايرة له ࢭʏ العالم اليوم، وȖعددت الطرائق ࢭʏ عملية التعليم  

والتعلم، واختلفت الوسائط التعليمية، لكن بقي الɺدف واحدا وɸو جعل المتعلم دائما ࢭʏ حالة ɲشطة وأصبح التلميذ يتعامل 

ة اݍݰديثة، من ɸواتف ذكية ولوحات الك؅فونية، فɢانت الصورة البصرʈة الۘܣ ألفɺا التلميذ  اليوم مع مختلف الأجɺزة الإلك؅فوني

وحۘܢ الۘܣ لم يألفɺا، وسيطا Ȗعليميا مɺما، وضرورة Ȗعليمية مݏݰة، ɠون توظيفɺا ࢭʏ العملية التعليمية قد يختصرالوقت، وʈبعد  

الصورة مجردة و  إذا ɠانت ɸذه  الملل والسآمة خاصة  الباحث؈ن عڴʄ المتعلم عن  التعقيد ولأɸمية الصورة أطلق Ȋعض  خالية من 
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عصرنا '' عصر الصورة " إدراɠا مٔڈم بأɸميْڈا وضرورة وجودɸا ࢭʏ عملية التعليم والتعلم ،ورغبة منا ࢭʏ معرفة مدى فاعليْڈا وأثرɸا  

؆فتجسيدا وȖعب؈فا لماʇشاɸده التلميذ وماʇشعر  عڴʄ عملية التعلم عند التلميذ إخ؅فنا مɺارة التعب؈ف الشفࢼܣ لأن ɸذه المɺارة تɢون أك 

به أثناء ملاحظته للصورة أوالمشاɸد، ولمعرفة أثر الصورة البصرʈة ࢭȖ ʏعليمية التعب؈فالشفࢼܣ لدى تلامذة السنة الثانية من التعليم 

  الإبتداǿي تم طرح الȘساؤلات الآتية :  

   ة ؟ʈالصورة البصر ʏماۂ  

   ارة التعب؈فɺم ʏالشفࢼܣ ؟ ماۂ  

  عليمية التعب؈فالشفࢼܣ ؟Ȗ ʏة ࢭʈمامدى فاعلية الصورة البصر  

   : يȖالآɠ وجاءت فرضيات البحث  

   العملية التعليمية ʏة دور ࢭʈللصورة البصر  

   ارة التعب؈ف الشفࢼܣɺساب مȘإك ʄساعد المتعلم عڴʇ ةʈتوظيف الصورة البصر  

  أɸداف الدراسة : 

  ة وأنواعʈوم الصورة البصرɺمف ʄا  التعرف عڴɺا وخصائصɺ  

   ارة التعب؈ف الشفࢼܣɺم ʄالتعرف عڴ  

  مفɺوم الصورة :  -2

  : المعۚܢ اللغوي  -2-1

  ࢭʏ مادة ( ص ،و،ر) " أن الصورة تقابل المادة عند أرسطو ،وتقال عڴʄ مابه وجود الآۜܣء أو حقيقته،   جاء ࢭʏ لسان العرب:

  ) 12،ص1999الفضل، (ابن منظور ابو أو كماله.    

    أن مادة ( ص،و،ر) ࢭʏ القرآن الكرʈم وردت ࢭʏ أك؆ف من موضع وȋصيغ مختلفة ، فجاءت    وجاء ࢭʏ القاموس اݍݨديد للطلاب :  

صِ قال Ȗعاڲʄ: [بصيغة الماعۜܣ 
َ ْ
يْهِ الم

َ
مْ و୒َِل

ُ
حْسَنَ صُوَرَك

َ
أ

َ
مْ ف

ُ
رَك ݰَقِّ وَصَوَّ

ْ
رْضَ بِاݍ

َ ْ
مَاوَاتِ وَالأ قَ السَّ

َ
ل

َ
  ] 3[التغابن ]؈فُ خ

المضارع  [  ومرة بصيغة   :ʄعاڲȖ ݰَكِيمُ   قال 
ْ

اݍ عَزʈِزُ 
ْ
ال ɸُوَ   

َّ
إِلا هَ 

َ
إِل  

َ
لا اءُ 

َ
ʇَش  

َ
يْف

َ
ك رْحَامِ 

َ ْ
الأ  ʏِࢭ مْ 

ُ
رُك يُصَوِّ ذِي 

َّ
ال    ] 6[آل عمران  ]ɸُوَ 

ʄعاڲȖ قوله ʏصيغة إسم الفاعل ࢭȋو] :  
َ ْ
هُ الأ

َ
رُ ل صَوِّ

ُ ْ
بَارِئُ الم

ْ
الِقُ ال

َ
ݵ

ْ
ُ اݍ َّ଻ َوɸُ ُه

َ
حُ ل ܢ ʇُسَبِّ َۚ ݰُسْ

ْ
  ]24[ݍݰشر  ] سْمَاءُ اݍ

  ʏصيغة اݍݨمع ࢭȋو :ʄعاڲȖ مْ مِنَ ا[  قال
ُ

ك
َ
مْ وَرَزَق

ُ
حْسَنَ صُوَرَك

َ
أ

َ
مْ ف

ُ
رَك مَاءَ بِنَاءً وَصَوَّ رَارًا وَالسَّ

َ
رْضَ ق

َ ْ
مُ الأ

ُ
ك

َ
ذِي جَعَلَ ل

َّ
ُ ال َّ଻  ِبَات يِّ

َّ
لط

 ُ
َّ

଻ َتَبَارَك
َ
مْ ف

ُ
ك ُّȋَر ُ َّ

଻ ُم
ُ

لِك
َ
؈نَ ذ ِ

َ
عَالم

ْ
  ] 64[غافر ] رَبُّ ال

بَكَ   قال Ȗعاڲʄ: [وȋصيغة المفرد
َّ

اءَ رَك
َ

يِّ صُورَةٍ مَا ش
َ
 ]8(الإنفطار [ ]ࢭʏِ أ

ومنه فالصورة ۂʏ الشɢل، وɠل مايصور، ...فيقال صورة الأمر كذا أي صفته، وصورة العقل كذا أي ɸيȁته، وصورة الآۜܣء  

                         )1991(عڴʏ بن ɸادية ،بݏݰسن البلʋش ،اݍݨيلاڲʏ بن اݍݰاج يڍʏ، ۂʏ خياله ࢭʏ الذɸن  أوالعقل. 

أن الصورة ترد بمعۚܢ الرسم والنقش، وصفات الآۜܣء المم؈ق، وɠل مايصور الشɢل والوجه، وقولنا  العصري:  موجاء ࢭʏ الم݀ݨ

               )557 556، ص1992(ج؄فان مسعود الرائد، صوره أي جعل له صورة وشكلا . 

2-2-  ʏالمعۚܢ الإصطلاڌ:    

       )07، ص2016(علاء مشذوب ،  ɠالآȖي:مر مصطݏݳ الصورة بمراحل ɠانت 

  عالم الاشياء ......       عالم الرموز .....         عالم اݍݰياة   .....       عالم الصور . 
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ي أصبح  حيث مثل عالم الأشياء أول درجات الصورة، وɸو عبارة عن الصور اݍݰسية والظلال ليɴتقل إڲʄ عالم الرموز الذ

بديلا يتحكم عن Ȋعد ࢭʏ عالم الأشياء، أما عالم اݍݰياة فتتجڴʄ فيه الأشياء باعتبارɸا معان ودلالات، وعالم الصور الإبداڤʏ الذي  

لايكتفي فيه الوڤʏ بادراك العالم، بل ʇعيد إنتاجه وخلقه وȌعثه من جديد، ليحوله بذلك من عالم صامت إڲʄ عالم نابض باݍݰياة 

قة إڲʄ صورة خلاقة، والعلاقة ب؈ن الإɲسان والعالم لʋست علاقة معرفية فحسب، بل علاقة شعرʈة،لأن الإɲسان  من صورة مطاب

لا يدرك العالم بل يصوره، ليبقى بذلك البعد اݍݨماڲʏ مɢونا للبعد المعرࢭʏ، و٭ڈذا تصبح الصورة تلك " الظاɸرة الطبيعية أو الآۜܣء  

    .المصنع الذي ينقل معلومات حول العالم

ليتم إنتاجɺا،كمايتم استقبالɺا ࢭʏ ظروف مادية و୒جتماعية ونفسية مختلفة  -ۂʏ عرض بصري كباࢮʏ الأغراض  :فالصورة  

                 )143، ص2013(جاك أومون ، وتحدد Ȋشɢل جزǿي عمليۘܣ الإدراك والفɺم. 

واطر النفسية والمشاɸد الطبيعية حسية ɠانت أم خيالية عڴʄ أساس  وɸناك من يرى أن الصورة " تجسيم للأفɢار واݍݵ

              )2017(محمد قاسم عبد الله، التآزر اݍݨزǿي والتɢامل ࢭʏ بنا٬ڈا، والتناسق ࢭȖ ʏشɢلɺا والوحدة ࢭʏ ترابطɺا والإيحاء ࢭȖ ʏعب؈فɸا." 

أٰڈا   ʄم الصورة عڴɺعلينا ألانف ʏبڧɴʈو    ʄللوصول إڲ ʄسڥʉڈا وسيطا يحمل فكرا ومعۚܢ، و ɠوٰ تصور وتمثيل لآۜܣء ما، بل 

(مصطفى الصاوي اݍݰوʈۚܣ،  أɸداف معينة، سواء أɠانت أɸدافا معرفية أم ترȋوʈة أم Ȗعليمية Ȗعلمية، أم ثقافية، أم إجتماعية .  

  ) 171، ص1993

3-  ʏة ࡩʈوم الصورة البصرɺالعملية التعليميةمف :  

    :الصورة البصرʈة -3-1

ࢭʏ مجال التعليم ۂʏ الصورة الۘܣ Ȗستخدم للتعب؈فعن حالة معينة Ȋغرض إيصال المعرفة للتلميذ  والمقصود ٭ڈا جميع أشɢال  

دمɺا  الصورة من صور فوتوغرافية أو مرسومة، سواءɠانت ملونة أو غ؈ف ملونة، مرسومة عڴʄ ورق أو خشب أو معدن ...، ʇستخ

  المعلم لدعم المواقف اللفظية، وتقرʈب الصور اݍݰسية للموضوعات ال؅فبوʈة والإجتماعية بدلا من إعتماده عڴʄ الوصف والتحليل.

  )71، ص2014(أحمد عʋؠۜܢ داود، 

الإتصال ٭ڈا، مثل :الشلالات والسدود وال؄فاك؈ن  ʇعرفɺا " المناصفي"بأٰڈا :" Ȗܦݨيل دقيق للظاɸرات والأشɢال الۘܣ يصعب  

  والزلازل وȌعض المعادن النادرة ،وʈݏݨأ إلٕڈا المعلم عندما لاتوجد الظاɸرة موضوع الدرس ࢭʏ البʋئة  أوʈصعب الوصول إلٕڈا. 

تصال إڲʄ حاسة  وȖستخدم الصورة "لعرض خ؄فات مباشرة، وأك؆ف واقعية من الألفاظ اݝݨردة، وʉعود تفوقɺا ࢭʏ التعب؈ف والإ

البصر لأن معظم التصورات الذɸنية تصورات بصرʈة، وقد ازداد الإɸتمام بالصور والرسوم نȘيجة تطور الإتصالات ع؄ف شبكة  

الأن؅فنʋت، واستخدام اݍݰاسب الإلك؅فوɲي والأقمار الصناعية والأقراص الم؄فمجة والɺواتف الرقمية وغ؈فɸا، مماجعلɺا تحتل مɢانا 

  " )131، ص2008(خالد محمد السعود،  ل الإعلام والإعلان والتعليم. بارزا ࢭʏ وسائ

وȖعد الصورة البصرʈة ضرورة Ȗعليمية فࢼܣ إحدى دعامات أي نظام Ȗعلي׿ܣ ، فتوظيفɺا سȎيل إڲʄ زʈادة الإسȘيعاب لدى  

راحل الأوڲʄ من التعليم الإبتداǿي ɠون الطفل ࢭɸ ʏذه المراحل ʇعتمد التلاميذ ،فلايمكن الإستغناء ࢭʏ العملية التعليمية ،خاصة ࢭʏ الم

  عڴʄ إكȘساب المعارف المدركة حسيا أك؆ف مٔڈا تدرʈجيا. 

      :أنواع الصورة البصرʈة التعليمية -4

  :   تتعدد الصور البصرʈة وتختلف أشɢالɺا ومٔڈا
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       :المتحركةالصورة  -4-1

. ࢭʏ ثانية واحدة،  24ۂʏ عبارة عن سلسلة من الصور المنفصلة وȖس׿ܢ "أطر"،والۘܣ Ȗعرض وȌسرعة وȖسلسل محددين ɠل 

  لȘشكيل حركة ذات معۚܢ، و୒عداد ɸذا العنصر يɢون من خلال:  

 اݝݵتلفة.ا التصميم  برامج  خلال  من  لɺا  عنصراݍݰركة  و୒ضافة  أونصوص  صور  سعيد  (   ستخدام  وسامح  سعيدش׿ܣ 

         )245، ص2008إسماعيل، 

 إجراء عمليات المعاݍݨة والتعديل. وال؄فامج المستخدمة لإضافة عنصر  ا ستخدام الɢام؈فا لȘܦݨيل العناصر اݝݵتلفة ثم 

المتحركة جɺازان  اݍݰركة ولإجراء عمليات المعاݍݨة وتخزن عڴʄ أشɢال مختلفة من التɴسيقات، .وʉستخدم ࢭʏ عرض الصورة  

ɸما ( السʋنما ) و( التلفزʈون ) وكلاɸما استخدم ࢭʏ اݝݨال اللغوي ،فالسʋنما أذاعت الكث؈ف مما يتصل بالأمجاد والبطولات  

الۘܣ يدرسɺا المتعلمون، والتلفزʈون وجد ميدانا رحيبا ࢭʏ الدروس النموذجية، وࢭʏ كتب القراءة ذات الموضوع الواحد بما  

التحصيلية لدى    ايات.فٕڈا من قصص ورو  المتحركة الصوت ࢭȊ ʏعض الأحيان، مما يزʈد من الكفاءة  وقد يرافق الصورة 

  المتعلم؈ن، وɸذا لإش؅فاك حاسۘܣ البصر والسمع ࢭʏ العملية التعليمية التعلمية. 

    :الصورة الثابتة -4-2

ية طوʈلة أو قص؈فة، وʈمكن أن تɢون  ʇعرفɺا حمدي حامد: بأٰڈا " لقطات ساكنة لأشياء حقيقية يمكن عرضɺا لف؅فة زمن

        )96، ص2013(حمدي أحمد محمود حامد، صغ؈فة  أوكب؈فة ،وقد تملأ الشاشة بأكملɺا وقد تɢون ملونة."  

أمام   ثباٮڈا  اݝݨردة،كماأن  بالع؈ن  مشاɸدٮڈا  لايمكن  الۘܣ  الصغ؈فة  الأشياء  دقائق  تب؈ن   " :بأٰڈا   خليفة   إيناس  وȖعرفɺا 

أمام بصره."   السرʉعة  المتحركة  الصورة  Ȋعكس  ودراسْڈا  وتأملɺا  دقائقɺا  له لمشاɸدة  الفرصة  (إيناس خليفة عبد المشاɸديȘيح 

  )56، ص2013 الرازق،

  والصورة الثابتة نوعان ɸما :

الصورة الفوتوغرافية (الشمسية ) :وۂʏ صور ثابتة تلتقط بواسطة آلة التصوʈر أوطبعɺا من الصورالشمسية، وۂʏ إما    -أ

  ومن خصائصɺا :  )156 152، ص 2003(محمد وطاس ، ملونة أوȋيضاء وسوداء "  

 سȖ الشاشة أٰڈا ʄزة عرض أو تكب؈ف عڴɺتخدم بدون أج  

   ستخدم غالبا لأغراض التعليم الفرديȖ  

  الكتب المدرسية واݝݨلات والܶݰف ʏل اݍݰصول علٕڈا فࢼܣ مبثوثة ࢭɺسʇ  

   للتعب؈ف عن اݍݰالات الإنفعالية ʄخ؈ف دليل عڴ ʏللأشياء ،وۂ ʏل اݍݵارڊɢܦݨيلا واܷݰا للشȖ الفوتوغرافية الصورة  Ȗعد 

  من حزن وفرح وغ؈فɸا ،...اݝݵتلفة 

   المتعلم ʄدف الذي يرغب الوصول إليه فتصل إڲɺده، والʈالمع؄فة عن الموضوع الذي ير ʏالنواڌ ʄر فٕڈا ترك؈ق المصور عڴɺيظ

  . دون Ȗشتʋت فكره

(شيخة عثمان الداوود،  لصورة الرقمية : ۂʏ " تمثيل بصري مخزن ࢭʏ نظام ثناǿي مشفر ،وۂʏ نوعان نقطية ومتجɺة."   ا  -ب

 ،ʏي محسن الدبلڋɲ09، ص2014ٮڈا (  

،وتɴتظم ࢭʏ شɢل   النقاط أو المرȌعات ،والۘܣ Ȗس׿ܢ النقاط الضوئية  وȖعرف أيضا بأٰڈا :" صورة تتɢون من مجموعة من 

ٔڈاية وɸما بأٰڈا صورة ذات مصفوفة من الأعمدة والصفوف ،وɠل نقطة ضوئية لɺا لون مع؈ن أو ظل رمادي ،وȋتمازجɺا Ȗعطي ࢭʏ ال

    مستمر."  إيقاع
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  :  وتنقسم الصورة الرقمية إڲʄ نوع؈ن

إڲʄ    0متدرجة الرمادي :وۂʏ الصورة الۘܣ تحتوي عڴʄ الأبيض والأسود مع تدرجات الرمادي، وتمثل شدٮڈا بأرقام من  صورة 

  لɺذه النقاط الضوئية يɢون أسود. فإن اللون   255حيث يمثل الواحد اللون الأبيض والشدة عندما تɢون  255

الصورة الملونة :ۂʏ الصورة الرقمية الۘܣ تدعم الألوان عن طرʈق تخصيص ثلاث خانات لɢل نقطة ضوئية لتحديد شدة  

  الألوان الثلاث الأساسية ( الأحمر والأخضر والأزرق ) 

    :الصورة البصرʈة التعليمية وخصائصɺا -5

ࢭʏ اݝݨال الإجتماڤʏ وال؅فبوي التعلي׿ܣ عڴʄ حد سواء، وɸذا مافرضه التطورالتكنولوڊʏ تحتل الصورة البصرʈة مɢانة كب؈فة  

وتكنولوجيا المعلومات والۘܣ أصبحت الصورة البصرʈة جزءا لايتجزأ مٔڈا، وصارت ترافقنا أينما كنا ɲشاɸدɸا عڴʄ جدران اݝݰلات، 

لمتلق؈ن، وخاصة ࢭʏ اݝݨال ال؅فبوي، لذا وجب التقيد بمعاي؈ف محددة  وعڴʄ صفحات اݝݨلات وغ؈فɸا، ولما ɠان لɺا من الأثر ࢭʏ نفوس ا

 : ʏا التعلي׿ܣ الذي صنعت لأجله، ومن مواصفات الصورة التعليمية نذكر مايڴɺست أي صورة تؤدي غرضʋا، فلɺنتاج ʏࢭ  

   ة التعليميةʈدقة اݝݰتوى العل׿ܣ للصورة البصر  

  ون مرɢعليمية، وأن تȖ ع؄فعنه  معاݍݨْڈا لفكرة علمية أوȖتبطة ارتباطا وثيقا بموضوع الدراسة و  

  م الدرا؟ۜܣ  مناسبْڈا لأɸعمار المتعلم؈ن ومستوا  

  يعابȘة وحسن الإسȋالصورة التعليمية حۘܢ تؤدي الإفادة المطلو ʏساطة وعدم التعقيدࢭȎمراعاة ال  

   وناٮڈا ،وأنɢأجزا٬ڈا وم ʏتركيب متناسق ࢭ ʏة التعليمية ࢭʈون الصورة البصرɢع؄ف عن تفاصيل  يجب أن تȖ ون ذات ألوانɢت

  يراد من المتعلم إدراكɺا  

   ل المتعلم؈نɢون واܷݰة المعالم لɢون ݯݨم الصورة مناسبا ݍݱݨم القاعة وعدد المتعلم؈ن ،فتɢأن ي  

    ة التعليميةʈعابد، مراعاة جودة الورق أثناء إخراج الصورة البصر ʄ241ص، 2005(رس׿ܣ عڴ(    

    :التعب؈ف الشفࢼܣ -6

ʇعد التعب؈ف الشفࢼܣ أحد ميادين اللغة الأرȌعة ( فɺم المنطوق وفɺم المكتوب وȖعب؈فشفࢼܣ وȖعب؈فكتاȌي )، ومن مبدأ أن اللغة 

أداة للتواصل وجب تدرʈب التلميذ عڴʄ مɺارة التحدث، ليحسن استخدام اللغة ࢭʏ مواقف اݍݰياة اݝݵتلفة كماأن التعب؈ف الشفࢼܣ  

دد Ȗعارʈفه ب؈ن الباحث؈ن ،ومن ɸذه التعرʈفات أنه :" نتاج صوȖي مܶݰوب Ȋعمل اݍݵيال من أجل أن  سابق للتعب؈ف الكتاȌي، وتتع

: "  " بأنه  فال؅فك؈ق ɸنا إذن عڴʄ المعۚܢ، وʉعرفه "عڴʏ سامي اݍݰلاق) 152، ص2010(عڴʄ سامي اݍݰلاق ،  يɢون التعب؈ف له معۚܢ. "  

تاج الأصوات تܶݰّڈا Ȗعب؈فات الوجه الۘܣ Ȗسɺم ࢭʏ عمليات التفاعل مع المستمع؈ن، وɸذه العملية نظام عملية يتم من خلالɺا إن

، 2010(عڴʄ سامي اݍݰلاق ،  متɢامل يتم Ȗعلمه صوتيا ودلاليا، ونحوʈا بقصد نقل الفكرة أو المشاعرمن المتحدث إڲʄ الآخرʈن. "  

  ) 153ص

  ʄعتمد التعب؈فالشفࢼܣ عڴʉّڈم  وʈعليم خاص وأسا؟ۜܣ لتدرȖ ʏمن الدراسة الإبتدائية ،وۂ ʄالمراحل الأوڲ ʏاݝݰادثة، ولا سيما ࢭ

عڴʄ النطق السليم، و୒مدادɸم برصيد لغوي ʇعئڈم عڴʄ الكتابة ࢭʏ الموضوعات الۘܣ تطرح، وʉعد ɸذا التعب؈ف مرآة النفس، وذلك  

ة، حيث يɴتقي المتعلم ࢭȖ ʏعب؈فه أرࢮʄ العبارات وأبلغ المعاɲي الرفيعة وأجمل  ɠونه Ȗعب؈فا عن اݍݵواطر والمشاعر الوجدانية والإɲساني

  الɢلمات، موظفا ذلك ࢭʏ مختلف الȘشبٕڈات والصور البيانية. 
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     :مɺاراته -6-1

للتعب؈ف الشفࢼܣ أɸمية كب؈فة ࢭȖ ʏعليم وȖعلم اللغة العرȋية، وɸذا ل؅فكه التلميذ يصف مايراه وʉشاɸده دون قيود الرقابة،  

فɺو يتمتع بنوع من اݍݰرʈة ࢭɸ ʏذا الميدان، فنجده يطلق العنان لأفɢاره وآرائه، وʈحاور زملاءه، وʈناقشɺم ࢭʏ موضوع الدرس،كما 

  المɺارات الآتية:  أن التعب؈ف ʇسɺم ࢭʏ تنمية  

   اݍݰديث ʏا ࢭɺار وتواصلɢب الأفʋترت  

   الموضوع ʏمة ࢭɺاݍݨوانب الم ʄال؅فك؈ق عڴ  

 حسن صوغ البدء وحسن صوغ اݍݵتام  ا ʏارة ࢭɺلم  

  ضوء مستوى السامع؈ن ʏصياغة العبارة وعرض الفكرة ࢭ  

   عاده ومطالبهȊم جوانب الموضوع الذي يطرحه متحدث ومعلق بأɸتحديد أ  

  ʄالإستجابة لمشاعر السامع؈ن  القدرة عڴ  

   عض المعاينات حيثȊ ʏذا ما لوحظ ࢭɸأثناء حديث غ؈فه لغة وتركيبا، وقد يحاول التܶݰيح له، و ʏتحديد اݍݵطأ الواܷݳ ࢭ

يقوم التلاميذ بتܶݰيح مايقع فيه زميلɺم المتحدث من أخطاء سواء ɠانت لغوʈة أو منݤݨية تتعلق ب؅فتʋب حوادث النص  

  المرǿي.

    :من نماذج وصور التعب؈فالشفࢼܣ  -6-2

يمكن للمعلم أن ʇستفيد من النماذج والصور المتعددة للتعب؈ف الشفࢼܣ، وʉستع؈ن ٭ڈا ࢭʏ نحض؈فه وعرضه لدرس التعب؈ف  

  الشفࢼܣ ومن ɸذه النماذج والصور : 

إما أن تɢون من إعداد المعلم،    -أ الۘܣ تتضمٔڈا المقررات  التعب؈ف عن الصور والرسومات اݝݵتلفة :وɸذه الصور  أوالصور 

  الدراسية للغة العرȋية صور الكتاب المدر؟ۜܣ أو المشاɸد. 

٭ڈا أوزʈارٮڈم لأحد    -ب بالتعب؈ف عن رحلة قاموا  : وɸذا  التلاميذ داخل وخارج المدرسة  الۘܣ يقوم ٭ڈا  الɴشاطات  التعب؈فعن 

ɸالمتاحف ،وحدائق اݍݰيوانات والمت؇قɠ ةʈا ... الأماكن والمناطق الأثرɸات وغ؈ف  

أو    -ج البʋت   ʏࢭ الضيوف  إستقبال  مثل   : الاجتماعية  بالآداب  بالاداب  تتعلق  الۘܣ  العملية  المواقف  Ȋعض  عن  اݍݰديث 

المدرسة، وتحية الآخرʈن، وآداب اݍݰديث، وكيفية التعامل مع الناس ࢭʏ المدرسة والشارع والسوق، وغ؈فɸا من الأماكن، و୒ح؅فام  

  الوالدين،...إݍݸ  

ن يقوم المعلم بطرح أسئلة عڴʄ التلاميذ حول موضوع ما، لʋستطيع التلاميذ تɢوʈن  أجابة عن Ȋعض الأسئلة السɺلة :ɠ الإ   -د

أو يطلب مٔڈم إدخال ɠلمات ࢭʏ جمل مفيدة  أفɢار حوله ووضعɺا ࢭʏ جمل مفيدة معتمدين ࢭʏ ذلك عڴʄ إجاباٮڈم عڴʄ الأسئلة، 

  أو୒تمام عبارات ناقصة.

القصص   -ه Ȋعض  ليعرضɺا    تمثيل  اݝݰفوظة  من  أوجزء  دوره  تلميذ  ɠل  إعطاء  خلال  :من  اݍݰوار  بقالب  واݝݰفوظات 

صاله من عرض القصة إيستعمال الصوت والآداء معا، وɸذا لضمان مناسبْڈا للمعۚܢ المراد  اشفɺيا، مراعيا ࢭʏ ذلك سلامة اللغة و 

  ) 88 87 86، ص2014(محمد الصوʈكري، أو اݝݰفوظة. 

    :خطوات تنفيذ درس التعب؈ف الشفࢼܣ -6-3

  : ʏذا الدرس، وتتمثل خطوات درس التعب؈ف الشفࢼܣ فيمايڴɸ ا المعلم لإنجاحɸسطرʇ علي׿ܣ خطوات ومراحلȖ ل درسɢل  
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  ان التلاميذ له بمقدمة مناسبة وشائقةɸد المعلم لموضوع الدرس بْڈيئة أذɺيم  

   م  يناقش المعلم التلاميذ منɸساعدʇ عناصر الموضوع، ثمȊ مɸالإجابة بقصد تبصر ʏخلال أسئلة مشوقة تث؈ف فٕڈم الرغبة ࢭ

ڈا عڴʄ السبورة    عڴʄ ترتتʋب ɸذه العناصر ومن ثم يدوٰ

   السبورة ʄدون اݍݨيد مٔڈا عڴʈعبارات متنوعة وأساليب مختلفة وȊ إجابة الأسئلة ʄܨݨع المعلم تلاميذه عڴʇ  

 التلاميذ بالتحدث العبارات واݍݨمل رȋطا مȘسلسلا وتɢوʈن كلام   يɢلف Ȋعض  ࢭʏ الموضوع ɠله، بقصد تدرʈّڈم عڴʄ رȋط 

  . متصل مرتب الأفɢار 

   ار معينةɢم بأفɸلغته ونطقه، ولا يفرض علٕڈم عناصر خاصة، ولايقيد ʏون نموذجا لتلاميذه ࢭɢالمعلم أن ي ʄعڴ  

 ،مواصلة حديثه ʄساعد من يجيب من تلاميذه عڴʇ المعلم أن ʄار    عڴɢمداده بما يحتاج إليه من الألفاظ والأساليب والأف୒و

  ) 90، ص2014(محمد الصوʈكري، .  من غ؈ف طغيان عڴʄ ܧݵصʋته، وقطع سلسله تفك؈فه

  ʏࢭ لاحظناه  الصورة  Ȋومما   ʄعڴ مٔڈم  Ȗعب؈فا  التلاميذ،  ذكرɸا  الۘܣ  اݍݨمل  بكتابة  يقوم  المعلم  أن  الميدانية  المعاينات  عض 

  فمثلا ࢭʏ درس ( ܵݰۘܣ ࢭʏ غذاǿي ) ثم تنفيذه تبعا لݏݵطوات الآتية :  البصرʈة ࢭʏ السبورة

   السبورة ʄشاط عڴɴخ واليوم والʈكتابة التار  

  الصفحة ʄية عڴȋوملاحظة الصور والتمعن فٕڈا   127طلب المعلم من التلاميذ فتح كتاب اللغة العر،  

 ان يقوم بطرح أسئلة توضيحية لɠة  طلب من التلاميذ التعب؈ف عٔڈا ،وʈالصورة البصر ʏالفكرة المطروحة ࢭ ʄيتوصلوا إڲ  

  Ȗغسل الفتاة يدٱڈا بالصابون والماء.   الصورة الأول :

  الصورة الثانية: تناول الفتاة فطور الصباح.  

  الصورة الثالثة: الفتاة تنظف أسناٰڈا بفرشاة الأسنان والم݀ݨون Ȋعد وجبة الفطور.  

ثم قام المعلم بمܦݳ ɠلمات : الصورة الأوڲʄ، والصورة الثانية، والصورة الثالثة، وɠلمة فتاة، وطلب إختيار୒سم لɺذه الفتاة،  

: فاطمة، ليڴʄ، سارة، سعاد،...و୒تفقوا ع  ڴʄ إسم ليڴʄ، ثم طلب مٔڈم المعلم استخدام أدوات الرȋط فذكروا أسماء متعددة مثل 

 : ʏان مايڴɢذه اݍݨمل فɸ ن فقرة منʈوɢلت  

بالفرشاة   أسناٰڈا  تنظف  الأɠل  من  تتفرغ  وعندما  الصباح،  فطور  لتناول  تذɸب  ثم  والصابون،  بالماء  يدٱڈا   ʄليڴ Ȗغسل 

  وم݀ݨون الأسنان، لتحافظ عڴʄ ܵݰة فمɺا.  

قراءة الفقرة، تم مܦݳ السبورة، وطلب من التلاميذ إعادة بنا٬ڈا، فɢان التلاميذ موفقون إڲʄ حد  وطلب من التلاميذ إعادة 

كب؈ف ࢭʏ محاɠاة الفقرة، مع ɲسيان Ȋعض المفردات ممااستدعة مساعدة المعلم، وأحيانا مساعدة تلميذ آخر عڴʄ إستذɠارɸا،كما  

آداب   ࢭʏ ذكر  الشرʈفة  النبوʈة  بالأحاديث  Ȋعضɺم إسȘشɺد  ،,,,وɠانت ɸذه  أن  الأɠل  قبل  مثلا والȘسمية  باليمۚܢ  الطعام،ɠالأɠل 

اݍݵطوات تختلف من معلم لآخر فɢان البعض مٔڈم يكتفي بكتابة التارʈخ والɴشاط والموضوع فقط عڴʄ السبورة، Ȋعكس ماذكرناه 

  ʏيت وترسيخ المعلومة ࢭȎار والتعاب؈ف لغرض تثɢن الأفʈالنموذج المقدم الذي تم فيه تدو ʏان التلاميذࢭɸأذ.  

    : ɸداف التعب؈ف الشفࢼܣ -6-4

   التعب؈ف ʏم ࢭɸم وتفيدɺسعفȖ ة من الألفاظ والأساليب الۘܣʈإثراء حصيلة المتعلم اللغو  

   ات اݍݰديثʈة توظيفا سليما فيما يناسّڈا من مجرʈتمكئڈم من توظيف حصيلْڈم اللغو  

   ي خاصة عند القا٬ڈا واݍݰديث عٔڈاɲجادة النطق، وتمثيل المعا୒تمك؈ن المتعلم من طلاقة اللسان وحسن الأداء و  
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   اɺاݍݰديث مع مراعاة ܵݰة الألفاظ ووضوح ʏالإنطلاق ࢭ ʄنه عڴʈة ملاحظاته، وتمرʈده سرعة الإجابة وتقوʈعوȖ  

  وتمكينه من التعب؈ف عما يرغب فيه بدقة وصدق ووضوح ،ʏادة مستواه الثقاࢭʈتوسيع خياله وز  

 به عڴʈاللغة وتدر ʏلمات والتعاب؈ف المناسبة  الإرتقاء بأذواقه الأدبية والفنية للإحساس بجوانب اݍݨمال ࢭɢحسن إختيار ال ʄ

  واݍݨميلة  

   اݍݶݨل واݍݵوف وعدم الثقة بالنفس والتلعثم ʏره من المشكلات النفسية الۘܣ تتمثل ࢭʈسامي اݍݰلاق ،  تحر ʄ2010(عڴ ،

  ) 163 162ص

      : الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية وفاعليْڈا ࡩȖ ʏعليمية مɺارة التعب؈فالشفࢼܣ -7

ات اللغة من رɠائز عملية التعليم والتعلم، تنمو وتتطور من خلال اكȘساب اݍݵ؄فات المتعددة، لذلك يحرص ɠل  Ȗعد مɺار 

معلم عڴʄ تدرʈب تلاميذه عڴʄ مɺارة قراءة الصورة البصرʈة، مثلما ʇعلمɺم مɺارة قراءة الɢلمة المكتوȋة أي ( مɺارة كتابْڈا ،وȖعلم 

  الإستماع لɺا،ثم توظيفɺا أثناء التحدث أوࢭʏ الكتابة )   طرʈقة نطقɺا ،وɸذا Ȋعد أن يتقن مɺارة 

وʉعد توظيف الصورة البصرʈة ࢭʏ مراحل التعليم الإبتداǿي ضرورة مݏݰة ومɺمة، لɢون مɢانْڈا المɺمة Ȗعادل مɢانة الɢلمة    

أثرا من الɢلمة المكتوȋة، فࢼܣ الأقوى رسوخا، والأسرع استدعاء ࢭʏ الذاكرة من الɢلمة  المكتوȋة، فالصورة البصرʈة أبقى وأعمق 

Ȗ المعلم ʄة، ووجب عڴȋم أثناء الدرس.  المكتوɺة المعروضة أمامʈارة قراءة الصورة البصرɺم ʄم عڴɸدʈعوȖعليم تلاميذه و  

:ʏات ۂʈثلاث مستو ʏة ࢭʈر فاعلية الصورة البصرɺ198، ص2004(محمود محمد اݍݰيلة،  وتظ(     

وʈقوم  الأول: الصورة،  محتوʈات   ʄإڲ المستوى  ɸذا   ʏࢭ التلميذ  عناصر    يتعرف  ذكر  أي  اݝݰتوʈات،  ɸذه  ɠل  أسماء  بذكر 

الصورة، فمثلا لو ɠانت الصورة تمثل مشɺدا عائليا الطفل ( محمد مثلا وجده ࢭʏ الرʈف ) فسيذكر إسم محمد، وجده، والمɢان  

  الرʈف 

الصورة وʈصف مايراه، ɠان يصف ملامح اݍݨد   الثاɲي:  ʏالتفاصيل الموجودة ࢭ المذɠور ࢭʏ   يقوم فيه المعلم بتحديد Ȋعض 

المشɺد السابق، بأنه شيخ كب؈ف ذو ݍݰية بيضاء طوʈل القامة، وغ؈فɸا من الصفات الܨݵصية الأخرى، إضافة إڲʄ وصف محمد، 

  ووصف المɢان بالإخضرار.  

الماعۜܣ    الثالث: ب؈ن  ف؈فبط  الصورة،  Ȗعرضɺا  الۘܣ  الأشياء  أو  الأܧݵاص  حول  الأحɢام  المستوى ʇستخلص Ȋعض  ɸذا   ʏࢭ

و  اݍݵاصة.واݍݰاضر  خ؄فاته  ضوء   ʄعڴ وʉشاɸده  مايراه  تفس؈ف  درجة   ʄإڲ وʈصل  ɸذه     المستقبل،   ʄعڴ يتدرب  أن  المتعلم   ʄوعڴ

المستوʈات الثلاث، وʈتعلم كيف يصف المشاعر الۘܣ تظɺر عڴȖ ʄعب؈فات وجوه ܧݵصيات الصورة كما يوܷݳ العلاقات ب؈ن مɢونات 

ب؈ يفرق  كيف  وʈتعلم  علٕڈا،  أحɢاما  وʈصدر  الۘܣ  الصورة،  الرئʋسية  الموضوعات  كذلك  الصورة،   ʏࢭ والبعيدة  القرʈبة  النقط  ن 

المعروضة   الصورة  مع  التعامل  طرʈقة   ʏࢭ المتعلم؈ن  ب؈ن  كث؈فة  اختلافات  وɸناك  والɺامشية،  الفرعية  والنقط  الصورة،  Ȗعرضɺا 

ي من متعلم لآخر، وɸذا ماله تأث؈ف واܷݳ  وتفس؈فɸا، ومرد ذلك اختلاف الɴشاطات العائلية ࢭʏ اݝݨتمع، وتفاوت ɲسب الذɠاء البصر 

    )77، ص2015(محمود محمد اݍݰيلة،  عڴʄ قدرات الفرد ࢭʏ القراءة البصرʈة.

من ɸنا نقول أن تفاعل المتعلم؈ن مع الصورة البصرʈة و୒دراك قراءٮڈا ʇسɺم Ȋشɢل من الأشɢال ࢭʏ تحس؈ن القراءة اللفظية،  

ڈا بناء عڴʄ ماʇشاɸدونه ࢭʏ الصورة، ففي إحدى   وʈتجڴɸ ʄذا ࢭȖ ʏعاب؈فɸم عٔڈا ( أي عن الصورة)، فɺم يɴتقون الألفاظ، وʈوظفوٰ

 ʄذا دليل عڴɸلمة ( تراب )، وɠ لمة ( رمل ) بدلɠ الܶݰراء، وظف التلاميذ ʏصورة العم ࢭ ʄم عڴɸعب؈فȖ المعاينات الميدانية، وأثناء

  الܶݰراوʈة فانتقوا اللفظ الأɲسب لɺذه البʋئة ووظفوه.فɺمɺم لطبيعة البʋئة  
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  : الدراسة الميدانية -8

    :إجراءات الدراسة الميدانية -8-1

المنݤݮ :تم الإعتماد عڴʄ المنݤݮ الوصفي، حيث ʇسمح بمعرفة ماɸية الصورة البصرʈة وماɸية التعب؈ف الشفࢼܣ، وʉعرف    -أ

من   أسلوب  بأنه:"  الوصفي  ݳ المنݤݮ  توܷ كمية  ودراسة  ݳ خصائصɺا  ،توܷ كيفية  دراسة  الظاɸرة  يدرس  الذي  البحث  أساليب 

    )25، ص1999(عطوي جودت،   ݯݨمɺا ومتغ؈فاٮڈا ،ودرجات إرتباطɺا مع الظواɸر الأخرى " 

  حدود الدراسة :تتحدد بحدودɸا الزمانية والمɢانية والȎشرʈة   -ب

) إڲʄ (  05/10/2019جراؤɸا ࢭʏ الف؅فة الممتدة من  إستغرقْڈا الدراسة الميدانية حيث تم  ا اݍݰدود الزمنية :ۂʏ الف؅فة الۘܣ   -ج

20/10 /2019  (  

،و   -د الدراسة  فيه  أجرʈت  الذي  المɢاɲي  اݝݨال  ٭ڈا  :يقصد  المɢانية  بولاية  اݍݰدود  ال؅فبوʈة  المؤسسات  مجموعة   ʏࢭ تتمثل 

،  طيب عوʉؠۜܣ، الالرق عʋؠۜܢ ،  أحمد شطة،  حراث عبد القادر،  الأغواط والۘܣ تم إجراء المعاينات فٕڈا وۂʏ :مؤسسة فرحات بلقاسم

من؈ن ،فرحات  ضافة إڲʄ مجموعة من المؤسسات الۘܣ تم توزʉع الإسȘبانة فٕڈا عڴʄ مجوعة  ومٔڈا ( خديجة أم المؤ ، إ وأحمد شطة

  فيفري ،قلوزة امحمد ،...)18بلقاسم ،دوة محمد ،عʋؠۜܢ عزوز ،حبʋب شɺرة ،

معلما    40عينة الدراسة :وɸم المعلمون والمعلمات العاملون بالمؤسسات ال؅فبوʈة الۘܣ سبق ذكرɸا والذين بلغ عددɸم    -ه

  ومعلمة.

المعلومات، وتم تقسيمه عڴʄ محورʈن، محور خاص بالكتاب المدر؟ۜܣ  أداة الدراسة :تم استخدام الإستȎيان ɠأداة ݍݨمع  -و

  وتضمنت أيضا مجموعة من الأسئلة. ، وتضمن مجموعة من الأسئلة، ومحورخاص بȎيانات حول الصورة البصرʈة والتلميذ

  اݝݰور الأول :بيانات حول صور الكتاب المدر؟ۜܣ : 

  ؟ لأداء العملية التعليمية التعلمية   :الصور الۘܣ يتضمٔڈا الكتاب المدر؟ۜܣ ɠافية 01السؤال 

  )164، ص2016(الكتاب المدر؟ۜܣ، الصورة ࡩʏ الكتاب المدر؟ۜܣ.1 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة                 

 ɲعم 27 75%

 لا 13 25%

 اݝݨموع 40 100%

أفراد العينة يرون أن الكتاب المدر؟ۜܣ يتضمن  ) أن أغلب  01قراءة وتحليل ومناقشة النتائج : يتܸݳ من خلال اݍݨدول (  

وɸذا راجع لأن لɢل درس سند بصري ممثل ࢭʏ صورة أو   ،%)75صورا ɠافية لآداء العملية التعليمية التعلمية وقدرت الɴسبة ب (  

ما ) والۘܣ قدرت ب  معلʏ  )13  مجموعة من الصورالتوضيحية والۘܣ Ȗعمل عڴʄ تقرʈب الفɺم للتلميذ ،وɸذا Ȋعكس أفراد العينة الباࢮ

والذين يرون أن الكتاب المدر؟ۜܣ لايتضمن صورا ɠافية لعملية التعليم والتعلم، وذلك لɢون Ȋعض الدروس قد تتطلب  ،  %)25(

إدراج مجموعة من الصور ࢭʏ ح؈ن تم إدراج صورة واحدة والۘܣ تɢون ࢭʏ أغلب الاحيان غ؈ف واܷݰة ولا Ȗع؄فعن موضوع الدرس  

    )164، ص2016(الكتاب المدر؟ۜܣ،  لك بالصورة المدرجة ࢭʏ الإحتفال بالعام الأمازʉڧʏمسȘشɺدين ࢭʏ ذ

  ʄعذر عڴȖوجود إحتفال، مما ʄالصورة يدل عڴ ʏحيث ثم إدراج صورة للأم مع إبنْڈا أمام صناديق اݍݵضروات ولاءۜܣء ࢭ

  ʏغي؈ف الصورة ࢭȖ ا،( وقد تمɸم فحواɺناك من رأى أن الكتاب المدر؟ۜܣ غ؈ف وظيفي، والصور المتواجدة 2019طبعة  التلميذ فɸو،(

  فيه لا Ȗسْڈوي التلميذ . 

  ؟ : الصور أم الكتابة أك؆ف تواجدا ࢭʏ صفحات الكتاب المدر؟ۜܣ 02السؤال 
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  أم الكتابة الصورة  .2 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة         

 الصورة  17 36%

 الكتابة 23 64%

 اݝݨموع 40 100%

) اݍݨدول  :يتܸݳ من  النتائج  ومناقشة  وتحليل  والمقررات  02قراءة  المناݠݮ   ʏواضڥ ترك؈ق  أن  يرون  العينة  أفراد  أك؆ف  )أن 

%) بʋنما أقل ɲسبة  64الدراسية ينصب عڴʄ اݝݰتوى المكتوب ( أي الكتابة ) أك؆ف من ال؅فك؈ق عڴʄ الصورة البصرʈة فقدرت الɴسبة (  

  %) يرون العكس أي ال؅فك؈ق عڴʄ الصورة البصرʈة أك؆ف من الكتابة والكتابة أقل تواجدا ࢭʏ الكتاب المدر؟ۜܣ . 36م ( مٔڈ

  ؟ : الصورة المدرجة ࢭʏ الكتاب المدر؟ۜܣ تȘناسب والمستوى التعلي׿ܣ للتلميذ03السؤال

  الصورة  وتناسب المستوى الدرا؟ۜܣ  .3 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة

 مناسبة 29 79%

 غ؈ف مناسبة  11 21%

 اݝݨموع 40 100%

%) يرون أن صور  79)أن أغلب المعلم؈ن والذين قدرت ɲسبْڈم ب (  03قراءة وتحليل ومناقشة النتائج : يتܸݳ من اݍݨدول (

الۘܣ   للتلميذ ،لأٰڈا تمثل مجموعة من المɺمات  التعلي׿ܣ،كما أٰڈا  الكتاب المدر؟ۜܣ مناسبة للمستوى التعلي׿ܣ  يتɢون مٔڈا المقطع 

%) من المعلم؈ن  الذين يرون فٕڈا 21مناسبة لمضمون الدرس، ومضمون النص والبناء الفكري والتصوري للتلميذ ،وقدرت ɲسبة (

الأسس  Ȋعض  مراعاة  الأخ؈ف  ɸذا  يقتغۜܣ  والذي  بمجتمعنا  اݍݵاص   ʏالإجتماڤ اݍݨانب  الديۚܣ ولا  لݏݨانب  Ȋعضɺا  مناسبة  عدم 

  القيم. و 

  :الصور الموجودة ࢭʏ الكتاب المدر؟ۜܣ Ȗساɸم ࢭʏ : 04السؤال 

  مساɸمة الصورة ࡩʏ الكتاب المدر؟ۜܣ  .4 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة

 الصورة تقوم بتدعيم اݝݰتوى  10 52%

 الصورة لɺا جاذبيْڈا وɸذا لإحتوا٬ڈا عڴʄ الأشɢال واأالوان  7 37%

 معانٕڈا ودلالْڈا الصورة تتعدد  2 11%

 اݝݨموع 19 100

ݳ اݍݨدول ( %) من العينة إختاروا الصورة البصرʈة ورأوا أٰڈا تقوم بتدعيم  52) أن (  04قراءة وتحليل ومناقشة النتائج :يوܷ

د  اݝݰتوى المكتوب، وɸذا ما إستɴتجناه من Ȋعض المناقشات الۘܣ ɠانت مع Ȋعض المعلم؈ن، حيث نجد أن التلميذ يصف أشياء ق

لاحظɺا ࢭʏ الصورة أثناء قراءته للنص المكتوب، وۂʏ غ؈ف موجودة أصلا فيه، وقد ʇستدڤɸ ʏذا الأمر إسȘشارة فضوله فʋسأل معلمه  

لماذا لم يتم إدراج ɸذا العنصر الموجود ࢭʏ الصورة ضمن النص المكتوب ،بالإضافة إڲʄ سȎب آخر وɸو تم؈ق الصورة Ȋعنصر اݍݨذب  

% )، 11% )، بʋنما جاءت الɴسبة الأقل والأضعف وقدرت ب (  37الألوان لذلك قدرت  ɲسبة ذلك ب (  لإحتوا٬ڈا عڴʄ الأشɢال و 

  ʏوالعل׿ܣ للتلميذ ࢭ ʏعد عاملا سلبيا ولا يخدم المستوى العقڴʇ ذا العنصرɸعدد معانٕڈا ودلالاٮڈا، وȖ بȎسȊ لأولئك الذين قالوا

  حقق الɺدف التعلي׿ܣ الذي وضعت من اجله الصورة مراحل Ȗعليمه الأوڲʄ وقد يؤدي ࢭʏ الٔڈاية إڲʄ عدم ت 

  اݝݰور الثاɲي :حول الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية والتلميذ : 

    ؟:Ȗساɸم الصورة البصرʈة Ȋشɢل كب؈ف وواܷݳ ࢭʏ عملية التعليم والتعلم01السؤال
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  الصورة ࡩʏ العملية التعليمية .5 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة

 ɲعم 38 96%

 لا 2 4%

 اݝݨموع 40 100%

ݳ اݍݨدول رقم (   ) أن الصورة البصرʈة Ȗساɸم Ȋشɢل كب؈ف ࢭʏ عملية التعليم والتعلم  05قراءة وتحليل ومناقشة النتائج : يوܷ

%) ،وۂʏ أك؄فɲسبة من العينة ،فɺم  96وȖساعد المعلم ࢭʏ إيصال وشرح مضمون الدرس لذلك قدرت ɲسبة من قالوا بذلك ب (  

ن أن الصورة البصرʈة أȊسط السندات الۘܣ ʇسɺل اݍݰصول علٕڈا، ولا Ȗستغرق وقتا كب؈فا لعرضɺا، أما من قالوا Ȋعدم ضرورʈْڈا  يرو 

% ) ،وɸذا دليل عڴʄ أن الصورة Ȗساɸم Ȋشɢل كب؈فࢭʏ عملية التعليم والتعلم وتوظيفɺا ضروري وحاجة  4فࢼܣ ɲسبة لا تɢاد تذكر (  

  Ȗعليمية أساسية ومݏݰة. 

  ؟ :يتعامل التلميذ مع الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية 02لالسؤا

  Ȗعامل الصورة مع التلميذ  .6 جدول 

 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة

 مشاɸدا 21 59%

 قارئا 5 13%

 مناقشا ومحاورا  12 24%

 ناقدا 2 4%

 اݝݨموع 40 100%

ݳ   ) ɲسب طرق Ȗعامل التلميذ مع الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية،  06اݍݨدول(قراءة ࢭʏ النتائج تحليل ومناقشة :يوܷ

  ) ɲسȎته  بلغت  والذي  الصورة  مع  التلميذ  Ȗعامل  طرʈقة   ʄعڴ المشاɸدة  جانب   ʄيطڧ الزʈارة 59حيث  خلال  من  وقدلاحظنا   (  %

موٰڈا ثم تلٕڈا طرʈقة المناقشة واݝݰاورة بɴسبة  الميدانية أن التلميذ يمعن ࢭʏ النظر୒ڲʄ الصورة البصرʈة، وɸذا محاولة منه لفɺم مض 

ڈا أك؆ف، أما أقل الɴسب فɢانت  24(   %)، فɺو ح؈ن ʇشاɸدɸا وʈفɺم معالمɺا أو Ȋعضا مٔڈا ʇسأل، وʈناقش وʈحاور معلمه ليفɺم مضموٰ

  عد.%) كناقد، وɸذا راجع إڲʄ أن  المستوى  التعلي׿ܣ للتلميذ لم يصل لمرحلة النܸݮ 4Ȋ%) كقارئ، و( 13( 

  ؟ : المرحلة الۘܣ ʇستطيع التلميذ فٕڈا إدراك معاɲي الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية 03السؤال

  إدراك معاɲي الصو رة  .7 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة

45% 20 ʄالمرحلة الأوڲ 

 المرحلة الثانية  11 34%

 المرحلة الثالثة  7 17%

 المرحلة الراȊعة فما فوق  2 4%

 اݝݨموع 40 100%

) اݍݨدول  لنا  ݳ  يوܷ  : النتائج  ومناقشة  وتحليل  البصرʈة  07قراءة  الصورة  معاɲي  وفɺم  إدراك  بإستطاعته  التلميذ  أن   (

التعلمية منذ بداية Ȗعلمه من السنة الأوڲʄ بɴسبة (   %) فالسنة الثالثة بɴسبة  34%) وتلٕڈا السنة الثانية بɴسبة (  45التعليمية 

ɺم المنطوق ( رحلة اڲʄ تكجدة ) ففي ɸذا الدرس إستطاع اك؆ف التلاميذ فɺم فحوى النص %) ، وɸذا ما لاحظناه ࢭʏ حصة ف17(

إنطلاقا من فɺمɺم للسند البصري الذي علق عڴʄ السبورة ، وɸذا دون عوائق تذكر، وقد وظفوا ࢭȖ ʏعب؈فɸم نمط الوصف، فɺم  
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%) للذين  7تقع وسط الأܧݨار،وأقل ɲسبة ɠانت (  وصفوا ܧݨرة السر بأٰڈا من الأܧݨار الكب؈فة، وأغصاٰڈا كثيفة ومتداخلة و 

  يرون أن التلميذ يبدأ إدراكɺا من المرحلة الراȊعة فما فوق 

  ؟ : توظيف الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية ࢭʏ ميدان فɺم المنطوق أمر ضروري 04السؤال 

  توظيف الصورة  .8 جدول 
 الفئات التكرار  الɴسبة المئوʈة        

 ɲعم 27 68%

 لا 13 32%

 اݝݨموع 40 100%

) يتܸݳ أن توظيف الصورة البصرʈة التعليمية التعلمية من  08قراءة وتحليل ومناقشة النتائج :من خلال اݍݨدول رقم (

شأنه أن يزʈد ترك؈ق التلميذ عڴʄ موضوع النص المسموع، وࢭɸ ʏذا دعم للذاكرة السمعية بالذاكرة البصرʈة، وɸذا ماجعل ɲسبة  

  ʄسبْڈم  68العينة تصل اڲɲ انتɠ عكس البديل ( لا ) حيث ʄذا الميدان عڴɸ ʏا ࢭɺدون ضرورة توظيفʈمن العينة، 32% ،ممن يؤ %

غ؈ف أننا نرى أن توظيفɺا فيه يرتبط أشد الإرتباط بطبيعة النص المنطوق، فإن ɠان ɸذا الأخ؈ف يحوي موضوعا لم ʇسبق للتلميذ،  

) فأثناء توظيف  وأن Ȗعامل معه، فإن توظيفɺا   ʇسɺل عليه فɺم و୒دراك معاɲي النص، وɸذا ماعايناه ࢭʏ درس ( سد بۚܣ ɸارون 

الصورة البصرʈة تفاعل التلاميذ مع الدرس ورȋطوا السد بواد مزي المتواجد ࢭʏ منطقْڈم ( الأغواط ) ، وɸذا عڴʄ عكس الدرس 

ۚܢ السد، وɸذا ماجعل المعلمة Ȗعيد شرح ɠلمة ( السد ) أك؆ف  نفسه الذي لم يرفق بصورة بصرʈة، حيث Ȗعذر عڴʄ التلاميذ فɺم مع

  ة . من مرة ࢭʏ اݍݰص 

  اݍݵاتمة:  -9

 ʄسڥʇ ا المعلم والمتعلم واݝݰتوى والوسائط التعليمية، فالمعلمɺعدة عناصر أساس ʄعتمد العملية التعليمية التعلمية عڴȖ

إڲʄ إشراك تلاميذه ࢭʏ الدرس مستعملا طرقا وأساليب Ȗسْڈوٱڈم وتث؈ف دافعيْڈم، وɸذا ɠله من أجل تفعيل دورɸم أثناء اݍݰصة  

٬ڈم حول المواضيع اݝݵتلفة متخذا من حصة التعب؈ف الشفࢼܣ قاعدة لذلك، فالصورة تلفت الدراسية، وليكشف عن ميولɺم وآرا 

انȘباه التلميذ وȖسȘث؈ف دافعيته عڴʄ التعب؈ف عما ʇشاɸده، وʈلاحظه بصرʈا، وʈقوم بتحوʈله إڲʄ لغة منطوقة، وȌعد الدراسة النظرʈة  

  والميدانية توصلنا إڲʄ النتائج الآتية :  

 ʈية لدى التلميذ  أن للصورة البصرɺارات الشفɺإنماء الم ʏة دور كب؈ف ࢭ  

     م لدى التلميذ من خلال دفعه للتفك؈ف والتخيلɺاء والفɠالصورة ترفع من مستوى الذ  

     ة والمعرفيةʈات التلميذ اللغوɠتوسيع مدر ʏم ࢭɸساȖ الصورة  

    المر الصورة  إعمال حاسۘܣ السمع والبصر وɸذا ما من شأنه أن يرܥݸ وʉعمق المعرفة  للتلميذ وɸذا ࢭʏ حال  اد إيصالɺا 

  .البصرʈة المتحركة المܦݰوȋة Ȋعنصر الصوت

     س ݝݨرد التوظيف فقطʋون توظيف الصورة توظيفا إيجابيا، ولɢيجب أن ي  

     أيضا ʏعناصر الموضوع واݝݰتوى المعرࢭ ʄون الصورة واܷݰة المعالم، وتحتوي عڴɢيجب أن ت  

   ة التعليمية اʈالصورة البصر  ʏوالثقاࢭ ʏلتعلمية يجب أن تحمل من القيم اݝݵتلفة الۘܣ من شأٰڈا رفع مستوى التلميذ المعرࢭ

 واݍݵلقي والديۚܣ . 
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