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ص:      م

ة   سليط الضوء ع   تناول موضوع الدراسة الصورة البصر دفت الدراسة إ  عليمية التعب الشف  المرحلة الإبتدائية، حيث  ا   ودور

ية الصورة   عليميا، وسعيا منه للوصول    ما ا أداة أو وسيطا  ا باعتبار عليمية التعب الشف من خلال دور المعلم  توظيف ا   داف وأثر إ أ

ع و  ا، ف من غ م الميادين ال تجسد لغة التلميذ أك ا  ميدان التعب الشف من أ عد توظيف ة محددة، و و علمية وتر ده عليمية  شا  عما 

ن الذي مع إجابات المعلم أداة  يان  ن  ذلك الإست د، مستخدم ة أو المشا شعر به أثناء ملاحظته للصورة البصر ن يدرسون بالمدارس الإبتدائية  و

م "   "معلما ومعلمة. 40بمدينة الأغواط وعدد

اراته ثم حاولنا التعرف ع   التعب الشف وم ية  ف بما ا، والتعر ا وخصائص ية الصورة وأنواع ف بما مية الموضوع حاولنا التعر أثر  ولأ

ا  عملية ال الشف ومدى فاعلي عليمية التعب   تعليم و والتعلم.الصورة  

ةية: حلمات مفتا الشف ،الصورة البصر الشف ، التعب ارات التعب  . لعملية التعلميةا ،العملية التعليمية ،  م
 

ABSTRACT:  
The subject of the study dealt with the visual image and its role in the teaching of oral expression in the 

primary stage, where the study aimed to shed light on the nature of the visual image and its impact on the teaching 
of oral expression through the role of the teacher in employing it as a tool or an educational mediator, in an effort 
to reach specific educational and educational goals. And its use in the field of oral expression is one of the most 
important fields that embody the student’s language more than others, as he expresses what he sees and feels 
while observing the visual image or scenes, using the questionnaire as a tool to collect the answers of teachers 
who study in primary schools in Laghouat, and their number is “40” teachers.  

 Because of the importance of the topic, we tried to define the nature of the image, its types and characteristics, 
and the definition of the nature of oral expression and its skills. 
Keywords: visual image, oral expression, oral expression skills, educational process, learning process. 

  

  : مقدمة -1

عددت الطرائق  عملية التعليم   ، ومسايرة له  العالم اليوم، و ظلت عملية التعليم ولازالت مواكبة للتطورالتكنولو

شطة وأصبح التلميذ يتعامل  و جعل المتعلم دائما  حالة  دف واحدا و والتعلم، واختلفت الوسائط التعليمية، لكن بقي ال

وني زة الإلك ا التلميذ  اليوم مع مختلف الأج ة ال ألف انت الصورة البصر ونية، ف واتف ذكية ولوحات الك ديثة، من  ة ا

بعد   ا  العملية التعليمية قد يختصرالوقت، و ون توظيف ة،  عليمية م ما، وضرورة  عليميا م ا، وسيطا  وح ال لم يألف

الصورة مجردة و  ذه  انت  إذا  الملل والسآمة خاصة  ن ع المتعلم عن  الباحث عض  مية الصورة أطلق  التعقيد ولأ خالية من 
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ا   ا وأثر ا  عملية التعليم والتعلم ،ورغبة منا  معرفة مدى فاعلي ا وضرورة وجود مي م بأ ا م عصرنا '' عصر الصورة " إدرا

ون أك  ارة ت ذه الم ارة التعب الشف لأن  نا م شعر  ع عملية التعلم عند التلميذ إخ ده التلميذ وما شا ا لما عب تجسيدا و

الشف لدى تلامذة السنة الثانية من التعليم  عليمية التعب ة   د، ولمعرفة أثر الصورة البصر به أثناء ملاحظته للصورة أوالمشا

ساؤلات الآتية :   ي تم طرح ال   الإبتدا

   ة ؟   ما الصورة البصر

   ارة التعب   الشف ؟ ما م

  الشف ؟ عليمية التعب ة     مامدى فاعلية الصورة البصر

   : ي الآ   وجاءت فرضيات البحث 

   ة دور  العملية التعليمية   للصورة البصر

   ارة التعب الشف ساب م ساعد المتعلم ع إك ة    توظيف الصورة البصر

داف الدراسة :    أ

  ة وأنواع وم الصورة البصر ا  التعرف ع مف   ا وخصائص

   ارة التعب الشف   التعرف ع م

وم الصورة :  -2   مف

  : المع اللغوي  -2-1

ء أو حقيقته،   جاء  لسان العرب:    مادة ( ص ،و،ر) " أن الصورة تقابل المادة عند أرسطو ،وتقال ع مابه وجود ال

  ) 12،ص1999الفضل، (ابن منظور ابو أو كماله.    

ديد للطلاب :   صيغ مختلفة ، فجاءت    وجاء  القاموس ا م وردت  أك من موضع و     أن مادة ( ص،و،ر)  القرآن الكر

: [بصيغة الما  عا صِ قال 
َ ْ
يْهِ الم

َ
ل ِ مْ وَ

ُ
حْسَنَ صُوَرَك

َ
أ

َ
مْ ف

ُ
رَك قِّ وَصَوَّ َ ْ

رْضَ بِا
َ ْ
مَاوَاتِ وَالأ قَ السَّ

َ
ل

َ
  ] 3[التغابن ]ُ خ

المضارع  [  ومرة بصيغة   : عا كِيمُ   قال  َ ْ
ا زُ  عَزِ

ْ
ال وَ  ُ  

َّ
إِلا هَ 

َ
إِل  

َ
لا اءُ 

َ
ش َ  

َ
يْف

َ
ك رْحَامِ 

َ ْ
الأ  ِ مْ 

ُ
رُك يُصَوِّ ذِي 

َّ
ال وَ     ] 6[آل عمران  ]ُ

عا صيغة إسم الفاعل  قوله    : [و
َ ْ
هُ الأ

َ
رُ ل صَوِّ

ُ ْ
بَارِئُ الم

ْ
الِقُ ال

َ ْ
ُ ا َّ وَ  هُ ُ

َ
حُ ل سَبِّ ُ  َ سْ ُ ْ

  ]24[شر  ] سْمَاءُ ا

مع    صيغة ا : و عا مْ مِنَ ا[  قال 
ُ

ك
َ
مْ وَرَزَق

ُ
حْسَنَ صُوَرَك

َ
أ

َ
مْ ف

ُ
رَك مَاءَ بِنَاءً وَصَوَّ رَارًا وَالسَّ

َ
رْضَ ق

َ ْ
مُ الأ

ُ
ك

َ
ذِي جَعَلَ ل

َّ
ُ ال بَاتِ  َّ يِّ

َّ
لط

 ُ
َّ

تَبَارَكَ 
َ
مْ ف

ُ
ك ُ رَُّ َّ

مُ 
ُ

لِك
َ
نَ ذ ِ

َ
عَالم

ْ
  ] 64[غافر ] رَبُّ ال

صيغة المفرد : [و عا بَكَ   قال 
َّ

اءَ رَك
َ

يِّ صُورَةٍ مَا ش
َ
 ]8(الإنفطار [ ]ِ أ

ء   ته، وصورة ال ي ل مايصور، ...فيقال صورة الأمر كذا أي صفته، وصورة العقل كذا أي  ل، و ومنه فالصورة  الش

ن  أوالعقل.  ،  خياله  الذ اج ي يلا بن ا ش ،ا سن البل ادية ،ب                          )1991(ع بن 

ل والوجه، وقولنا  العصري:  موجاء  الم ل مايصور الش ، و ء المم أن الصورة ترد بمع الرسم والنقش، وصفات ال

ان مسعود الرائد، صوره أي جعل له صورة وشكلا .                 )557 556، ص1992(ج

    :المع الإصطلا  -2-2

انت  ي:مر مصط الصورة بمراحل         )07، ص2016(علاء مشذوب ،  الآ

ياة   .....       عالم الصور .    عالم الاشياء ......       عالم الرموز .....         عالم ا
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تقل إ عالم الرموز الذ سية والظلال لي و عبارة عن الصور ا ي أصبح  حيث مثل عالم الأشياء أول درجات الصورة، و

ا معان ودلالات، وعالم الصور الإبدا الذي   ياة فتتج فيه الأشياء باعتبار عد  عالم الأشياء، أما عالم ا بديلا يتحكم عن 

ياة  عثه من جديد، ليحوله بذلك من عالم صامت إ عالم نابض با عيد إنتاجه وخلقه و لايكتفي فيه الو بادراك العالم، بل 

سان  من صورة مطاب ة،لأن الإ ست علاقة معرفية فحسب، بل علاقة شعر سان والعالم ل ن الإ قة إ صورة خلاقة، والعلاقة ب

ء   رة الطبيعية أو ال ذا تصبح الصورة تلك " الظا ، و ونا للبعد المعر ما م لا يدرك العالم بل يصوره، ليبقى بذلك البعد ا

    .المصنع الذي ينقل معلومات حول العالم

جتماعية ونفسية مختلفة  - عرض بصري كبا الأغراض  :فالصورة   ا  ظروف مادية و ا،كمايتم استقبال ليتم إنتاج

م.  ي عملي الإدراك والف ل جز ش                  )143، ص2013(جاك أومون ، وتحدد 

ار وا ناك من يرى أن الصورة " تجسيم للأف انت أم خيالية ع أساس  و د الطبيعية حسية  واطر النفسية والمشا

ا."  عب ا والإيحاء   ا والوحدة  ترابط ل ش ا، والتناسق   امل  بنا ي والت ز               )2017(محمد قاسم عبد الله، التآزر ا

ا  أ م الصورة ع  ب علينا ألانف إ    و س للوصول  ، و ا وسيطا يحمل فكرا ومع و ء ما، بل  تصور وتمثيل ل

علمية، أم ثقافية، أم إجتماعية .   عليمية  ة أم  و دافا معرفية أم تر انت أ داف معينة، سواء أ ،  أ و (مصطفى الصاوي ا

  ) 171، ص1993

ة   -3 وم الصورة البصر   : العملية التعليميةمف

ة -3-1     :الصورة البصر

ال   ا جميع أش غرض إيصال المعرفة للتلميذ  والمقصود  عن حالة معينة  ستخدم للتعب  مجال التعليم  الصورة ال 

ستخ انت ملونة أو غ ملونة، مرسومة ع ورق أو خشب أو معدن ...،  ا  الصورة من صور فوتوغرافية أو مرسومة، سواء دم

ة والإجتماعية بدلا من إعتماده ع الوصف والتحليل. بو سية للموضوعات ال ب الصور ا   المعلم لدعم المواقف اللفظية، وتقر

  )71، ص2014(أحمد ع داود، 

ال ال يصعب   رات والأش يل دقيق للظا ا :"  ا " المناصفي"بأ ن  عرف اك ا، مثل :الشلالات والسدود وال الإتصال 

ا.  صعب الوصول إل ئة  أو رة موضوع الدرس  الب ا المعلم عندما لاتوجد الظا أ إل عض المعادن النادرة ،و   والزلازل و

ا  التعب والإ عود تفوق ردة، و ات مباشرة، وأك واقعية من الألفاظ ا ستخدم الصورة "لعرض خ تصال إ حاسة  و

يجة تطور الإتصالات ع شبكة   تمام بالصور والرسوم ن ة، وقد ازداد الإ نية تصورات بصر البصر لأن معظم التصورات الذ

انا  ا تحتل م ا، مماجعل واتف الرقمية وغ مجة وال ي والأقمار الصناعية والأقراص الم و اسب الإلك ت، واستخدام ا ن الأن

  " )131، ص2008(خالد محمد السعود،  ل الإعلام والإعلان والتعليم. بارزا  وسائ

يعاب لدى   ادة الإس يل إ ز ا س علي ، فتوظيف عليمية ف إحدى دعامات أي نظام  ة ضرورة  عد الصورة البصر و

عتمد التلاميذ ،فلايمكن الإستغناء  العملية التعليمية ،خاصة  الم ذه المراحل  ون الطفل   ي  راحل الأو من التعليم الإبتدا

جيا.  ا تدر ساب المعارف المدركة حسيا أك م   ع إك

ة التعليمية -4       :أنواع الصورة البصر

ا ا وم ال ة وتختلف أش   :   تتعدد الصور البصر
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       :المتحركةالصورة  -4-1

ل  سلسل محددين  سرعة و عرض و س "أطر"،وال  .  ثانية واحدة،  24 عبارة عن سلسلة من الصور المنفصلة و

ون من خلال:   ذا العنصر ي عداد  ، و شكيل حركة ذات مع   ل

 تلفة.ا ا التصميم  برامج  خلال  من  ا  ل ركة  عنصرا ضافة  و أونصوص  صور  سعيد  (   ستخدام  وسامح  سعيدش 

         )245، ص2008إسماعيل، 

 امج المستخدمة لإضافة عنصر  ا ة والتعديل. وال إجراء عمليات المعا تلفة ثم  يل العناصر ا ا ل ام ستخدام ال

ستخدم  عرض الصورة   سيقات، .و ال مختلفة من الت ة وتخزن ع أش ركة ولإجراء عمليات المعا ازان  ا المتحركة ج

نما أذاعت الكث مما يتصل بالأمجاد والبطولات   ال اللغوي ،فالس ما استخدم  ا ون ) وكلا نما ) و( التلفز ما ( الس

ون وجد ميدانا رحيبا  الدروس النموذجية، و كتب القراءة ذات الموضوع الواحد بما   ا المتعلمون، والتلفز ال يدرس

ا من قصص ورو  التحصيلية لدى    ايات.ف د من الكفاءة  عض الأحيان، مما يز المتحركة الصوت   وقد يرافق الصورة 

اك حاس البصر والسمع  العملية التعليمية التعلمية.  ذا لإش ن، و   المتعلم

    :الصورة الثابتة -4-2

ة زمن ا لف ا " لقطات ساكنة لأشياء حقيقية يمكن عرض ا حمدي حامد: بأ ون  عرف مكن أن ت ة، و لة أو قص ية طو

ون ملونة."   ا وقد ت ة ،وقد تملأ الشاشة بأكمل ة  أوكب         )96، ص2013(حمدي أحمد محمود حامد، صغ

أمام   ا  ثبا ردة،كماأن  ا ن  بالع ا  د مشا لايمكن  ال  ة  الصغ الأشياء  دقائق  ن  تب  " ا   :بأ خليفة   إيناس  ا  عرف و

أمام بصره."   عة  السر المتحركة  الصورة  عكس  ا  ودراس ا  وتأمل ا  دقائق دة  له لمشا الفرصة  يح  دي (إيناس خليفة عبد المشا

  )56، ص2013 الرازق،

ما :   والصورة الثابتة نوعان 

ا من الصورالشمسية، و إما    -أ ر أوطبع الصورة الفوتوغرافية (الشمسية ) :و صور ثابتة تلتقط بواسطة آلة التصو

يضاء وسوداء "   ا :  )156 152، ص 2003(محمد وطاس ، ملونة أو   ومن خصائص

 س ا  زة عرض أو تكب ع الشاشة أ   تخدم بدون أج

   ستخدم غالبا لأغراض التعليم الفردي  

  ف لات وال ا ف مبثوثة  الكتب المدرسية وا صول عل ل ا   س

   الات الإنفعالية ار للأشياء ،و خ دليل ع للتعب عن ا ا ل  ا للش يلا وا الفوتوغرافية  الصورة  عد 

تلفة  ا ،...ا   من حزن وفرح وغ

   دف الذي يرغب الوصول إليه فتصل إ المتعلم ده، وال ة عن الموضوع الذي ير ا ترك المصور ع النوا المع ر ف يظ

ت فكره شت   . دون 

ة."   ا  -ب ي مشفر ،و نوعان نقطية ومتج (شيخة عثمان الداوود،  لصورة الرقمية :  " تمثيل بصري مخزن  نظام ثنا

 ، ي محسن الدبل   ) 09، ص2014ا

ل   تظم  ش ،وت س النقاط الضوئية  عات ،وال  النقاط أو المر ون من مجموعة من  ا :" صورة تت عرف أيضا بأ و

عطي  ال ا  تمازج ن أو ظل رمادي ،و ا لون مع ل نقطة ضوئية ل ا صورة ذات مصفوفة من الأعمدة والصفوف ،و ما بأ اية و

    مستمر."  إيقاع
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ن   :  وتنقسم الصورة الرقمية إ نوع

ا بأرقام من  صورة  إ    0متدرجة الرمادي :و الصورة ال تحتوي ع الأبيض والأسود مع تدرجات الرمادي، وتمثل شد

ون  255 ون أسود. فإن اللون   255حيث يمثل الواحد اللون الأبيض والشدة عندما ت ذه النقاط الضوئية ي   ل

ل نقطة ضوئية لتحديد شدة   ق تخصيص ثلاث خانات ل الصورة الملونة : الصورة الرقمية ال تدعم الألوان عن طر

  الألوان الثلاث الأساسية ( الأحمر والأخضر والأزرق ) 

ا -5 ة التعليمية وخصائص     :الصورة البصر

ة   انة كب ة م ذا مافرضه التطورالتكنولو تحتل الصورة البصر بوي التعلي ع حد سواء، و ال الإجتما وال  ا

لات،  ا ع جدران ا د شا ا، وصارت ترافقنا أينما كنا  ة جزءا لايتجزأ م وتكنولوجيا المعلومات وال أصبحت الصورة البصر

ا من الأثر  نفوس ا ان ل ا، ولما  لات وغ بوي، لذا وجب التقيد بمعاي محددة  وع صفحات ا ال ال ن، وخاصة  ا لمتلق

ا التعلي الذي صنعت لأجله، ومن مواصفات الصورة التعليمية نذكر ماي :  ست أي صورة تؤدي غرض ا، فل    نتاج

   ة التعليمية توى العل للصورة البصر   دقة ا

  ون مر عليمية، وأن ت ا لفكرة علمية أو  عنه  معا ع   تبطة ارتباطا وثيقا بموضوع الدراسة و

  ا لأ م الدرا  مناسب ن ومستوا   عمار المتعلم

  يعاب ة وحسن الإس ساطة وعدم التعقيد الصورة التعليمية ح تؤدي الإفادة المطلو   مراعاة ال

   ا ،وأن ونا ا وم ة التعليمية  تركيب متناسق  أجزا ون الصورة البصر ع عن تفاصيل  يجب أن ت ون ذات ألوان  ت

ا     يراد من المتعلم إدراك

   ن ل المتعلم ة المعالم ل ون وا ن ،فت م القاعة وعدد المتعلم م الصورة مناسبا  ون    أن ي

    ة التعليمية     )241ص، 2005(رس ع عابد، مراعاة جودة الورق أثناء إخراج الصورة البصر

    :التعب الشف -6

ي )، ومن مبدأ أن اللغة  كتا عب شف و عب م المكتوب و م المنطوق وف عة ( ف عد التعب الشف أحد ميادين اللغة الأر

تلفة كماأن التعب الشف   ياة ا ارة التحدث، ليحسن استخدام اللغة  مواقف ا ب التلميذ ع م أداة للتواصل وجب تدر

ي، وتتع يال من أجل أن  سابق للتعب الكتا عمل ا وب  ي م فات أنه :" نتاج صو ذه التعر ن ،ومن  ن الباحث فه ب عار دد 

  " . ون التعب له مع لاق ،  ي لاق) 152، ص2010(ع سامي ا عرفه "ع سامي ا ، و نا إذن ع المع ك  : "  " بأنه  فال

ا إن ذه العملية نظام عملية يتم من خلال ن، و م  عمليات التفاعل مع المستمع س ات الوجه ال  عب ا  تاج الأصوات ت

ن. "   ا بقصد نقل الفكرة أو المشاعرمن المتحدث إ الآخر علمه صوتيا ودلاليا، ونحو امل يتم  لاق ،  مت ، 2010(ع سامي ا

  ) 153ص

الشف ع   عتمد التعب م  و عليم خاص وأسا لتدر ادثة، ولا سيما  المراحل الأو من الدراسة الإبتدائية ،و  ا

ذا التعب مرآة النفس، وذلك   عد  م ع الكتابة  الموضوعات ال تطرح، و عي م برصيد لغوي  مداد ع النطق السليم، و

ساني واطر والمشاعر الوجدانية والإ ا عن ا عب ي الرفيعة وأجمل  ونه  ه أر العبارات وأبلغ المعا عب تقي المتعلم   ة، حيث ي

ات والصور البيانية.  شب لمات، موظفا ذلك  مختلف ال   ال
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اراته -6-1      :م

ده دون قيود الرقابة،   شا كه التلميذ يصف مايراه و ذا ل ية، و علم اللغة العر عليم و ة   مية كب للتعب الشف أ

م  موضوع الدرس،كما  ناقش حاور زملاءه، و اره وآرائه، و ذا الميدان، فنجده يطلق العنان لأف ة   ر و يتمتع بنوع من ا ف

م  تنمية   س ارات الآتية:  أن التعب    الم

   ديث ا  ا ار وتواصل ب الأف   ترت

   مة  الموضوع وانب الم ك ع ا   ال

 تام  ا ارة  حسن صوغ البدء وحسن صوغ ا   لم

  ن   صياغة العبارة وعرض الفكرة  ضوء مستوى السامع

   عاده ومطالبه م جوانب الموضوع الذي يطرحه متحدث ومعلق بأ   تحديد أ

  ن  القدرة ع   الإستجابة لمشاعر السامع

   عض المعاينات حيث ذا ما لوحظ   يح له، و ه لغة وتركيبا، وقد يحاول الت طأ الوا  أثناء حديث غ تحديد ا

ب حوادث النص   ت ية تتعلق ب ة أو من انت لغو م المتحدث من أخطاء سواء  يح مايقع فيه زميل يقوم التلاميذ بت

ي.   المر

الشف  -6-2     :من نماذج وصور التعب

ه وعرضه لدرس التعب   ا  نحض ن  ستع ، و ستفيد من النماذج والصور المتعددة للتعب الشف يمكن للمعلم أن 

ذه النماذج والصور :    الشف ومن 

ون من إعداد المعلم،    -أ إما أن ت ذه الصور  تلفة :و ا المقررات  التعب عن الصور والرسومات ا ال تتضم أوالصور 

د.  ية صور الكتاب المدر أو المشا   الدراسية للغة العر

م لأحد    -ب ار ا أوز بالتعب عن رحلة قاموا  ذا  : و التلاميذ داخل وخارج المدرسة  ا  ال يقوم  شاطات  عن ال التعب

يوانات والمت المتاحف ،وحدائق ا ة  ا ... الأماكن والمناطق الأثر   ات وغ

أو    -ج ت  الب الضيوف   إستقبال  مثل   : الاجتماعية  بالآداب  بالاداب  تتعلق  ال  العملية  المواقف  عض  عن  ديث  ا

ام   ح ا من الأماكن، و ديث، وكيفية التعامل مع الناس  المدرسة والشارع والسوق، وغ ن، وآداب ا المدرسة، وتحية الآخر

  الوالدين،...إ  

لة : الإ   -د عض الأسئلة الس ن  أجابة عن  و ستطيع التلاميذ ت ن يقوم المعلم بطرح أسئلة ع التلاميذ حول موضوع ما، ل

لمات  جمل مفيدة  م إدخال  أو يطلب م م ع الأسئلة،  ا  جمل مفيدة معتمدين  ذلك ع إجابا ار حوله ووضع أف

تمام عبارات ناقصة.   أو

القصص   -ه عض  ا    تمثيل  ليعرض فوظة  ا من  أوجزء  دوره  تلميذ  ل  إعطاء  خلال  :من  وار  ا بقالب  فوظات  وا

يا، مراعيا  ذلك سلامة اللغة و  ا للمع المراد  اشف ذا لضمان مناسب صاله من عرض القصة إيستعمال الصوت والآداء معا، و

فوظة.  كري، أو ا   ) 88 87 86، ص2014(محمد الصو

    :خطوات تنفيذ درس التعب الشف -6-3

ذا الدرس، وتتمثل خطوات درس التعب الشف فيماي :   ا المعلم لإنجاح  سطر علي خطوات ومراحل  ل درس    ل
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  ان التلاميذ له بمقدمة مناسبة وشائقة يئة أذ د المعلم لموضوع الدرس ب   يم

   م  يناقش المعلم التلاميذ من ساعد عناصر الموضوع، ثم  م  م الرغبة  الإجابة بقصد تبصر خلال أسئلة مشوقة تث ف

ا ع السبورة  ذه العناصر ومن ثم يدو ب    ع ترتت

   ا ع السبورة يد م دون ا عبارات متنوعة وأساليب مختلفة و   ع المعلم تلاميذه ع إجابة الأسئلة 

 التلاميذ بالتحدث عض  لف  ن كلام   ي و سلسلا وت طا م مل ر العبارات وا ط  م ع ر له، بقصد تدر  الموضوع 

ار    . متصل مرتب الأف

   ار معينة م بأف م عناصر خاصة، ولايقيد ون نموذجا لتلاميذه  لغته ونطقه، ولا يفرض عل   ع المعلم أن ي

 ،ساعد من يجيب من تلاميذه ع مواصلة حديثه ار    ع المعلم أن  مداده بما يحتاج إليه من الألفاظ والأساليب والأف و

ه ته، وقطع سلسله تفك ص كري، .  من غ طغيان ع    ) 90، ص2014(محمد الصو

لاحظناه    الصورة  ومما  ع  م  م ا  عب التلاميذ،  ا  ذكر ال  مل  ا بكتابة  يقوم  المعلم  أن  الميدانية  المعاينات  عض 

ة  السبورة طوات الآتية :  البصر ي ) ثم تنفيذه تبعا ل   فمثلا  درس (   غذا

   شاط ع السبورة خ واليوم وال   كتابة التار

  ية ع الصفحة ا   127طلب المعلم من التلاميذ فتح كتاب اللغة العر   ،وملاحظة الصور والتمعن ف

 ان يقوم بطرح أسئلة توضيحية ل ا ،و ة  طلب من التلاميذ التعب ع   يتوصلوا إ الفكرة المطروحة  الصورة البصر

ا بالصابون والماء.   الصورة الأول :   غسل الفتاة يد

  الصورة الثانية: تناول الفتاة فطور الصباح.  

عد وجبة الفطور.   ون  ا بفرشاة الأسنان والم   الصورة الثالثة: الفتاة تنظف أسنا

ذه الفتاة،   لمة فتاة، وطلب إختيارسم ل ، والصورة الثانية، والصورة الثالثة، و لمات : الصورة الأو ثم قام المعلم بم 

تفقوا ع  ، سارة، سعاد،...و : فاطمة، لي ط فذكروا أسماء متعددة مثل  م المعلم استخدام أدوات الر ، ثم طلب م  إسم لي

ان ماي :  مل ف ذه ا ن فقرة من  و   لت

بالفرشاة   ا  أسنا تنظف  ل  الأ من  تتفرغ  وعندما  الصباح،  فطور  لتناول  ب  تذ ثم  والصابون،  بالماء  ا  يد لي  غسل 

ا.   ة فم ون الأسنان، لتحافظ ع    وم

ان التلاميذ موفقون إ حد  وطلب من التلاميذ إعادة  ا، ف قراءة الفقرة، تم م السبورة، وطلب من التلاميذ إعادة بنا

ا،كما   ار عض المفردات ممااستدعة مساعدة المعلم، وأحيانا مساعدة تلميذ آخر ع إستذ سيان  اة الفقرة، مع  كب  محا

آداب   فة  ذكر  الشر ة  النبو بالأحاديث  د  ش م إس عض ذه  أن  انت  ،,,,و ل  الأ قبل  سمية  مثلا وال باليم  ل  الأ الطعام،

عكس ماذكرناه  شاط والموضوع فقط ع السبورة،  خ وال م يكتفي بكتابة التار ان البعض م طوات تختلف من معلم لآخر ف ا

يت وترسيخ المعلومة    ار والتعاب لغرض تث ن الأف ان التلاميذ النموذج المقدم الذي تم فيه تدو   .أذ

    : داف التعب الشف -6-4

   م  التعب م وتفيد سعف ة من الألفاظ والأساليب ال    إثراء حصيلة المتعلم اللغو

   ديث ات ا ا من مجر ة توظيفا سليما فيما يناس م اللغو م من توظيف حصيل   تمكي

   ا ديث ع ا وا ي خاصة عند القا جادة النطق، وتمثيل المعا ن المتعلم من طلاقة اللسان وحسن الأداء و   تمك



عليمية التعب الشف  المرحلة الإبتدائية  ا   ة ودور   دراسة ميدانية-الصورة البصر

 

807 

   ا ة الألفاظ ووضوح ديث مع مراعاة  نه ع الإنطلاق  ا ة ملاحظاته، وتمر ده سرعة الإجابة وتقو   عو

  وتمكينه من التعب عما يرغب فيه بدقة وصدق ووضوح ، ادة مستواه الثقا   توسيع خياله وز

 به ع مال  اللغة وتدر لمات والتعاب المناسبة  الإرتقاء بأذواقه الأدبية والفنية للإحساس بجوانب ا  حسن إختيار ال

ميلة     وا

   وف وعدم الثقة بالنفس والتلعثم ل وا ره من المشكلات النفسية ال تتمثل  ا لاق ،  تحر ، 2010(ع سامي ا

  ) 163 162ص

الشف -7 ارة التعب عليمية م ا   ة التعليمية التعلمية وفاعلي       : الصورة البصر

ار  ل  عد م ات المتعددة، لذلك يحرص  ساب ا ائز عملية التعليم والتعلم، تنمو وتتطور من خلال اك ات اللغة من ر

علم  ا ،و ارة كتاب ة أي ( م لمة المكتو ارة قراءة ال م م علم ة، مثلما  ارة قراءة الصورة البصر ب تلاميذه ع م معلم ع تدر

ارة  عد أن يتقن م ذا  ا ،و قة نطق ا أثناء التحدث أو الكتابة )   طر ا،ثم توظيف   الإستماع ل

لمة     انة ال عادل م مة  ا الم ان ون م مة، ل ة وم ي ضرورة م ة  مراحل التعليم الإبتدا عد توظيف الصورة البصر و

لمة  ة، ف الأقوى رسوخا، والأسرع استدعاء  الذاكرة من ال لمة المكتو أثرا من ال ة أبقى وأعمق  ة، فالصورة البصر المكتو

ة، ووجب ع المعلم  م أثناء الدرس.  المكتو ة المعروضة أمام ارة قراءة الصورة البصر م ع م د عو   عليم تلاميذه و

: ات  ة  ثلاث مستو ر فاعلية الصورة البصر يلة،  وتظ      )198، ص2004(محمود محمد ا

قوم  الأول: و الصورة،  ات  محتو إ  المستوى  ذا  التلميذ   عناصر    يتعرف  ذكر  أي  ات،  تو ا ذه  ل  أسماء  بذكر 

ان   ف ) فسيذكر إسم محمد، وجده، والم دا عائليا الطفل ( محمد مثلا وجده  الر انت الصورة تمثل مش الصورة، فمثلا لو 

ف    الر

ي: د   الثا ان يصف ملامح ا صف مايراه،  الصورة و التفاصيل الموجودة   عض  ور    يقوم فيه المعلم بتحديد  المذ

صية الأخرى، إضافة إ وصف محمد،  ا من الصفات ال ل القامة، وغ ية بيضاء طو د السابق، بأنه شيخ كب ذو  المش

ان بالإخضرار.     ووصف الم

الما    الثالث: ن  ب بط  ف الصورة،  ا  عرض ال  الأشياء  أو  اص  الأ حول  ام  الأح عض  ستخلص  المستوى  ذا   

و  اضر  اصة.وا ا اته  خ ضوء  ع  ده  شا و مايراه  تفس  درجة  إ  صل  و ذه     المستقبل،  ع  يتدرب  أن  المتعلم  وع 

ونات  ن م صيات الصورة كما يو العلاقات ب ات وجوه  عب ر ع  تعلم كيف يصف المشاعر ال تظ ات الثلاث، و المستو

ب يفرق  كيف  تعلم  و ا،  عل اما  أح صدر  و ال  الصورة،  سية  الرئ الموضوعات  كذلك  الصورة،  والبعيدة   بة  القر النقط  ن 

المعروضة   الصورة  مع  التعامل  قة  طر ن   المتعلم ن  ب ة  كث اختلافات  ناك  و امشية،  وال الفرعية  والنقط  الصورة،  ا  عرض

اء البصر  سب الذ تمع، وتفاوت  شاطات العائلية  ا ا، ومرد ذلك اختلاف ال ذا ماله تأث وا  وتفس ي من متعلم لآخر، و

ة. يلة،  ع قدرات الفرد  القراءة البصر     )77، ص2015(محمود محمد ا

ن القراءة اللفظية،   ال  تحس ل من الأش ش م  س ا  دراك قراء ة و ن مع الصورة البصر نا نقول أن تفاعل المتعلم من 

دونه  الصورة، ففي إحدى   شا ا بناء ع ما وظفو تقون الألفاظ، و م ي ا ( أي عن الصورة)، ف م ع عاب ذا   تج  و

ذا دليل ع  لمة ( تراب )، و لمة ( رمل ) بدل  راء، وظف التلاميذ  م ع صورة العم  ال عب المعاينات الميدانية، وأثناء 

ئة   م لطبيعة الب م ئة ووظفوه.ف ذه الب سب ل ة فانتقوا اللفظ الأ راو   ال
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  : الدراسة الميدانية -8

    :إجراءات الدراسة الميدانية -8-1

عرف    -أ ، و ية التعب الشف ة وما ية الصورة البصر سمح بمعرفة ما المن :تم الإعتماد ع المن الوصفي، حيث 

من   أسلوب  بأنه:"  الوصفي  تو المن  كمية  ودراسة  ا  ،تو خصائص كيفية  دراسة  رة  الظا يدرس  الذي  البحث  أساليب 

ر الأخرى "  ا مع الظوا ا ،ودرجات إرتباط ا ا ومتغ     )25، ص1999(عطوي جودت،   م

ة   -ب شر انية وال ا الزمانية والم   حدود الدراسة :تتحدد بحدود

ة ال   -ج دود الزمنية : الف ا الدراسة الميدانية حيث تم  ا ا ة الممتدة من  إستغرق ا  الف ) إ (  05/10/2019جراؤ

20/10 /2019  (  

،و   -د الدراسة  فيه  ت  أجر الذي  ي  ا الم ال  ا ا  :يقصد  انية  الم دود  بولاية  ا ة  بو ال المؤسسات  مجموعة  تتمثل  

ا و :مؤسسة فرحات بلقاسم ،  طيب عو، الالرق ع ،  أحمد شطة،  حراث عبد القادر،  الأغواط وال تم إجراء المعاينات ف

ا ( خديجة أم المؤ ، إ وأحمد شطة ا ع مجوعة  وم بانة ف ع الإس ن ،فرحات  ضافة إ مجموعة من المؤسسات ال تم توز من

رة ، ب ش   فيفري ،قلوزة امحمد ،...)18بلقاسم ،دوة محمد ،ع عزوز ،حب

م    -ه ا والذين بلغ عدد ة ال سبق ذكر بو م المعلمون والمعلمات العاملون بالمؤسسات ال معلما    40عينة الدراسة :و

  ومعلمة.

مع  -و أداة  يان  ن، محور خاص بالكتاب المدر  أداة الدراسة :تم استخدام الإست المعلومات، وتم تقسيمه ع محور

ة والتلميذ يانات حول الصورة البصر   وتضمنت أيضا مجموعة من الأسئلة. ، وتضمن مجموعة من الأسئلة، ومحورخاص ب

ور الأول :بيانات حول صور الكتاب المدر :    ا

افية 01السؤال  ا الكتاب المدر    ؟ لأداء العملية التعليمية التعلمية   :الصور ال يتضم

، الصورة  الكتاب المدر.1 جدول    )164، ص2016(الكتاب المدر
ة                  سبة المئو  الفئات التكرار  ال

 عم 27 75%

 لا 13 25%

موع 40 100%  ا

دول (   أفراد العينة يرون أن الكتاب المدر يتضمن  ) أن أغلب  01قراءة وتحليل ومناقشة النتائج : يت من خلال ا

سبة ب (   افية لآداء العملية التعليمية التعلمية وقدرت ال ل درس سند بصري ممثل  صورة أو   ،%)75صورا  ذا راجع لأن ل و

عكس أفراد العينة البا ذا  م للتلميذ ،و ب الف عمل ع تقر ما ) وال قدرت ب  معل13(    مجموعة من الصورالتوضيحية وال 

عض الدروس قد تتطلب  ،  %)25( ون  افية لعملية التعليم والتعلم، وذلك ل والذين يرون أن الكتاب المدر لايتضمن صورا 

عن موضوع الدرس   ع ة ولا  ون  أغلب الاحيان غ وا ن تم إدراج صورة واحدة وال ت إدراج مجموعة من الصور  ح

دين  ذ ش ،  لك بالصورة المدرجة  الإحتفال بالعام الأمازمس     )164، ص2016(الكتاب المدر

عذر ع   ء  الصورة يدل ع وجود إحتفال، مما ضروات ولا ا أمام صناديق ا حيث ثم إدراج صورة للأم مع إبن

غي الصورة    ا،( وقد تم  م فحوا ناك من رأى أن الكتاب المدر غ وظيفي، والصور المتواجدة 2019طبعة  التلميذ ف )،و

وي التلميذ .  س   فيه لا 

  ؟ : الصور أم الكتابة أك تواجدا  صفحات الكتاب المدر 02السؤال 
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  أم الكتابة الصورة  .2 جدول 
ة          سبة المئو  الفئات التكرار  ال

 الصورة  17 36%

 الكتابة 23 64%

موع 40 100%  ا

) دول  ا :يت من  النتائج  ومناقشة  وتحليل  والمقررات  02قراءة  المنا  واض  ترك  أن  يرون  العينة  أفراد  أك  )أن 

سبة (   ة فقدرت ال ك ع الصورة البصر توى المكتوب ( أي الكتابة ) أك من ال سبة  64الدراسية ينصب ع ا نما أقل  %) ب

ة أك من الكتابة والكتابة أقل تواجدا  الكتاب المدر . 36م ( م ك ع الصورة البصر   %) يرون العكس أي ال

ناسب والمستوى التعلي للتلميذ03السؤال   ؟ : الصورة المدرجة  الكتاب المدر ت

  الصورة  وتناسب المستوى الدرا  .3 جدول 
ة سبة المئو  الفئات التكرار  ال

 مناسبة 29 79%

 غ مناسبة  11 21%

موع 40 100%  ا

دول ( م ب (  03قراءة وتحليل ومناقشة النتائج : يت من ا سب ن والذين قدرت  %) يرون أن صور  79)أن أغلب المعلم

ال   مات  ا تمثل مجموعة من الم للتلميذ ،لأ ا  الكتاب المدر مناسبة للمستوى التعلي  ،كما أ التعلي ا المقطع  ون م يت

سبة ( ا 21مناسبة لمضمون الدرس، ومضمون النص والبناء الفكري والتصوري للتلميذ ،وقدرت  ن  الذين يرون ف %) من المعلم

الأسس  عض  مراعاة  الأخ  ذا  يقت  والذي  بمجتمعنا  اص  ا الإجتما  انب  ا الدي ولا  انب  ل ا  عض مناسبة  عدم 

  القيم. و 

م  : 04السؤال  سا   :الصور الموجودة  الكتاب المدر 

مة الصورة  الكتاب المدر  .4 جدول    مسا
ة سبة المئو  الفئات التكرار  ال

توى  10 52%  الصورة تقوم بتدعيم ا

ال واأالوان  7 37% ا ع الأش ذا لإحتوا ا و ا جاذبي  الصورة ل

ا الصورة تتعدد  2 11% ا ودلال  معان

موع 19 100  ا

دول ( ا تقوم بتدعيم  52) أن (  04قراءة وتحليل ومناقشة النتائج :يو ا ة ورأوا أ %) من العينة إختاروا الصورة البصر

ن، حيث نجد أن التلميذ يصف أشياء ق عض المعلم انت مع  عض المناقشات ال  تجناه من  ذا ما إست توى المكتوب، و د  ا

سأل معلمه   شارة فضوله ف ذا الأمر إس ستد  ا  الصورة أثناء قراءته للنص المكتوب، و غ موجودة أصلا فيه، وقد  لاحظ

ذب   عنصر ا و تم الصورة  ب آخر و ذا العنصر الموجود  الصورة ضمن النص المكتوب ،بالإضافة إ س لماذا لم يتم إدراج 

ال و  ا ع الأش سبة ذلك ب (  لإحتوا سبة الأقل والأضعف وقدرت ب (  37الألوان لذلك قدرت   نما جاءت ال % )، 11% )، ب

عد عاملا سلبيا ولا يخدم المستوى العق والعل للتلميذ    ذا العنصر  ا، و ا ودلالا عدد معان ب  س لأولئك الذين قالوا 

اية إ عدم ت  عليمه الأو وقد يؤدي  ال دف التعلي الذي وضعت من اجله الصورة مراحل    حقق ال

ة التعليمية التعلمية والتلميذ :  ي :حول الصورة البصر ور الثا   ا

ل كب ووا  عملية التعليم والتعلم01السؤال ش ة  م الصورة البصر سا     ؟:
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  الصورة  العملية التعليمية .5 جدول 
ة سبة المئو  الفئات التكرار  ال

 عم 38 96%

 لا 2 4%

موع 40 100%  ا

دول رقم (   ل كب  عملية التعليم والتعلم  05قراءة وتحليل ومناقشة النتائج : يو ا ش م  سا ة  ) أن الصورة البصر

سبة من قالوا بذلك ب (   ساعد المعلم  إيصال وشرح مضمون الدرس لذلك قدرت  م  96و سبة من العينة ،ف %) ،و أك

ا  يرو  عدم ضرور ا، أما من قالوا  ا لعرض ستغرق وقتا كب ا، ولا  صول عل ل ا س سط السندات ال  ة أ ن أن الصورة البصر

اد تذكر (   سبة لا ت ا ضروري وحاجة  4ف  ل كب عملية التعليم والتعلم وتوظيف ش م  سا ذا دليل ع أن الصورة  % ) ،و

ة.    عليمية أساسية وم

ة التعليمية التعلمية 02لالسؤا   ؟ :يتعامل التلميذ مع الصورة البصر

  عامل الصورة مع التلميذ  .6 جدول 

ة سبة المئو  الفئات التكرار  ال

دا 21 59%  مشا

 قارئا 5 13%

 مناقشا ومحاورا  12 24%

 ناقدا 2 4%

موع 40 100%  ا

دول(قراءة  النتائج تحليل ومناقشة :يو   ة التعليمية التعلمية،  06ا عامل التلميذ مع الصورة البصر سب طرق   (

  ) ته  س بلغت  والذي  الصورة  مع  التلميذ  عامل  قة  طر ع  دة  المشا جانب  يط  ارة 59حيث  الز خلال  من  وقدلاحظنا   (  %

م مض  ذا محاولة منه لف ة، و سبة  الميدانية أن التلميذ يمعن  النظر الصورة البصر اورة ب قة المناقشة وا ا طر ا ثم تل مو

انت  24(   سب ف ، أما أقل ال ا أك م مضمو حاور معلمه ليف ناقش و سأل، و ا  عضا م ا أو  م معالم ف ا و د شا ن  و ح %)، ف

ذا راجع إ أن  المستوى  التعلي للتلميذ لم يصل لمرحلة الن 4%) كقارئ، و( 13(    عد.%) كناقد، و

ة التعليمية التعلمية 03السؤال ي الصورة البصر ا إدراك معا ستطيع التلميذ ف   ؟ : المرحلة ال 

ي الصو رة  .7 جدول    إدراك معا
ة سبة المئو  الفئات التكرار  ال

 المرحلة الأو 20 45%

 المرحلة الثانية  11 34%

 المرحلة الثالثة  7 17%

عة فما فوق  2 4%  المرحلة الرا

موع 40 100%  ا

) دول  ا لنا  يو   : النتائج  ومناقشة  وتحليل  ة  07قراءة  البصر الصورة  ي  معا م  وف إدراك  بإستطاعته  التلميذ  أن   (

سبة (   علمه من السنة الأو ب التعلمية منذ بداية  سبة (  45التعليمية  ا السنة الثانية ب سبة  34%) وتل %) فالسنة الثالثة ب

ذا ما لاحظناه  حصة ف17( م فحوى النص %) ، و ذا الدرس إستطاع اك التلاميذ ف م المنطوق ( رحلة ا تكجدة ) ففي 

م   م نمط الوصف، ف عب ذا دون عوائق تذكر، وقد وظفوا   م للسند البصري الذي علق ع السبورة ، و م إنطلاقا من ف
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ا كثيفة ومتداخلة و  ة، وأغصا ار الكب ا من الأ رة السر بأ انت (  وصفوا  سبة  ار،وأقل  %) للذين  7تقع وسط الأ

عة فما فوق  ا من المرحلة الرا   يرون أن التلميذ يبدأ إدراك

م المنطوق أمر ضروري 04السؤال  ة التعليمية التعلمية  ميدان ف   ؟ : توظيف الصورة البصر

  توظيف الصورة  .8 جدول 
ة         سبة المئو  الفئات التكرار  ال

 عم 27 68%

 لا 13 32%

موع 40 100%  ا

دول رقم ( ة التعليمية التعلمية من  08قراءة وتحليل ومناقشة النتائج :من خلال ا ) يت أن توظيف الصورة البصر

سبة   ذا ماجعل  ة، و ذا دعم للذاكرة السمعية بالذاكرة البصر د ترك التلميذ ع موضوع النص المسموع، و  شأنه أن يز

م  68العينة تصل ا   سب انت  ذا الميدان ع عكس البديل ( لا ) حيث  ا   دون ضرورة توظيف % من العينة، 32% ،ممن يؤ

سبق للتلميذ،   ذا الأخ يحوي موضوعا لم  ان  ا فيه يرتبط أشد الإرتباط بطبيعة النص المنطوق، فإن  غ أننا نرى أن توظيف

ا   عامل معه، فإن توظيف ) فأثناء توظيف  وأن  ارون  ذا ماعايناه  درس ( سد ب  ي النص، و دراك معا م و ل عليه ف س

ذا ع عكس الدرس  م ( الأغواط ) ، و طوا السد بواد مزي المتواجد  منطق ة تفاعل التلاميذ مع الدرس ور الصورة البصر

م مع عذر ع التلاميذ ف ة، حيث  لمة ( السد ) أك  نفسه الذي لم يرفق بصورة بصر عيد شرح  ذا ماجعل المعلمة   السد، و

ص    ة . من مرة  ا

اتمة:  -9   ا

س  توى والوسائط التعليمية، فالمعلم  ا المعلم والمتعلم وا عتمد العملية التعليمية التعلمية ع عدة عناصر أساس

صة   م أثناء ا له من أجل تفعيل دور ذا  م، و م وتث دافعي و س إ إشراك تلاميذه  الدرس مستعملا طرقا وأساليب 

م وآرا  تلفة متخذا من حصة التعب الشف قاعدة لذلك، فالصورة تلفت الدراسية، وليكشف عن ميول م حول المواضيع ا

ة   عد الدراسة النظر له إ لغة منطوقة، و قوم بتحو ا، و لاحظه بصر ده، و شا ث دافعيته ع التعب عما  س باه التلميذ و ان

  والميدانية توصلنا إ النتائج الآتية :  

 ية لدى التلميذ  أن للصورة البصر ارات الشف   ة دور كب  إنماء الم

     م لدى التلميذ من خلال دفعه للتفك والتخيل اء والف   الصورة ترفع من مستوى الذ

     ة والمعرفية ات التلميذ اللغو م  توسيع مدر سا   الصورة 

    المر عمق المعرفة  ذا ما من شأنه أن ير و الصورة  إعمال حاس السمع والبصر و ذا  حال  للتلميذ و ا  اد إيصال

عنصر الصوت ة  و ة المتحركة الم   .البصر

     رد التوظيف فقط س  ون توظيف الصورة توظيفا إيجابيا، ول   يجب أن ي

     توى المعر أيضا ة المعالم، وتحتوي ع عناصر الموضوع وا ون الصورة وا   يجب أن ت

   ة التعليمية ا ا رفع مستوى التلميذ المعر والثقا  الصورة البصر تلفة ال من شأ لتعلمية يجب أن تحمل من القيم ا

لقي والدي .   وا
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