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    مݏݵص: 

سبة  الدّرا؟ۜܣ   بالتّحصيل  المتكرّر   المدر؟ۜܣ   الغياب  علاقة  معرفة  إڲʄ  الدّراسة  ɸدفت
ّ
ɴالوصول   ولأجل.  المتوسّط  التّعليم  مرحلة  لتلاميذ  بال  ʄذا   إڲɸ  

سبة  التّحصيلية  الامتحانات  ࢭʏ  الأغواط  مدينة  من  متوسّطات  ثلاث  عڴʄ  موزّع؈ن   تلميذا  216  من  مɢوّنة  عيّنة   دراسة   بɴتائج  الباحث  استعان   الɺدف
ّ
ɴبال  

اɲي  للفصل
ّ
  المتوصّل   بالدّراسة   المقصودة  العيّنة  نتائج  ɠلّ   أنّ   إڲʄ  توصّل   وقد.  المتكرّرة  الغيابات  بمتغ؈ّف   النّتائج   ɸذه  ورȋط  ،2021/ 2020  الدّراسيّة   للسّنة  الث

ي،  ضعيف  المتكرّرة  الغيابات  ذوي   التّلاميذ  مستوى   أنّ   أثȎت  إلٕڈا
ّ
ɲنما  ومتدʋيدلّ   ممّا  مرتفع،  الدّائم  اݍݰضور   ذوي   المواظب؈ن   التّلاميذ  مستوى   ب  ʄأنّ   عڴ 

  .للتّلاميذ الدّرا؟ۜܣ  والتّحصيل المتكرّرة المدرسيّة الغيابات ب؈ن  ارتباطية علاقة ɸناك

ذين  التّلاميذ   بحصر  الباحث  أوطۜܢ  وقد
ّ
  العمل   وضرورة  المتكرّر،   غيا٭ڈم  وراء   الɢامنة   الأسباب  عڴʄ  والتّعرّف  معɺم  جلسات  وعقد  غيا٭ڈم  يتكرّر   ال

ʄالمدرسية، الإدارة طرف من ذلك علاج عڴ ʏمدرسته  بأساتذته التّلميذ علاقة لتوطيد مٔڈا والسّڥȋو.  

ɠالمتوسّط التّعليم ،الدّرا؟ۜܣ  التّحصيل ،المتكرّر  المدر؟ۜܣ  الغياب ية: حلمات مفتا .  
 

ABSTRACT:  
The study aimed to know the relationship of frequent school absences to academic achievement at middle 

education students. And to reach this goal the researcher employed the results of a sample study of 216 pupils 
distributed in three Schools of the city of Laghouat in the achievement exams for the second semester for the 
scholarly year 2018/2019, And tying up these results to the frequent absence variable.  

And he concluded that all the results of the sample intended in the study Accessed proved that the level of 
students with frequent absences is weak and low, whilst the level of regular students with permanent attendance 
is high, which indicates that there is a correlation between frequent school absences and academic achievement 
of pupils.              

The researcher recommended restricting students who are frequently absent and convene meeting with 
them, and knowing the reasons underlying their frequent absences, and necessity to treat this by the school 
administration, and work to Strengthen the student's relationship with his teachers and his school. 
Keywords: Frequent school absences, Academic achievement, Middle education. 

  

  مقدمة:  -1
  

  

م وحبّه له،  
ُّ
للتعل ف عڴʄ مدى اɸتمامه وحماسه 

ّ
م متوق

ّ
المتعل د اݍݨدّية وحبّ  إنّ نجاح 

ّ
الدّوام المدر؟ۜܣ يول  ʏࢭ فالانتظام 

د حبّ النّظام واحفام السّلطة  
ّ
العمل واݍݨلــد، والانتماء والولاء للمؤسّسـة وللأسرة وللمدرسة، وللوطن وللبʋئة اݝݰيطة، كما يول

الواعية، اعة 
ّ
والأخلاقيات.    والط بالقيم  لوالالقام   ʏبيڥ

ّ
الط م  والوضع 

ّ
أجل  لمتعل من  المدرسية  اݍݰصص  أثناء  حاضرا  يɢون  أن 
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م؈ن، وذا اعتذر يوما أو يوم؈ن لسȎب قɺري، فلا  
ّ
م؈ن والمتعل

ّ
التّحصيل والاسقادة والمشاركة وتدوʈن الملاحظات والتّفاعل مع المعل

مفإنّ  مشɢلة ࢭʏ ذلك، ولكن إن تكرّر الغياب  
ّ
 من الآثار السّلبية؛ أوّلɺاقد يتعرّض لمشكلات مختلفة ي  المتعل

ٌ
تراجع  ɴتج عٔڈا مجموعة

قة بالدّروس، وʈصبح لا يمتلك أيّة معلومة، أو فكرة 
ّ
مستواه الدّرا؟ۜܣ ȊسȎب عدم حصولهِ عڴʄ المعلومات والنّقاط الرّئʋسة المتعل

المطلوȋة، وɢʈون غ؈ف قادر عڴʄ الاستمرار ࢭʏ مجاراة زملائه ࢭʏ دروس المٔڈاج الدرا؟ۜܣ، ممّا يؤدّي إڲʄ حول طبيعة المادّة الدّراسيّة  

ى مستواه التّحصيڴʏ والأɠاديܣ كث؈فا، وʈصبح ذا مستوى    فشله الدّرا؟ۜܣ ورسوȋه ࢭʏ الامتحانات؛
ّ
ɲم المتغيّب باستمرار يتد

ّ
فالمتعل

 
ّ

، و يواجه صعوȋة ࢭʏ تذك ر الأشياء، وتقلّ قدرته عڴʄ التّفك؈ف، كما تفوته الكث؈ف من المɺارات المعرفية والمفاɸيم،  إدراك عقڴʏ متدنٍّ

عور بالدّونية.  
ّ

د لديه شعور الكره للمدرسة وʈصبح انطوائيا كث؈ف الإحباط والش
ّ
وʈتمرّد  ممّا ʇسȎّب نزوعه للكسل واݍݵمول، وقد يتول

وائح المدرسية
ّ
    لȘسرّب المدر؟ۜܣ والضّياع.وقد يɢون مآله ا، عڴʄ النّظم والل

  : إشɢالية البحث -2

ۘܣ حظِيت بجانب وافر من اɸتمام الدّارس؈ن التّ   ʇعتف
ّ
فبوʈ؈ن  حصيل الدّرا؟ۜܣ من المواضيع ال

ّ
النّفس   وعلماء  والباحث؈ن ال

م فيه عوامل أɸمɺّا الأسرة ودورɸا ࢭʏ العملية 
ّ

فبوʈة، عڴʄ اعتبار أنّ التّلميذ يتأثر  وعلماء الاجتماع؛ لأنّ التّحصيل الدّرا؟ۜܣ تتحك
ّ
ال

والاجتماعية  واݍݨسمية  النّفسية  العوامل   ʄإڲ بالإضافة   ،ʏوأخلاࢮ  ʏثقاࢭ اقتصادي،  علائقي؛  إطار  وسط  الأسري  باݝݰيط 

النّفسية  والاتّجاɸات  والميول  الاستعدادات  مع  المتفاعلة  والسّياسية  ا  والاقتصادية  واݍݵفة  والإمɢانيات،  لتّعليمية  والقدرات 

م من ظروف... 
ّ
مɺا وما يحيط بالمتعل

ّ
 وطرʈقة Ȗعل

ق بمستقبل الأبناء وحياٮڈم الاجتماعية والمɺنية واستقرارɸم  
ّ
ي التّحصيل الدّرا؟ۜܣ موضوع دقيق وحسّاس يتعل

ّ
ɲوموضوع تد

بɢلّ تمحيص، والمنȎثقة من نظرتنا الموضوعية   اقبة، 
ّ
والث الفاحصة  مولية 

ّ
الش النّظرة  ما ʇستوجب  أو اضطرا٭ڈم، وɸو  النّفؠۜܣ 

ي التّحصيل الدّرا؟ۜܣ مرتبط بالغباء  البعيدة ɠلّ البعد عن الأحɢام ال
ّ
ɲية؛ مثل فكرة أنّ تدȎّات التّعصɸعشوائية والارتجالية، والاتّجا

  .ʏف العقڴ
ّ
  والتّخل

ر الدّرا؟ۜܣ عند التّلاميذ يجب أن تقوم عڴʄ أساس فɺم واܷݳ وموضوڤʏ يأخذ Ȋع؈ن 
ّ

ࢭʏ ح؈ن أنّ النّظرة الموضوعية للتّأخ

ݝݰيطة بالتّلميذ والعملية التّعليمية وتحليلɺا من أجل وضع اليد عڴʄ الأسباب اݍݰقيقية لɺذا  الاعتبار جميع اݍݨوانب والعوامل ا

  التّأخر أو الانخفاض الدّرا؟ۜܣ. 

ف التّلميذ  
ّ
قة بضعف التّحصيل الدّرا؟ۜܣ نجد ظاɸرة الغياب الدّرا؟ۜܣ المتكرّر. ونَّ تخل

ّ
ومن ب؈ن الأسباب الموضوعية المتعل

روح عڴʄ التّلميذ؛ فتقلّ  عن مدرسته وعن  
ّ

دروسه يؤدّي به إڲʄ الفشل والسّقوط، لأنّ الغياب المتكرّر يفوّت الكث؈ف من الدّروس والش

حبّه   فيقلّ  ؛ 
ً
سلبا نفسʋته   ʄعڴ فينعكس  الأصدقاء  من  ورȋّما  م 

ّ
المعل من  اللاذع  للنّقد  نفسه  وʉعرّض  باليأس،  وʈصابُ  كفاءته 

 
ّ
ɸۚܣللمدرسة، وʈضعف اݍݰماس لديه للتّعل

ّ
  .م وحبّ العلم وʈقلُّ ترك؈قه الذ

ن من متاȊعة حياته كما يرغب، وتصبح  
ّ

الغياب يبحث التّلميذ، أثناء غيابه، عن رفقاء جدد خارج المدرسة ليتمك وȋك؆فة 

 
ً
الرّسوب لديه أك؆ف احتمالا ا  .فرصة   ʏࢭ ܢ  ّۘ  من وظيفته وعمله ح

ً
تا

ّ
العمل عنده ممّا يجعله متفل تقلّ اݍݨدّية وحبّ  لمستقبل  كما 

ه فقد إحساسه بأɸمّية الالقام والانضباط بتمرّده عڴʄ النّظام المدر؟ۜܣ
ّ
  .البعيد لأن

لتّلميذ، وɸو ما ʇستدڤʏ منا طرح  للɺذه الآثار وسلبياٮڈا ɠان لا بدّ من البحث عن اݍݰلول لɢي يتمّ تحبʋب التّعليم والمدرسة 

ساؤل ال
ّ
Ș سʋالرّئ  ʏالتّاڲ:  

 سبة لتلاميذ مرحلة التّعليم المتوسّط؟ ةالمتكرّر   ةالمدرسي  اتما علاقة الغياب
ّ
ɴبالتّحصيل الدّرا؟ۜܣ بال 

ܢ يُؤȖيو  ّۘ ه يجدر Ȍي أن أجزّئه إڲɸʄذا   ح
َ
ɠل

ُ
ساؤل العامّ  أ

ّ
Șساؤلات الȖ  ʏيفرعية ۂȖالآɠ: 
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سبة لتلاميذ السّنة الأوڲʄ من التّعليم المتوسّط؟  ةالمتكرّر   ةالمدرسي  اتما علاقة الغياب - 1
ّ
ɴبالتّحصيل الدّرا؟ۜܣ بال  

انية من التّعليم المتوسّط؟ ب ةالمتكرّر   ةالمدرسي  اتما علاقة الغياب - 2
ّ
سبة لتلاميذ السّنة الث

ّ
ɴالتّحصيل الدّرا؟ۜܣ بال  

سبة لالتّحصيل  ب ةالمتكرّر   ةالمدرسي  اتما علاقة الغياب - 3
ّ
ɴالثة من التّعليم المتوسّط؟ الدّرا؟ۜܣ بال

ّ
  تلاميذ السّنة الث

سبة لتلاميذ السّنة الرّاȊعة من التّعليم المتوسّط؟ التّحصيل  ب ةالمتكرّر   ةالمدرسي  اتما علاقة الغياب - 4
ّ
ɴالدّرا؟ۜܣ بال  

    : بحثفرضيات ال -3

3-1-  ʄالفرضية الأوڲ :  

سبة لتلاميذ السّنة الأوڲʄ من التّعليم المتوسّط. التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف سȎّبȖ ةالمتكرّر   ةالمدرسي اتلغيابا
ّ
ɴبال  

انية -3-2
ّ
  : الفرضية الث

انية من التّعليم المتوسّط. التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف سȎّبȖ ةالمتكرّر   ةالمدرسي اتلغيابا
ّ
سبة لتلاميذ السّنة الث

ّ
ɴبال  

الثة -3-3
ّ
  : الفرضية الث

الثة من التّعليم المتوسّط.التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف سȎّبȖ ةالمتكرّر   ةالمدرسي اتلغيابا
ّ
سبة لتلاميذ السّنة الث

ّ
ɴبال    

اȊعة  -3-4   : الفرضية الرّ

سبة لتلاميذ السّنة الرّاȊعة من التّعليم المتوسّط.التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف سȎّبȖ ةالمتكرّر   ةالمدرسي اتلغيابا
ّ
ɴبال  

    :أɸداف الدّراسة -4

  Ȗسْڈدف الدّراسة اݍݰالية تحقيق ما يأȖي:

 العلاقة ب؈ن متغ؈ّف الغياب ʄحيث  لدى تلاميذ المرحلة المتوسّطة ومتغ؈ّف التّحصيل الدّرا؟ۜܣ؛    ة المتكرّر   ةالمدرسي  اتالتّعرّف عڴ

اɸرة من مسȎّبات ضعف  أ
ّ
التّحصيل لدى  حاول الكشف عن العلاقة ب؈ن ɸذين المتغ؈ّفين؛ أي تحديد ما إذا ɠانت ɸذه الظ

  التّلاميذ. 

 غياب ʄالمفتّبة عڴ الآثار   ʄرة    ةر المتكرّ التّلاميذ    اتالتّعرّف عڴɸلما لظا الدّرا؟ۜܣ،  تحصيلɺم   ʄعڴ تأث؈فɸا  ومدى  المدارس  عن 

  الغياب من نتائج سلبية داخل المدرسة وخارجɺا. 

   الدّراسات والبحوث إڲʄ إجراء المزʈد من  فبوي و الدّعوة 
ّ
التّعليܣ ࢭʏ المدارس وصولا إڲʄ إعطاء صورة  لȘܨݵيص الواقع ال

فبوي وتطوʈره.
ّ
 واܷݰة Ȗساعد اݝݵطط؈ن ومتّخذي القرار عڴʄ اتّخاذ الإجراءات الصّائبة من أجل إصلاح العمل التّعليܣ وال

   الغيابالتّعرّف وعوامل  أسباب   ʄعض    ةالمتكرّر   ةالمدرسي  اتعڴȊ وعرض  لɺا،  المناسبة  اݍݰلول  Ȋعض  إيجاد  ومحاولة 

ۘܣ Ȗساɸم ࢭʏ اݍݰدّ من غياب التّلاميذ عن مدارسɺم.
ّ
 التّوصيات المناسبة ال

  : أɸمّية الدّراسة  -5

  ل
ّ
ࢭʏ تناولɺا لقضية غياب التّلاميذ، وۂʄ إحدى القضايا اݝݰورʈة للمدرسة كمجتمع. ولا شكّ أنّ الكشف    الدّراسة قيمة    تتمث

م؈ن والإدارʈ؈ن  المدر؟ۜܣ  عن عوامل الغياب  
ّ
سوف ʇسɺم ࢭʏ ارتقاء العملية التّعليمية، وسيɢون ذا فائدة كب؈فة للتّلاميذ والمعل

  وأولياء الأمور...  

 ɸبع قيمة الدّراسة من أɴعليم وسط ب؈ن بداية  تȖ ڈا مرحلة التّعليم المتوسّط ɠوُٰ سبة لتلاميذ 
ّ
ɴمّية التّحصيل الدّرا؟ۜܣ بال

ڈايته؛   بوت  سمة  ܧݵصيْڈم والمɺنية، وتأخذ العلمية ميولɺم فٕڈا  تتقرّر  إذالتّعليم العادي وٰ
ّ
سۗܣ  الث

ّ
ɴا  الɺلوقوع ʏمرحلة ࢭ 

ۘܣ المراɸقة،
ّ
  المرحلة.   لتلك واللاحقة السّابقة  المراحل  ࢭʏ اݍݵصائص تلك عن  مختلفة وجسمية  نفسية خصائص لɺا وال
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   مɺسʇ ۘܣ تمّ الكشف عٔڈا ممّا
ّ
ر معلومات Ȗساعد ࢭʏ إعادة النّظر والتّخطيط لمواجɺة المشكلات ال

ّ
كما أنّ الدّراسة سوف توف

للتّعليم.   المستقبلية  المسارات  توط؈ن   ʏالدّ ࢭ إلٕڈا  سȘتوصّل  ۘܣ 
ّ
ال من خلال  والنّتائج  مضافة  أɸمّية  ل 

ّ
ɢشȖ أن  يمكن  راسة 

فبوʈة عامّة.  
ّ
ۘܣ يمكن أن تقدّمɺا للمؤسّسات ال

ّ
  الفائدة ال

 لة الغيابɢواقع مش ʄڈا بحثا ميدانيا يقف عڴ ۘܣالمتكرّر المدرسية   اتوعليه فإنّ أɸمّية الدّراسة اݍݰاليّة تكمن ࢭɠ ʏوٰ
ّ
من    ة وال

ݳ كث؈فا من الأمور والقضايا   ّܷ اɸرة والعمل عڴʄ دراسْڈا وكيفية التّعامل معɺا، وتو
ّ
شأٰڈا أن تث؈ف اɸتمام الباحث؈ن ٭ڈذه الظ

م 
ّ
قة بالتّعليم والتّعل

ّ
قة بمجال التّعليم، وʉساɸموا    للأوصياء  المتعل

ّ
ليضطلعوا بمسؤولياٮڈم وʉساɸموا ࢭʏ حلّ المشكلات المتعل

    بيات القائمة ࢭʏ مجال التّدرʉس. ࢭʏ معاݍݨة السّل

ائية لمتغ؈ّفات البحث  -6 عرʈفات الإجر
ّ
  : الت

حصيل الدّرا؟ۜܣ -6-1
ّ
  : الت

رات أحد الدّرا؟ۜܣ التّحصيل  ʇعدّ 
ّ

فبوʈة العملية ونجاح المدر؟ۜܣ  للتّوافق الɺامّة المؤش
ّ
ه  ال

ّ
 المستوى  والتّعليمية. وʉعرّف بأن

ذي
ّ
ۘܣ الدّرجات مجموع   من  ذلك عڴʄ  وʉستدلّ  الدّراسية،  للموادّ  تحصيلɺم  ࢭʏ التّلاميذ  إليه  وصل ال

ّ
 الامتحانات ࢭʏ علٕڈا  حصل  ال

  الدّرا؟ۜܣ.   العام خلال المدرسية

ۘܣ أجرʈت فٕڈا الدّراسة. 
ّ
ۘܣ تحصّل علٕڈا تلاميذ عيّنة الدّراسة ࢭʏ المتوسّطات ال

ّ
 وɸو المعّف عنه ࢭʏ نتائج الامتحانات ال

حصيل الدّرا؟ۜܣضعف  -6-2
ّ
  : الت

ي أو  انخفاض  ɸو
ّ
ɲيجة أك؆ف  أو  دراسية لمادّة لمؤسّسته   أو لقسمه المتوسّط  العادي  المستوى  دون  التّلميذ نتائج  تدȘلأسباب  ن 

أحد  متنوّعة رات ومتعدّدة، وɸو 
ّ

التّوافق المؤش لعدم  نجاح المدر؟ۜܣ، الɺامّة  فبوʈة العملية وعدم 
ّ
ممّا    ال ٱڈدّد  والتّعليمية لديه، 

سرّب. 
ّ
Șالتّلميذ بالرّسوب أو ال  

ۘܣ تحصّل علٕڈا التّلاميذ ذوي الغيابات المتكرّرة ࢭʏ الاختبارات التّحصيلية. 
ّ
  وʈقصد به ࢭʏ الدّراسة اݍݰاليّة النّتائج الضّعيفة ال

  : الغياب المدر؟ۜܣ -6-3

تمنع   أسباب عدّة ولɺا ترȋوʈ؈ن  ومدراء ومرشدين ومدرس؈ن آباء من التّدرʉسية  العملية أطراف تواجه سلوكية  مشɢلة ɸو

    الدّرس.  قاعة دون حضوره إڲʄ تحول  أو التّلميذ

ذين  عدم اݍݰضور لݏݰصص الرّسمية، والمدوّن ࢭʏ ܥݨل الغيابات لدى الإدارة،  ɸو  وࢭʏ الدّراسة اݍݰاليّة  
ّ
لعيّنة التّلاميذ ال

ۘܣ أجرʈت علٕڈا الدّراسة،  
ّ
لون اݝݨموعة ال

ّ
ذي يɢون له تأث؈ف سلۗܣّ عڴʄ تحصيلɺم يمث

ّ
لأسباب عديدة ومتنوّعة مفّرة أو غ؈ف مفّرة، وال

  الدّرا؟ۜܣ. 

  دراسات سابقة:  -7

 : 2003 "دراسة "فضيلة عرفات -7-1

ۘܣ وسمْڈا بـ (أسباب الغياب لدى طلبة المرحلة الإعدادية وعلاقْڈا بالتّ 
ّ
ۘܣ أجرʈت عڴʄ حصيل الدّ وال

ّ
تلاميذ المرحلة را؟ۜܣ) وال

 - 2002را؟ۜܣ  واݍݵامس من التّعليم المتوسّط بفرعيه (العلܣ والأدȌي) ࢭʏ مدينة الموصل للعام الدّ   اȊع العامّ المتوسّطة للمستوʈ؈ن الرّ 

حصيل  في التّ ف الغياب لدى تلاميذ المرحلة المتوسّطة ومتغ؈ّ ف عڴʄ العلاقة ب؈ن متغ؈ّ عرّ وɸدفت إڲʄ التّ   ، ، من وجɺة نظرɸم2003

الدّ الدّ  عيّنة  أمّا  تɢوّنت من  را؟ۜܣ، واݍݨɴس.  وطالبة   )684(راسة فقط  ( طالبا  ɲسبة  لون 
ّ
البحث  6.27يمث مجتمع   تقرʈبا من   (%

  صلت الدّراسة النتائج الآتية:   الأصڴʏ. ومن أɸمّ ما توّ 

  
ّ
  لمدارس الإعدادية. را؟ۜܣ لدى طلبة احصيل الدّ ف التّ ف الغياب ومتغ؈ّ ة ب؈ن متغ؈ّ وجود علاقة ارتباطية دال
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ّ
 ) 239ص ، 2007فضيلة عرفات (  الإناث. ف اݍݨɴس ولصاݍݳف الغياب ومتغ؈ّ ة ب؈ن متغ؈ّ وجود علاقة ارتباطية غ؈ف دال

 :1987" عمر "دراسة -7-2

   المدرسة وطالبات طلاب لدى  الغياب أسباب عڴʄ  فعرّ التّ  ڲʄإ راسةالدّ  ɸذه اسْڈدفت 
ّ
 ڲʄإ ɸدفت  كما ،  القطرʈة انوʈةالث

 حصيلالتّ  ف ومتغ؈ّ  الغياب  ب؈ن  العلاقة تحديد عن فضلا ،المدر؟ۜܣ  الغياب  بظاɸرة  لةالصّ  ذات فسية النّ  اݍݨوانب  عڴʄ فعرّ التّ 

  . را؟ۜܣالدّ 

  نة عيّ  عڴʄ الاستȎيان تطبيق تمّ 
ّ
  المرحلة ࢭʏ وطالبة طالب (706) من فةمؤل

ّ
  الأوڲʄ فوفالصّ   من انوʈةالث

ّ
 )وأدȌي علܣ (  انيةوالث

 . وحة الدّ  بمدارس 

  فٕڈا اشفك سȎبا (33) تحديد ڲʄإ راسةالدّ  لتوتوصّ 
ّ
  لابالط

ّ
  مرض ؛يةأɸمّ  أك؆فɸا الباتوالط

ّ
  الأسرʈة،  المشكلات البالط

  س؈نالمدرّ  احفام وعدم راسة، الدّ  من والملل راسة،الدّ  ࢭʏ غبةالرّ  وعدم
ّ
 ، المدر؟ۜܣ وامالدّ  ثناءأ ࢭʏ والعمل والإرɸاق عبوالتّ  ،البللط

  ساعة  ڲʄإ لفاز التّ  أمام  ɺروالسّ 
ّ

  من  رةمتأخ
ّ
  ساعة ڲʄإ الɺاتف ࢭʏ اݍݰديث  كذلك  ، يلالل

ّ
  من  رة متأخ

ّ
 عن تائجالنّ  أسفرت  يل،كما الل

   .)510ص ، 1987 عمر،( .را؟ۜܣالدّ  حصيلوالتّ  الغياب  ب؈ن  متبادلة علاقة وجود

  :Stennett & Isaasc  "1980وܥݰاق ستʋنث"  دراسة -7-3

  وتحصيل الغياب ب؈ن العلاقة بحث راسةالدّ  اسْڈدفت
ّ
  المستوى  عڴʄ لابالط

ّ
 المعلومات الباحثان استخدم  وقد،  انوي الث

  الابتدائية المرحلت؈ن  ࢭʏ الأɠاديܣ ارʈخالتّ  من الɢومبيوتر ملفات ࢭʏ نةالمتضمّ 
ّ
 الصّ  ࢭʏ التحقوا ) طالبا، (2179لـ انوʈةوالث

ّ
 اسعالتّ  ف

  حضور  عن ل مفصّ  تحليل لعمل"  لندن"إحدى مدارسب
ّ
 الصّ  معيار ڲʄإ  الباحثان أ  وݍݨ ،الأɠاديܣ مɺم بتقدّ  وعلاقته لاب الط

ّ
 ف

  للغياب. كمقياس 

  ضوء ࢭʏ مجموعت؈ن  ڲʄإ نة العيّ  متوقسّ 
ّ
ɴة سبالʈلغياب المئو  ʏإ الابتدائية بالمرحلة راسةالدّ   أعوام ࢭʄدجيّ  حضور  ذوي  ڲ 

 الصّ  ࢭʏ تضاءلت ڈاّٰ أ  افوجد ،  حصيليةالتّ  درجاٮڈم   وقورنت ،ضعيف حضور  وذوي 
ّ

  ف
ّ
ّۘ  الثالث   ܢوح

ّ
 ɸذا  ل معدّ   ɠان  ولكن  ،امن الث

  همعدل من  بكث؈ف  قلّ أ  الدّائم   اݍݰضور  لذوي  ضاؤل التّ 
ّ
ɴعيفالضّ  اݍݰضور  لذوي  سبة بال .  

  وتحصيل الغياب ب؈ن للعلاقة الباحث؈ن دراسة ومن
ّ
  المستوى  عڴʄ  لابالط

ّ
  الأɠاديܣ  جاحالنّ  قورن انوي الث

ّ
 وɲسب لابللط

 فروق ووجدت )،ابقالسّ  غيا٭ڈم تارʈخ( الابتدائية المرحلة ࢭʏ  لغيا٭ڈم المئوʈة للɴسب وفقا مجموعات أرȌع ڲʄإ تصɴيفɺم Ȋعد ذɠا٬ڈم

 
ّ
  صاݍݳ ࢭʏ حصيلالتّ   ࢭʏ الأرȌع اݝݨموعات ب؈ن ةدال

ّ
ص ، مرجع سابق،  2007عرفات،    فضيلة(  .  الأقلّ  الغياب ɲسبة ذوي  لابالط

240 (  

  Clark County School Discreet 1980عن مدرسة مقاطعة كلارك اݝݰافظة   صادرة دراسة -7-4

 ،  راسةالدّ  ɸذه اسْڈدفت
ّ
 الصّ  طلاب صفات تحليل ڲʄإ ،تقرʈر شɢل عڴɠ ʄانت ۘܣال

ّ
 الغياب،  نماطأب ترتبط  كما اسعالتّ  ف

 Otis)العقلية   اتلقدر ل  لينون"   –"أوتʋس  اختبار  عليه ق حضورɸم وطبّ  بروفيلات وجمعت ،  طالبا (543) من  مؤلفة  عينة اخت؈فت

–Lennon Mental Ability Test)   ّة اختبارات وعد ʏاضياتوالرّ  والكتابة القراءة ࢭʈ .  

 
ّ

  غياب  بمعدلات صل تتّ  ة مɺمّ  عوامل  Ȗعدّ  الاختبارات  ɸذه  درجات  نّ أ  تائج النّ  دت وأك
ّ
  اݍݨزئية   الب الط

ّ
 ؛سواء حدّ  عڴʄ ية والɢل

  غياب لمعدّ  ɠان إذ
ّ
 وذلك طالمتوسّ  من  الأعڴʄ الأداء ذي قرʈنه من كفأ الاختبارات ɸذه  ࢭʏ طالمتوسّ  من الأقلّ  الأداء ذي البالط

ʄ240ص . (المرجع السّابق، (0.001) بلغ إحصائيا  دالّ  نحو عڴ(  

  :Fogelman " 1978دراسة "فوجيلمان  -7-5

  راسة إڲʄ: اسْڈدفت ɸذه الدّ 



عليم المتوسّط ْڈا علاق و الغيابات المتكرّرة 
ّ
حصيل الدّرا؟ۜܣ لدى تلاميذ الت

ّ
  -دراسة ميدانية بمدينة الأغواط-بالت
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  ّمɸتقدير الأ 
ّ
ɴية لݏݰضور الضّ ية الȎس 

ّ
 عيف ࢭʏ مرحلة مبك

ّ
  المدرسية ࢭʏ وقت لاحق. فل رة من حياة الط

  ّوافق المدر؟ۜܣ. فحص علاقة اݍݰضور بالت 

الغياب عدا الغياب من  خذا ࢭʏ اعتباره جميع أسباب آلات اݍݰضور الفعلية وقد اعتمد الباحث ࢭʏ قياسه للغياب عڴʄ معدّ 

 دون معرفة أو قبول الوالدين. 

 
ُ
لات وɸم  سنوات من واقع دراسات سابقة الأفراد مع حساب ɸذه المعدّ   7لاميذ ࢭʏ سن  لات حضور التّ ستخدمت معدّ وقد ا

   سنة، كذلك تمّ   15  ࢭʏ سنّ 
ّ
نة فضلا عن  س   ʈ  16اضيات عندما بلغوا سنّ لاب ࢭʏ اختبارات للقراءة والرّ حساب درجات ɸؤلاء الط

ذيسلوɠاٮڈم المدر؟ۜܣ،  
ّ
 ". Rutter School Behavior Scale1967لوك المدر؟ۜܣ قياس روتر للسّ ـ "يقاس ب ال

  :إڲʄ  النّتائج أشارت التّباين تحليل وȋاستخدام

  ّحصول الأفراد ذوي معدّ حصيل والسّ وجود علاقة مباشرة ب؈ن معدل حضور المدرسة والت ʏرت ࢭɺاݍݰضور  لات  لوك، كما ظ

  ،ʈاضياتالعالية عڴʄ درجات مرتفعة ࢭʏ اختبارات القراءة والرّ 
ّ
ّٰ ونظرة معل   . مانحرافا ࢭʏ سلوكɺ ڈم فئة أقلّ مٕڈم إلٕڈم عڴʄ أ

  
ّ

  ɠور ࢭɠ ʏلّ الكشف عن نزعة البنات إڲʄ الغياب أك؆ف من الذ
ّ

 بʋنما ɠان Ȗغيّ  ،صف
ّ
فوف الأوڲʄ والأخ؈فة أك؆ف  لاب ࢭʏ الصّ ب الط

  ʏطة وقبل الأخ؈فة.فوف المتوسّ الصّ من أقراٰڈم ࢭ (Fogelman, 1978, pp 148-158)  

 :Owll " 1933أوول "  دراسة -7-6

  المدارس وطالبات طلاب لدى الغياب أسباب عڴʄ فعرّ التّ  راسةالدّ  ɸذه اسْڈدفت
ّ
 ؛را؟ۜܣالدّ   حصيلالتّ  ࢭʏ وأثارɸا   انوʈةالث

  درجات ب؈ن العلاقة بدراسة قام إذ
ّ
 اݍݰضور  ومعدل جانب من  المدرسية  رجاتط الدّ ومتوسّ  نة المقنّ  حصيلالتّ   اختبارات  ࢭʏ لابالط

  . مقابل من جانب المدرسة ڲʄإ

 ح؈ن ࢭʏ باݍݰضور ،  ضعيفة ɠانت نو ،  علاقة له ،نةالمقنّ  الاختبارات  عنه فȖعّ   كما ،حصيلالتّ  نّ أ  ڲʄإ راسةالدّ  لتوتوصّ 

ݳ بصورة العلاقة  ɸذه ظɺرت    (Mervilde, 1981, pp 15-16). اݍݰضور  لاتومعدّ  المدرسية  قديراتالتّ  ب؈ن  أوܷ

  Ȗعقيب عڴʄ الدّراسات السّابقة:  -8

زت عڴʄ والأɸداف حيث   وضوعمع الدّراسة اݍݰاليّة ࢭʏ المالدّراسات السّابقة اتّفقت  
ّ

  وعلاقته   المدر؟ۜܣ الغيابمتغ؈ّف  رك

  .  ف التّحصيل الدّرا؟ۜܣبمتغ؈ّ 

" دراسة  مع  فقت 
ّ
"1933  لو و أ دراسةوات ودراسة    راسة دّ وال "،1980  ܥݰاق و  ستʋنث "دراسةو   "،1978فوجيلمان  "، 

ࢭʏ أداة جمع البيانات، وۂʏ معدّلات اختبارات التّحصيل الدّرا؟ۜܣ لعيّنات    ،1980اݝݰافظة    مدرسة مقاطعة كلارك   عن ةادر صّ ال

ۘܣ طبّقت اختبارا تحصيليّا عڴʄ العيّنة، و   "2003"فضيلة عرفات  الدّراسة. واختلفت مع دراسة  
ّ
 دراسة ࢭʏ أداة جمع البيانات؛ وال

ذي طبّق الاستȎيان عڴʄ العيّنة.1987 عمر"
ّ
    " ال

ابقة المذɠورة فيما بئڈا من حيث أسباب وعوامل الغياب المدر؟ۜܣ وʉُعزى ɸذا الاختلاف إڲʄ اختلاف  السّ راسات  واختلفت الدّ 

 
ّ
 الأطر الث

ّ
  راسة.فبوʈة والمدرسية ݝݨتمعات الدّ قافية والاجتماعية والاقتصادية وال

 واتّفقت ࢭʏ النّتائج المتوصّل إلٕڈا؛  
ّ
عڴʄ تحصيل    المتكرّر   يفكه الغياب المدر؟ۜܣذي  أجمعت ɸذه الدّراسات عڴʄ الأثر السّلۗܣ ال

نتائج التّ  يوافق  ما  الإناث، وɸو  اݍݨɴس؈ن لصاݍݳ  ب؈ن  الغيابات  ࢭɲ ʏسب  أجمعت عڴʄ وجود فروق  كما  فبوي والأɠاديܣ. 
ّ
ال لميذ 

    ة اݍݰاليّة، لتɢون منطلقا لɺا.راسدّ ال
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 : الغياب المدر؟ۜܣ -9

فبوʈة،  المؤسّسات  Ȗعاɲي
ّ
ديد،  وللأسف  ال

ّ
ۘܣ ٮڈدر طاقاٮڈم وتصرفɺا   عن  التّلاميذ  غياب  ظاɸرة  من  الكث؈ف  الش

ّ
المدرسة، ال

تفرزه من   لما  التعليمية،  العملية   ʏࢭ كب؈فا  عائقا  ȖسȎب  الظاɸرة  أنّ ɸذه  شكّ  ولا  والتّفوّق.  والإبداع  التّحصيل  مجال  عن  Ȋعيدا 

سرّب، والɺدر الم
ّ
Șالرّسوب والɠ عقيداȖ تج عنه مشكلات أخرى أك؆فɴالتلميذ نفسه، ممّا ي ʄاسات سلبية عڴɢعɲدر؟ۜܣ الذي لا تحمد  ا

  ʏة ۂʈشرȎال رʈحة 
ّ

الش باعتبار أن ɸذه  كɢل؛  اݝݨتمع   ʄوعڴ .ʏانحراف أخلاࢮ ʄإڲ ذي قد يقوده 
ّ
ال التلاميذ  وȋالتاڲʏ ضياع  عواقبه، 

ه.  
ّ
  رأسمال ɸذا اݝݨتمع، وذا فسدت فسد اݝݨتمع ɠل

  العوامل المؤدّية إڲʄ الغياب المدر؟ۜܣ:  -10

  ليه يمكن تصɴيفɺا إڲʄ العوامل التّالية: أسباب الغياب كث؈فة ومتنوّعة وع

اتية:   -10-1
ّ

  العوامل الذ

  :ʏل ࢭ
ّ
  وۂʏ عوامل Ȗعود للتّلميذ نفسه وتتمث

 .مال وعدم المبالاة من التّلميذɸالإ  

  .ݴݨل التّلميذ لأسباب كث؈فة ومتنوّعة  

 .كره التّلميذ المدرسة لأسباب كث؈فة ومتنوّعة  

  ته النّفسية بما يمتلكه من استعدادات وقدرات وميولات تجعله لا يتقبّل العمل المدر؟ۜܣ ولا يُقبل  ܧݵصية التّلميذȎوتركي

  عليه.

 ۘܣ تمنعه من مسايرة زملائه
ّ
ݰيّة والنّفسية الملازمة للتّلميذ وال ّܶ     )142 ص، 2010لعمايرة، ( .الإعاقات والعاɸات ال

  العوامل المدرسية:   -10-2

ۘܣ تحكم العلاقة ب؈ن اݝݨتمع المدر؟ۜܣ، من أجل  
ّ
روف السّائدة ال

ّ
فبوي والظ

ّ
وۂʏ عوامل مرتبطة باݍݨوّ المدر؟ۜܣ والمٔڈاج ال

 ، 2009 المعايضة، واݍݨغيمان، ( الاتجاɸات والعادات والسلوكيات اݍݰميدة لدى التّلاميذ.   السّ؈ف اݍݰسن للنّظام المدر؟ۜܣ وتɢوʈن

  ) 59ص. 

  العوامل الاجتماعية:  -10-3

قاࢭʏ العائڴʏ، وطبيعة اݍݰياة  
ّ
ذي ʇعʋش فيه التّلميذ، وترتبط باݍݨوّ والوضع الاقتصادي والث

ّ
ق باݝݰيط ال

ّ
وۂʏ أسباب تتعل

 الم؇قلية، والأصدقاء والرّفاق والأقران...  

  العوامل الإعلامية:  -10-4

Ȗعليمية   برامج  من  تقدّمه  لما  ʇستقبلɺا،  من  لɢلّ  عظيمة  ترȋوʈة  قيمة  ذات  اݝݵتلفة،  بأنواعɺا  الإعلام،  وسائل  Ȗعدّ 

ۘܣ تدفع التّلميذ نح
ّ
و  وثقافية.غ؈ف أنّه إذا ɠانت ɸذه الفامج عشوائية يمكن أن تؤدّي إڲʄ الكث؈ف من النّتائج السّلبية، والإعاقات ال

ۘܣ يمكن أن تصرف التّلميذ عن الاɸتمام بالتّحصيل الدّرا؟ۜܣ؛ ممّا يدفعه  الانحراف، والممارسات ا
ّ
ݍݵاطئة ࢭʏ جوانب عديدة، وال

  ) 273ص، 2009(العʋسوي، إڲʄ الɺروب من المدرسة أو Ȗعمّد الغياب دون عذر وجيه. 

  : أضرار الغياب المدر؟ۜܣ وآثاره السّلبية -10-5

ۘܣ ʇعاɲي مٔڈا اݝݨتمع المدر؟ۜܣ وذلك لما لɺا من تأث؈ف سلۗܣ  Ȗعتف مشɢلة الغياب أو الɺروب من  
ّ
المدرسة من أɸمّ المشكلات ال

المسؤول؈ن،  بال  السّلوكية ممّا ʇشغل  التّحصيڴʏ، وانحرافاته  إخفاقه  كث؈ف من   ʏࢭ الدّراسية حيث تɢون سȎبا  التّلميذ  عڴʄ حياة 

اɸرة. 
ّ
ذين أخذوا عڴʄ عاتقɺم دراسة تلك الظ

ّ
  والمرȋّ؈ن ال
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قوان؈ن    ʄعڴ التّمرّد   ʏڲ
ّ
وȋالتا وقوانئڈا،  ونظمɺا  المدرسة  لوائح   ʄعڴ التّمرّد  التّلاميذ  نفوس   ʏࢭ د 

ّ
تول اɸرة 

ّ
الظ ɸذه  أن  حيث 

ساɸل مستقبلا بدوام العمل واحفام نظمه، وضعف الانتماء إڲʄ مؤسسات الدّولة. 
ّ
Ș2013(عباس سبۘܣ، اݝݨتمع وال.(   

الأو  اݍݵطوة  ل 
ّ
تمث اɸرة 

ّ
الظ إڲʄ  وɸذه  ٭ڈم  ترمي  وقد  الأجيال،  مستقبل  ٮڈدّد  خط؈فة  مشɢلة  الانحرافات   ʄإڲ تؤدّي  ۘܣ 

ّ
ال  ʄڲ

ل خللا ࢭʏ العملية التّعليمية وتȘسȎّب ࢭɸ ʏدر كب؈ف لم؈قانيات الدّولة؛ فࢼܣ تزʈد  
ّ
ɢشȖ ʏسرّب، وۂ

ّ
Șالرّسوب والɠ عقيداȖ مشكلات أك؆ف

  قتصادية والإنتاجية للمجتمع والفرد، وتزʈد الاتɢّالية والاعتماد عڴʄ الغ؈ف.  من معدّلات اݍݨɺل والأمّية والبطالة، وتضعف البɴية الا

ر لديه فرص النّجاح ࢭʏ اݍݰياة    التّلميذو 
ّ
ف أداؤه وتضعف حصيلته المعرفية ولن تتوف

ّ
ذي يقطع صلته بالمدرسة لففات يتع؆

ّ
ال

ۘܣ يدخلɺا وɸو فاشل ࢭʏ دراسته ولا يحمل علما أو تدرʈبا أو شɺادة..
ّ
.وȋالتّاڲʏ يɢون قد حكم عڴʄ نفسه، ࢭʏ عدم جدّيته ࢭʏ دراسته ال

   )2019 (جمال عليܣ حنان. وعدم محافظته عڴʄ الدّوام المدر؟ۜܣ، بالفشل

كلان التّ 
ّ

ݰان الفرق ب؈نوالش ّܷ   الغياب المدر؟ۜܣ عڴʄ التّحصيل الدّرا؟ۜܣ:   أثر الانضباط المدر؟ۜܣ  اليان يو

  
ɢل 

ّ
حصيل الدّرا؟ۜܣ   .1ش

ّ
رʈف ɸيثم( أثر الانضباط المدر؟ۜܣ عڴʄ الت

ّ
   ) 2019 الش

  
ɢل 

ّ
حصيل الدّرا؟ۜܣ.  .2ش

ّ
  (المرجع السّابق)  أثر الغياب المدر؟ۜܣ عڴʄ الت

حصيل الدّرا؟ۜܣ:  -11
ّ
  مفɺوم الت

باختبارات  Ȗعرّ  تحديدɸا  يتمّ  الدّراسة،   ʏࢭ الكفاءة  من  مستوى  بلوغ  ه 
ّ
بأن النّفؠۜܣ"  والتّحليل  النّفس  علم  "موسوعة  فه 

  ). 293، ص 2004(جاسم لعبيدي، التّحصيل المقنّنة أو تقديرات المدرّس؈ن، أو الاثن؈ن معًا. 
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أو مستوى   الفرد؛  ۘܣ يحقّقɺا 
ّ
ال الاكȘساب  ه درجة 

ّ
بأن أو مجال  وعُرّف  مادّة دراسية   ʏإليه ࢭ ذي يحرزه أو يصل 

ّ
ال النّجاح 

  )7، ص2000(صلاح الدّين علام  Ȗعليܣ.

   والمعارف   المɺارات   من  جملة  إتقان بأنّه  كما عرّف 
ّ
ۘܣ يمكن أن يمتلكɺا التّلميذ Ȋعد Ȗعرّضه ݍݵفات ترȋوʈة ࢭʏ مادّة دراسة  ال

  معيّنة أو مجموعة من الموادّ.  

ل 
ّ
ومدى قدرته عڴʄ تطبيقɺا من   ،مفɺوم التّحصيل الدّرا؟ۜܣ قياس قدرة التّلميذ عڴʄ اسȘيعاب الموادّ الدّراسية المقرّرةوʈمث

 عن الامتحانات 
ً
ۘܣ تتمّ ࢭʏ أوقات مختلفة فضلا

ّ
فوʈة والتّحرʈرʈة ال

ّ
خلال وسائل قياس تجرٱڈا المدرسة عن طرʈق الامتحانات الش

  )2015خمʋس،  (مُن؈فة بɴت اليومية والفصلية. 

حصيل الدّرا؟ۜܣ:  -11-1
ّ
  شروط الت

ر شروط مɺمّة لɺذا الغرض، أذكر  أɸمɺّا: 
ّ
  ليتمّ التّحصيل الدّرا؟ۜܣ لابدّ أن تتوف

وجيه -11-1-1
ّ
    :الإرشاد والت

م من دون إرشاد.  
ّ
م بمجɺود أقلّ وࢭʏ مدّة زمنية أقصر ممّا لو ɠان التّعل

ّ
 فالإرشاد يؤدّي إڲʄ حدوث التّعل

  : الدّافعية -11-1-2

الموقف   يث؈فه  ما   ʄعڴ ف 
ّ
يتوق المشكلات.  حلّ  أو  اݍݨديدة  المواقف  م 

ّ
لتعل اقة 

ّ
والط اݍݨɺد  بذل  نحو  دافع  يɢون ɸناك  أن 

  التّعليܣ من ɸذه الدّوافع سواء أɠانت نفسية أو اجتماعية.  

واب والعقاب)  -11-1-3
ّ
  :اݍݨزاء (الث

ذي له أثر ࢭʏ دفع التّلاميذ نحو الدّراسة؛ فإذا أدرك ال
ّ
تّلميذ أنّه سيجازى جزاءً حسنا فإنّ تحصيله الدّرا؟ۜܣ سوف يɢون  وال

 ).149 /145ص  ص ،1974(لطفي برɠات  حسنا والعكس ܵݰيح.

فسيّة -11-1-4
ّ
ݰّة الن ّܶ   : ال

ʏذي قد يتعرّض لضعف تحصيڴ
ّ
فل ʇشعر بالرّاحة والارتياح، عكس التّلميذ المرʈض ال

ّ
ݰّة اݍݨيّدة تجعل الط ّܶ   ونّ ال

ف عن أقرانه وتفوته، تبعا لذلك، دروسه. (أو قد  
ّ
ݰية إڲʄ إɸمال واجباته فيتخل ّܶ ، 1983فرʈدة جتيڴʏ،  تضطرّه ظروفه ال

  ) 18ص

ر بما Ȗعʋشه نفسية ɸذا  
ّ
والتّحصيل الدّرا؟ۜܣ، بما أنّه سلوك إɲساɲي وعملية ترȋوʈة تɴبع من ذات الفرد، فلا شكّ أنّه يتأث

وȖعانٕڈ علٕڈا،  تمرّ  حالات  من  للنّفس  الفرد  بة 
ّ
المتقل اݍݰالات  من  وغ؈فɸا  بالنّقص  عور 

ّ
والش بالنّفس  قة 

ّ
الث وضعف  ɠالإحباط،  ا 

ۘܣ ۂʏ من أك؆ف العوامل النّفسية تأث؈فا عڴʄ عملية التّحصيل الدّرا؟ۜܣ للتّلميذ والعكس ܵݰيح.  
ّ
، ص 1986(ولد خليفة الȎشرʈة ال

49 .( 

مداء البيداغوڊʏ للالأ  -11-1-5
ّ
  : معل

ذي ʇستطيع دفع 
ّ
م الكفء والنّاݦݳ ɸو ال

ّ
م، ونّ المعل

ّ
م دورا ɸامّا ࢭʏ عملية التّحصيل، وترغيب التّلميذ ࢭʏ التّعل

ّ
يلعب المعل

ن ࢭʏ مادّته.  
ّ

م غ؈ف مبال أو غ؈ف متمك
ّ
م وتحبʋب المادّة إليه، كما قد يحدث العكس، ࢭʏ حالة ما إذا ɠان المعل

ّ
 التّلميذ إڲʄ التّعل

ذي ٱڈدف  
ّ
فبوي والبيداغوڊʏ ال

ّ
م بالقيام بواجبه ال

ّ
ۘܣ Ȗسمح للمعل

ّ
م النّاݦݳ ال

ّ
وقد ركزت معظم التّجارب عڴʄ صفات المعل

قا. 
ُ
ل

ُ
  ).146، ص 2002(السيد محمود أحمد، إڲʄ إعداد التّلميذ تحصيلا، ومعرفة، وثقافة، وخ
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  : المٔڈاج المدر؟ۜܣ -11-1-6

ر فٕڈا عدّة شروط أɸمɺّا؛ أن يɢون المٔڈاج صاݍݰا فنّيا ونفسيّا  
ّ
ܢ تخدم المناݠݮ الدّور البنّاء المقرر لɺا، يجب أن تتوف ّۘ وح

فبوʈة من حيث  
ّ
غة، ܵݰيحا ࢭʏ اݝݰتوى، متɢاملا ࢭʏ بنʋته ال

ّ
ɠاء والل

ّ
وترȋوʈّا، مقبولا ࢭʏ صناعته، متوافقا من حيث نوع ومستوى الذ

م. وليɢون أك؆ف فاعلية يجب أن يقوم عڴʄ مبادئ علميّة سليمة Ȗشمل القيام عڴʄ أساس فلسفة  الأɸداف والمع
ّ
ارف وأɲشطة التّعل

مولية، وأن يضمن مراعاة الفروق الفردية ب؈ن التّلاميذ. (المرجع السّابق، ص 
ّ

سم بالش
ّ
Șفبية اݍݰديثة وأن ي

ّ
  ).146ال

  : الإدارة المدرسية  -11-1-7

التّلاميذ؛ فاݍݨودة ࢭʏ أداء الإدارة المدرسية لا يقلّ  والنّمط   أثره ࢭʏ ارتفاع أو انخفاض مستوى تحصيل  الإداري المتبّع له 

  أɸمّية عن العوامل الأخرى ࢭȖ ʏشكيل البʋئة المدرسية الفاعلة. 

ل نظاما اجتماعيا متɢاملا، ʇسȘند عڴʄ قوائم أرȌع 
ّ
ۘܣ تمث

ّ
  وۂʏ: كما أن تɢامل العوامل المدرسية، وال

 أستاذ ناܵݳ أم؈ن ورحيم قبل أن يɢون عادلا ࢭʏ إدانة العُصاة. - 1

 تلميذ ʇعʋش ࢭʏ جوّ آمن ʇعطيه حقوقه قبل أن يطالبه بواجباته. - 2

 أولياء أمر يرعون أبناءɸم ࢭʏ البʋت وࢭʏ المدرسة، وȋمراعاة قوʈم الأخلاق. - 3

م والتّلميذ ووڲʏّ الأمر، وتجمع بئڈم عڴʄ اݍݵ؈ف.  - 4
ّ
لاثة: المعل

ّ
  ) 67، ص 2014(سم؈فة ونجن، جانفي إدارة مدرسة تخدم الث

طبيقي:  -12
ّ
  اݍݨانب الت

ݰيح   ّܶ رʈق ال
ّ
ذي يضع ɲشاط الباحث وجɺوده ࢭʏ الط

ّ
قّ المتمّم لݏݨانب النّظري؛ وɸو ال

ّ
ʇعدّ اݍݨانب الميداɲي التّطبيقي الش

البحث  ليصل   مجال   ʏࢭ علمية  صبغة  وعطا٬ڈا  الدّراسة  نجاح  أجل  من  منݤݨية،  أɠاديمية  بطرʈقة  عٔڈا  يبحث  ۘܣ 
ّ
ال النّتائج   ʄإڲ

ۘܣ Ȗعطٕڈا المصداقية المقبولة شكلا ومضمونا. 
ّ
  الأɠاديܣ ال

 منݤݮ الدّراسة:  -12-1

الصّبغة   عليه  وʈضفي  الأɠاديܣ  طاȊعه  البحث  يكسب  فɺو  دراسة؛  لɢلّ  الأساس  ɸو  البحث   ʏࢭ المستخدم  المنݤݮ  ʇعتف 

  العلمية.  

ۘܣ Ȗستخدم ࢭʏ جمع البيانات والوصول، من خلالɺا، إڲʄ نتائج أو تفس؈فات أو  
ّ
وɸو ʇعۚܣ الأساليب والإجراءات أو المداخل ال

ق بموضوع 
ّ
  الدّراسة. شروح أو تɴبّؤات تتعل

ه المنݤݮ المناسب لɺذه الدّراسة،  المقارن وللإجابة عن Ȗساؤلات الدّراسة واختبار فرضياٮڈا تمّ استخدام المنݤݮ الوصفي  
ّ
، لأن

 فɺو ʇساعد عڴʄ جمع البيانات المعتمدة ࢭɸ ʏذه الدّراسة والمقارنة ب؈ن النتائج، ثمّ دراسْڈا وتحليلɺا. 

بإجراء   الباحث  قام  والمعدّلاتحيث  الموادّ   ʏࢭ المتكرّرة  الغيابات  لذوي  للتّلاميذ  الفصلية  المعدّلات  ب؈ن    الفصلية   مقارنة 

  للتّلاميذ المنضبط؈ن المعروف؈ن بحضورɸم الدّائم. 

  اݍݰدود الزّمانية:  -12-2

جرʈت ɸذه الدّراسة ࢭʏ الففة الممتدّة  
ُ
للسّنة    وّل امتحانات الفصل الأ وذلك Ȋعد إجراء  ،  2021  أفرʈل   12أفرʈل إڲʄ    02ب؈ن  أ

  من أجل أخذ معدّلات أفراد العيّنة من التّلاميذ موضوع الدّراسة.  2020/2021الدّراسية 

  اݍݰدود المɢانية:  -12-3

بن عمر،    أكتوȋر، ومتوسّطة محمود   17تمّ تطبيق ɸذه الدّراسة ࢭʏ ثلاث متوسّطات تاȊعة لمدينة الأغواط وۂʏ: متوسّطة  

  بمدية الأغواط.  ومتوسّطة محمّد ترȋح
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  عيّنة الدّراسة:  -12-4

ۘܣ يمكن اݍݰصول علٕڈا عند دراسة ɠامل  
ّ
إنّ اختيار العيّنة Ȋشɢل دقيق ومناسب ʇعطي نتائج مشا٭ڈة إڲʄ حدّ كب؈ف للنّتائج ال

  ) 167 ، ص1992(عودة سليمان وملɢاوي فتڍʏ، مجتمع الدّراسة... 

  طرʈقة اختيار العيّنة:  -12-5

  ʏࢭ ل 
ّ
المتمث الدّراسة  موضوع  لطبيعة  المتوسّط علاقة  نظرا  التّعليم  تلاميذ  لدى  الدّرا؟ۜܣ  بالتّحصيل  المتكرّرة  ،  الغيابات 

ۘܣ تم؈ّق أفراده،
ّ
سمية والسّمات واݍݵصائص ال

ّ
Șمتغ؈ّفات الدّراسة، اختار الباحث العيّنة   ومجتمع البحث من حيث ال ʄنادا إڲȘواس

سبة للتّلاميذ موضوع للدّراسة.  
ّ
ɴالقصدية بال  

لتّلاميذ متكرّري الغياب من ɠلّ مستوʈات المرحلة  ل  يةسمقائمة ا رة سابقا وطلب من الإدارة  حيث قصد المؤسّسات المذɠو 

ڈم  معدّلاٮ و   الأك؆ف انضباطلتّلاميذ  ل  يةسم القائمة الا ، وكذلك  وّل المتوسّطة، ثمّ طلب إفادته بمعدّلاٮڈم ࢭʏ امتحانات الفصل الأ 

  الفصلية.

لون  %  48.14  إناث بɴسبة  104، و%  51.86ذɠورا بɴسبة    112تلميذا وتلميذة، مٔڈم    216وقد تɢوّنت عيّنة الدّراسة من  
ّ
، يمث

ل التّلاميذ ذوي الغياب  ؛ɠلّ مستوʈات التّعليم المتوسّط، موزّع؈ن عڴʄ المتوسّطات المذɠورة
ّ
، ونصفɺم الآخر  ةالمتكرّر   اتنصفɺم يمث

ل التّلاميذ المنض 
ّ
تلميذا   37تلميذة من التّلميذات متكرّرات الغياب، و  33تلميذا من التّلاميذ متكرّري الغياب، و  75بط؈ن. مٔڈم  يمث

  تلميذة من التّلميذات المنضبطات.  71من التّلاميذ المنضبط؈ن و

 الأساليب الإحصائية:   -12-6

وحساب   العيّنة  تلاميذ  لنتائج  اݍݰساȌي  المتوسّط  بحساب  والمعلومات  للبيانات  الإحصائية  المعاݍݨة   ʏࢭ الباحث  استعان 

سب المئوʈة. 
ّ
ɴا بالɺالتّكرارات وتمثيل  

  عرض نتائج الدّراسة:  -12-7

 ،2020/2021لسّنة الدّراسية  من ا  وّل Ȋعد إجراء الدّراسة الميدانية، بمراجعة "نتائج الامتحانات التّحصيلية" للفصل الأ 

  ، أفضت نتائج الدّراسة إڲʄ ما يڴʏ:من اݝݨموعت؈ن من التّلاميذومقارنة نتائج  

12-7-1-   :ʄالفرضية الأوڲ  

سبة لتلاميذ السّنة الأوڲʄ من التّعليم المتوسّط.التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف سȎّب Ȗ ةالمتكرّر   ةالمدرسي اتلغياباونصɺّا: 
ّ
ɴبال  

عليم المتوسّط.  2020/2021 وّل نتائج الفصل الأ  .3جدول 
ّ
سبة لمستوى السّنوات الأوڲʄ من الت

ّ
ɴبال  

  المتوسّطة
  المعدّل 

  التّلاميذ المنضبطون   التّلاميذ كث؈فو الغياب

  15.6  8.94  أكتوȋر  17

  14.32  7.42  محمود بن عمر 

  16.93  10.6  محمّد بن ترȋح 

ʏ15.61  8.98  المعدل الإجماڲ  

بالرّجوع إڲʄ اݍݨدول السّابق نلاحظ أنّ ɸناك فرقا شاسعا ب؈ن معدّلات التّلاميذ المواظب؈ن عڴʄ اݍݰضور ومعدّلات التّلاميذ  

الدّراسية   السّنة  من  اɲي 
ّ
الث الفصل  امتحانات  لنتائج  المتوسّط  التّعليم  من   ʄالأوڲ السّنوات  لمستوى  سبة 

ّ
ɴبال الغياب  كث؈في 

2018/2019  .  



عليم المتوسّط ْڈا علاق و الغيابات المتكرّرة 
ّ
حصيل الدّرا؟ۜܣ لدى تلاميذ الت

ّ
  -دراسة ميدانية بمدينة الأغواط-بالت
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ʄالنّظر إڲȋالغياب بلغ (  و المعدّل  08.98المعدّل الإجماڲʏ للمجموعت؈ن نجد أنّ المعدّل الإجماڲʏ للتّلاميذ كث؈في  )، بʋنما بلغ 

  ).  15.61الإجماڲʏ للتّلاميذ المواظب؈ن عڴʄ اݍݰضور (

؟ۜܣ والغياب المتكرّر  وɸذه النȘّيجة تدلّ عڴʄ صدق الفرضية، وتب؈ّن بأنّ ɸناك علاقة ارتباطية ذات دلالة ب؈ن التّحصيل الدّرا

  أو الانضباط لدى تلاميذ السّنوات الأوڲʄ من التّعليم المتوسّط. 

انية:  الفرضية -12-7-2
ّ
    الث

انيّة من التّعليم المتوسّط. التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف ʇسȎّب لغياب المدر؟ۜܣ المتكرّر اونصɺّا: 
ّ
سبة لتلاميذ السّنوات الث

ّ
ɴبال  

عليم المتوسّط. 2020/2021 وّل نتائج الفصل الأ . 4جدول 
ّ
انية من الت

ّ
سبة لمستوى السّنوات الث

ّ
ɴبال  

  

  

  

  

  

  ʄاݍݨدول السّابق نلاحظ أنّ الفرق واܷݳ ب؈ن معدّلات التّلاميذ كث؈في الغياب ومعدّلات التّلاميذ المواظب؈ن عڴ ʏبالتّمعّن ࢭ

انية التّعليم المتوسّط.  
ّ
سبة لمستوى السّنوات الث

ّ
ɴاݍݰضور بال  

لون عيّنة البحث نجد أنّ المعدّ 
ّ
ذين يمث

ّ
ل الإجماڲʏ للتّلاميذ كث؈في الغياب بلغ  وȋجمع معدّلات تلاميذ ɸذه المتوسّطات، وال

  ).  15.04)، بʋنما بلغ المعدّل الإجماڲʏ للتّلاميذ المنضبط؈ن ࢭʏ اݍݰضور (7.16(

طية ذات دلالة ب؈ن التّحصيل الدّرا؟ۜܣ والغياب المتكرّر  اوɸذه النȘّيجة تدلّ عڴʄ صدق الفرضية وتب؈ّن بأنّ ɸناك علاقة ارتب

 ʏاݍݰضور. أو الانضباط ࢭ  

الثة: -12-7-3
ّ
    الفرضية اݍݨزئية الث

الثة من التّعليم المتوسّط. التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف ʇسȎّب لغياب المدر؟ۜܣ المتكرّر اونصɺّا: 
ّ
سبة لتلاميذ السّنة الث

ّ
ɴبال  

عليم المتوسّط.  2020/2021 وّل نتائج الفصل الأ  .5جدول 
ّ
الثة من الت

ّ
سبة لمستوى السّنوات الث

ّ
ɴبال ʏࡩ  

  المتوسّطة
  المعدّل 

  التّلاميذ المنضبطون   التّلاميذ كث؈فو الغياب

  16.14  9.52  أكتوȋر  17

  13.85  6.63  محمود بن عمر 

  14.41  8.38  محمّد بن ترȋح 

ʏ14.8  8.17  المعدل الإجماڲ  

  ʄناك فرقا واܷݰا ب؈ن معدّلات التّلاميذ كث؈في الغياب ومعدّلات التّلاميذ المواظب؈ن عڴɸ ّبالنّظر لݏݨدول السّابق نلاحظ أن

الثة من التّعليم المتوسّط. 
ّ
سبة لمستوى السّنوات الث

ّ
ɴاݍݰضور بال  

س
ّ
ɴالبحث بال لون عيّنة 

ّ
ذين يمث

ّ
التّعليم  وذا جمعنا معدّلات تلاميذ ɸذه المتوسّطات وال الثة من 

ّ
الث السّنوات  بة لمستوى 

)، بʋنما بلغ المعدّل الإجماڲʏ للتّلاميذ المواظب؈ن عڴʄ اݍݰضور  8.17المتوسّط نجد أن المعدّل الإجماڲʏ للتّلاميذ كث؈في الغياب بلغ (

)14.8   .(  

  المتوسّطة
  المعدّل 

  التّلاميذ المنضبطون   التّلاميذ كث؈فو الغياب

  14.05  7.68  أكتوȋر  17

  15.25  6.15  محمود بن عمر 

  15.83  7.65  محمّد بن ترȋح 

ʏ15.04  7.16  المعدل الإجماڲ  



  قراديمحمّد 
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حصيل الدّرا؟ۜܣ والغياب المتكرّر أو  وۂʏ نȘيجة تدلّ عڴʄ صدق الفرضية وتب؈ّن بأنّ ɸناك علاقة ارتباطية ذات دلالة ب؈ن التّ 

الثة من التّعليم المتوسّط.
ّ
  الانضباط اݍݰضوري لدى تلاميذ السّنوات الث

اȊعة -12-7-4    الفرضية اݍݨزئية الرّ

سبة لتلاميذ السّنة الرّاȊعة من التّعليم التّحصيل الدّرا؟ۜܣ  ضعف ʇسȎّب لغياب المدر؟ۜܣ المتكرّر ا ونصɺّا:
ّ
ɴالمتوسّط.بال  

عليم المتوسّط. 2020/2021 وّل نتائج الفصل الأ . 6جدول 
ّ
اȊعة من الت سبة لمستوى السّنوات الرّ

ّ
ɴبال  

  

  

  

  

  

  

  ʏࢭ المنضبط؈ن  التّلاميذ  ومعدّلات  الغياب  كث؈في  التّلاميذ  معدّلات  ب؈ن  واܷݳ  الفرق  أنّ  نلاحظ  السّابق  لݏݨدول  بالنّظر 

سبة لمستوى السّنوات الرّاȊعة من التّعليم المتوسّط. 
ّ
ɴاݍݰضور بال  

لون عيّنة البحث  
ّ
ذين يمث

ّ
المتوسّطات وال التّعليم  وذا جمعنا معدّلات تلاميذ ɸذه  الرّاȊعة من  السّنوات  سبة لمستوى 

ّ
ɴبال

) بلغ  الغياب  كث؈في  للتّلاميذ   ʏالمعدّل الإجماڲ أن  نجد  الدّائم 8.69المتوسّط  اݍݰضور  للتّلاميذ ذوي   ʏالإجماڲ المعدّل  بلغ  بʋنما   ،(

)15.12  .(  

ارتباطية ذات  دلالة ب؈ن التّحصيل الدّرا؟ۜܣ والغياب    وɠلّ ɸذه النّتائج تدلّ عڴʄ صدق الفرضية، وتب؈ّن بأنّ ɸناك علاقة 

  المتكرّر أو الانضباط ࢭʏ اݍݰضور لدى تلاميذ التّعليم المتوسّط. 

  استɴتاج عامّ:  -13

مستوى    ʄعڴ أو  المتوسّطات،  مستوى   ʄعڴ سوّاء  إلٕڈا،  المتوصّل  بالدّراسة  المقصودة  العيّنة  نتائج  ɠلّ  أنّ  نجد  وɸكذا 

س 1(س  الدّراسية   المستوʈات س2،  ضعيف   4س  ،3،  المتكرّرة  الغيابات  ذوي  التّلاميذ  مستوى  أنّ  تثȎت  المتوسّط)  التّعليم  من 

ي، بʋنما مستوى التّلاميذ المنضبط؈ن ذوي اݍݰضور الدّائم مرتفع
ّ
ɲومتد.  

سبة لتلاميذ مرحلة التّعليم المتلوɸذا يدلّ عڴʄ أنّ الغيابات المتكرّرة لɺا تأث؈ف سلۗܣ عڴʄ التّحصيل الدّرا؟ۜܣ با
ّ
ɴ  ʄوسّط، وعڴ

من   يخلقه  بما  الدّرا؟ۜܣ  التّحصيل   ʄعڴ إيجابا  ر 
ّ
يؤث والوجداɲي  ɸۚܣ 

ّ
والذ اݍݨسܣ  واݍݰضور  الدّروس   ʄعڴ المواظبة  فإنّ  العكس 

م
ّ
عڴʄ اݍݰضور    وʈواظب ممّا يجعل التّلميذ يحبّ الدّراسة وʈقبل علٕڈا    ، استعداد ورغبة وميل واتّجاɸات إيجابية نحو التّعليم والتّعل

الدّراسيةلݏ والاسȘيعابݰصص  الفɺم   ʄعڴ Ȗساعده  ܣ  ّۘ ال والمفاɸيم  والمعارف  المعلومات  لديه  ففܥݸ  الارتياح    ،،  لديه  فتخلق 

  والرّعۜܢ.  

بلغت  حيث  عمر"  بن  "محمود  متوسّطة   ʏࢭ مرتفعة  ɠانت  الغيابات  ɲسبة  أنّ  الميدانية  الدّراسة  من  الانȘباه  يُلفت  وممّا 

  ات ݝݨموعة التّلاميذ كث؈في الغياب وّل لɺذا فقد ܥݨّلت أدɲى معدل ࢭʏ نتائج الامتحانات للفصل الأ ) من مجموع العيّنة، و 43.52%(

ذي بلغ (
ّ
د، مرّة أخرى 6.77وال

ّ
ܡ الأثر عڴʄ التّحصيل الدّرا؟ۜܣ.   ا لɺ ة المتكرّر  اتأنّ الغياب  ،). ممّا يؤك ّۛ   س

  المتوسّطة
  المعدّل 

  التّلاميذ المنضبطون   التّلاميذ كث؈فو الغياب

  13.69  7.09  أكتوȋر  17

  13.85  6.88  محمود بن عمر 

  14.61  8.38  محمّد بن ترȋح 

  15.12  8.69  الإجماڲʏالمعدل 



عليم المتوسّط ْڈا علاق و الغيابات المتكرّرة 
ّ
حصيل الدّرا؟ۜܣ لدى تلاميذ الت

ّ
  -دراسة ميدانية بمدينة الأغواط-بالت
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ʏانت ࢭɠ سبة للغيابات المتكرّرةɲ ات فإنّ أكفʈللمستو سبة 
ّ
ɴالȋبلغت   و الثالثة بمتوسّطة "محمود بن عمر" حيث  السّنة 

) وɸو من المعدّلات 06.63) من مجموع تلاميذ المتوسّطة كث؈في الغياب وɠان متوسّط حساب معدّلاٮڈم ࢭʏ مادّة الف؈قياء (25.54%(

ر التّحصيل الدّرا؟ۜܣ Ȋعامل الغياب المتكرّر.  
ّ
ݳ  مدى تأث ّܷ   المتدنّية جدّا ممّا يو

ۘܣ اسْڈدفت التّعرّف عڴʄ  1987ائج اݍݰالية Ȗشفّعɺا نتائج مماثلة لدراسات أخرى سابقة مثل "دراسة عمر  وɸذه النّت
ّ
" وال

انوʈة القطرʈة
ّ
كما ɸدفت إڲʄ التّعرّف عڴʄ اݍݨوانب النّفسية ذات الصّلة بظاɸرة    ، أسباب الغياب لدى طلاب وطالبات المدرسة الث

ۘܣ توصّلب؈ن الغياب ومتغ؈ّ  الغياب المدر؟ۜܣ فضلا عن  تحديد العلاقة
ّ
) سȎبا اشفك فيه  33ت إڲʄ تحديد (ف التّحصيل الدّرا؟ۜܣ، وال

البات أك؆فه
ّ
لاب والط

ّ
الب  ؛ أɸمّية  الط

ّ
وعدم الرّغبة ࢭʏ الدّراسة، والملل من الدّراسة، وعدم احفام   المشكلات الأسرʈة،  ،مرض الط

الب
ّ
رة  ،  والسɺّر أمام التّلفاز    ،والعمل ࢭʏ أثناء الدّوام المدر؟ۜܣ  ،والتّعب والإرɸاق  ،المدرّس؈ن للط

ّ
واݍݰديث ࢭʏ الɺاتف إڲʄ ساعة متأخ

يل
ّ
  .من الل

، مرجع  1987كما أسفرت النّتائج عن وجود علاقة متبادلة ب؈ن الغياب المدر؟ۜܣ والتّحصيل الدّرا؟ۜܣ. (عمر محمود أحمد، 

  ). 510سابق، ص 

لاب  ا   " Stennett & Isaasc  1980  "ستʋنت وܥݰاق  وكذلك دراسة
ّ
ۘܣ اسْڈدفت بحث العلاقة ب؈ن الغياب وتحصيل الط

ّ
ل

انوي وشملت العيّنة  
ّ
  2179عڴʄ المستوى الث

ّ
 طالبا. ووجدا أنّ القدرة العقلية ɠل

ّ
  .    ت زاد تأث؈ف الغياب ࢭʏ  تحصيلɺمما قل

ۘܣ  "   ,1983Bozol & Varratiدراسة "بوزول وفاراȖيوأيضا  
ّ
اسْڈدفت التّعرّف إڲʄ عدد من المتغ؈ّفات المرتبطة بالتّحصيل  ال

السّادس  الصّف؈ن  أفراد  درجات  أنّ  ووجدا  السّنوي.  حضوره  ومتوسط  الب 
ّ
للط والاقتصادي   ʏالاجتماڤ الوضع  ومٔڈا  الدّرا؟ۜܣ 

امن من ذوي اݍݰضور فوق المتوسّط أعڴʄ من أقراٰڈم ذوي اݍݰضور  
ّ
الأقل من المتوسط ࢭɠ ʏل من اختبارات القراءة، كذلك  والث

  وجدا أن الغياب له تأث؈فه الدال عڴʄ تحصيل الطلاب ذوي المستوى الاجتماڤʏ والاقتصادي المنخفض.  

  اݍݵاتمة:  -14

 التّوجɺّات والدّراسات اݍݰديثة
ّ

م؈ن وجعلɺا ملاذا    تحث
ّ
م إڲʄ العمل عڴʄ تحبʋب المدرسة للمتعل

ّ
ونظرʈات سيɢولوجية التّعل

فبوʈة لميولاٮڈم واتجاɸاٮڈم ورغباٮڈم واستعداداٮڈم  
ّ
باٮڈم، وɢʈون ذلك بمراعاة المناݠݮ ال

ّ
ܢ يجدوا حاجاٮڈم ومتطل ّۘ ومتنفّسا لɺم ح

ڈا،   ڈا وʈتعɺّدوٰ العكس فإنّ التّلاميذ ينفرون من المدرسة وʉعزفون عٔڈا؛ فتك؆ف غياباٮڈم ممّا  وذا صار وقدراٮڈم ممّا يجعلɺم يلزموٰ

  يؤدّي إڲʄ تراجعɺم وضعفɺم ࢭʏ التّحصيل الدّرا؟ۜܣ. 

دته نتائج الدّراسة اݍݰالية وما سبقɺا من تراث أدȌي ࢭɸ ʏذا اݝݨال؛ حيث أثبȘت أنّ تلاميذ التّعليم المتوسّط ذوي  
ّ

وɸذا ما أك

المتكرّر  والملقم؈ن  الغيابات  المنضبط؈ن  التّلاميذ  من  أقراٰڈم  مع  مقارنة  ضعيف   ʏالتّحصيڴ مستواɸم  الدراسية  اݍݰصص  عن  ة 

   باݍݰضور اليومي حيث ɠان مستواɸم التّحصيڴʏ مرتفعا.

 من أجل التّ و 
ّ
 التّوصيات التّالية: قفح أص من ɸذه خل

  ا توضيح أضرارɺمصݏݰة أبنا٬ڈمعقد جلسات توعية لأولياء الأمور و يتم خلال ʄالغياب عڴ . 

   ،الأسباب الۘܣ دعْڈم لتكرار غيا٭ڈم عن المدرسة ʄم والتعرف عڴɺحصر التّلاميذ الذين يتكرر غيا٭ڈم ومن ثم عقد جلسة مع

 . ومن الضروري أن تحاول الإدارة المدرسية علاج ذلك، وȖسڥʄ لتوطيد علاقة التّلميذ بأساتذته وȋمدرسته

  ة من أوʈعة دورȊذه  المتاɸ ناك تلاميذ يتغيبون عن المدرسة دون علم أولياء الأمور، ومن ناحية أخرىɸ لياء الأمور لأبنا٬ڈم لأن

 . المتاȊعة تفيد ࢭʏ معرفة مستوى التّلميذ
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   ʄم، ومحاولة مساعدة أبنا٬ڈم عڴɺمدارس ʄاب إڲɸللذ 
ً
، و ذلك حۘܢ ʇسȘيقظوا مبكرا

ً
Ȗܨݨيع الآباء لأبنا٬ڈم عڴʄ النوم مبكرا

 . التخلص من الكسل، و السɺر لأوقات متأخرة

   ʏث الوڤȋي، وȌرة الغياب الطلاɸة ظاȋ؈في بمحارɸزة الاتصال اݍݨماɺسيق والتعاون ب؈ن مؤسسات الدولة والأسرة وأجɴالت

 الشعۗܣ والرسܣ Ȋسلبيات ɸذه الظاɸرة.

 م، وكذلك إعطا
ّ
ؤɸم علامات إضافية، شɺادات تقدير، والمɢافأة،  تقديم اݍݰوافز المناسبة لاسȘثارة دافعية التّلاميذ للتّعل

شاط الذي يحبّونه. 
ّ
ɴالإذاعة المدرسية، ممارسة ال ʏرحلة مجانية، ذكر أسما٬ڈم ࢭ 

  ون متفقة مع ميول الطلاب وتطلعاٮڈم المستقبليةɢإعادة النظر بالمناݠݮ المدرسية لت  

   حال ʏب أو ممرض ࢭʋوجود طبɠ عة لغياب التلاميذʉالغياب .سد أيّة ذر ʄܨݨع عڴȖ ع الۘܣǿا من الذراɸالمرض وغ؈ف  

  
ّ
Șق، سرد القصص، تمثيل، أسئلة تث؈ف تفك؈ف التّلاميذ، استخدام  المرونة بالتّعليم وعدم اݍݨمود، باستخدام أسلوب الʈشو

  وسائل Ȗعليمية متطوّرة،... إݍݸ،
ّ
اȖي، التّعل

ّ
  م التّعاوɲي...إݍݸ.واستخدام أسلوب اݍݰوار والمناقشة، اݝݨموعات، التّعلم الذ

 ئات خارج المدرسة، مثل مشروع مدارس بلا غيابʋالب ʄا التّلاميذ عڴɺئة مدرسية جاذبة بحيث يفضّلʋخلق ب. 

   .روف الفردية ب؈ن التّلاميذ
ّ
  مراعاة الظ

 .ڈديد من قبل الأستاذ لتلاميذه ّْ   الابتعاد عن التّوȋيخ والܦّݵرʈة وال

  ة مع الوالدين بالتّعاون
ّ
 لȘܨݨيع التّلاميذ عڴʄ الانضباط والدّوام المدر؟ۜܣ، ومتاȊعة    وضع خط

ّ
مع المرشدة ومرȋيّة الصّف

  التّلميذ للواجبات البيȘية ومساعدته ࢭʏ مراجعة الدّروس وتوف؈ف. 

 .م، وتقديم النّܶݳ والمساعدةɺتمام بمشاعر التّلاميذ والإصغاء لɸالا  

 رة الغياب وتأɸلاب الكبار بدراسة ظا
ّ
ڈا.  ث؈فɸم عڴʄ زملا٬ڈم والاستفادةمشاركة الط ۘܣ يقدموٰ

ّ
  من اݍݰلول والبدائل ال

  .نفوس التّلاميذ ʏز الموادّ العلمية ࢭʈعزȖ ʏالاستفادة من برمجيات الكمبيوتر ࢭ  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



عليم المتوسّط ْڈا علاق و الغيابات المتكرّرة 
ّ
حصيل الدّرا؟ۜܣ لدى تلاميذ الت

ّ
  -دراسة ميدانية بمدينة الأغواط-بالت
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