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 الملخّص 
منطلقا من ’یراھن ھذا مقال على أھمیة الوضعیات المستھدفة في التعّلیم الثاّنوي 

وأھمّ ’وكیفیة  بنائھا ’فھو یتحدثّ عن حقیقة ھذه الوضعیات ’الشّعب الأدبیة 
 ومجیبا على ھذه التساؤلات الآتیة : ’وطرق تقییمھا ’ھا ومكوّناتھاخصائص

 ما ھي حقیقة الوضعیة المستھدفة ؟-                    
مشكلة ( وضعیة الإدماج  –ما الفرق بین وضعیة مستھدفة ووضعیة -                    

 ووضعیة التعّلمّ)؟
 ما ھي أھمّ مكوّناتھا؟                                                                                  -         
 كیف یتمّ تقییمھا؟-          

Résume   

Cet article met en évidence l'inportance des situations cible dans  
l'enseignement  secondaire , en  prenant  come  référence  les filieres  
litteraires  . IL met en exergue la facon   délaborer  une  situation  
cible . 
Les  principales  caractéristique   de  cette  situation , et  les méthodes  
de  son  évaluation  doivent  repondre  aux questionements suivants :  
-cést quoi une situation cible ( définition et objectifs) ? 
-quel est la difference entre une situation cible et une situation-
probléme ( situation d’intégration et situation d’apprentissage) ?  
-quelles sont ses composantes ?  
-comment se fait une évaluation ?  

 
تطرح تقنیة بناء الوضعیات المستھدفة وتقییمھا في ظلّ المقاربة بالكفاءات 
داخل مؤسّساتنا المؤسسات الترّبویة جملة من المشكلات المنھجیة والمعرفیة 

بسبب تلك الاختلالات النّاجمة عن غیاب رؤیة تربویة واضحة ،والإجرائیة  
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لنا عن الخلفیة المعرفیة التي انطلق منھا واضعو الوضعیات  المعالم تكشف
وكیفیة تقییمھا في مراحل التعّلیم الثلاّث بصفة ،وعن تقنیات بنائھا ،المستھدفة 

وھذه الاختلالات منحت ، ومرحلة التعّلیم الثاّنوي بصفة خاصّة،عامّة 
 ،الوضعیاتالواحدة حول حقیقة ھذه  مشروعیة الاختلاف بین أساتذة المؤسّسة
وتقییمھا .وغیاب ھذا ، وطرق بنائھا،وأھمّیتھا في العملیة التعّلیمیة  التعّلمیة 

التصّوّر لدى الأساتذة  جعل الكثیر من المتعلّمین یعانون من ضعف شدید كتابة 
وتحدثّا إلى درجة تبدو فیھا السّیطرة على  المھارات والمكتسبات القبلیة 

 ت ضعیفة جداّ . واستحضارھا في مختلف الوضعیا
یأتي المقال لیقف ،وانطلاقا من ھذه الوضعیة التي تعیشھا مؤسّساتنا التربویة 

ومن الشّعب الأدبیة ، متخّذا من التعّلیم الثانوي أنموذجا،عند حدود المشكلة 
ثمّ إن طرح ھذه الأسئلة یجعلنا نتصوّر المسألة في البعد الّذي نرید ،منطلقا 

 مساءلتھ : 
 ما حقیقة الوضعیة المستھدفة ؟   -1-
 في ، من أیّة خلفیة معرفیة انطلق واضعو الوضعیات المستھدفة -2-

 وتقییمھا؟ ، وبنائھا، مقاربتھا
أم في ، في الأسئلة الجزئیّة أ، أین یتمّ تقییم كفاءات  التلاّمیذ بشكل جليّ  -3-

 بناء الوضعیات؟ 
ر مكتسباتھ إذا كان ملمح تلمیذ ھذه المرحلة ھو القدرة على تسخی -4-

سواء أكانت الوضعیة شفھیة ، لإنتاج نصوص في وضعیات مختلفة ،القبلیّة
 ،وحسن صیاغتھا،فإلى أيّ مدى كان التحكم في بناء الوضعیات ، أم كتابیة

 ودقةّ تقییمھا مساھما في تحقیق ھذا الملمح؟ 
على وعي تامّ بمسالك ،وھم یعدوّن الوضعیات للتلاّمیذ ’ھل الأساتذة -5-

وھل لھم ،ومحققّة الھدف المنشود ،واضحة ومحفّزة  و، عیات سلیمةبناء وض
 معاییر دقیقة وموحّدة في تقییم ھذه الوضعیات؟  

، ھل ھذه الوضعیات  تدفع التلاّمیذ فعلا إلى دمج  مكتسباتھم القبلیة -6-
 وھل ھي في متناول أكبر عدد منھم؟ 

ففي الوقت ، ما یبرّرهثمّ إنّ الوقوف عند نشاط  بناء الوضعیات المستھدفة لھ 
الّذي تبنّت فیھ وزارة الترّبیة الوطنیة المقاربة بالكفاءات لتنظیم العملیة 

وآلیاتھ ،صار أمرا ملحّا الكشف عن حقیقة ھذا النشّاط ،التعّلیمیة التعّلمیة 
" فممّا لا شكّ فیھ  ،لأنھّ من خلالھ یتمّ تقییم الكفاءات بشكل ملموس ،وأھدافھ 

، )2004،103لكن تحت رحمة وضعیات " (فیلیب بیرنو ،أنّ الكفایات تقوّم 
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ولھذا تموقع ھذا النشّاط بعد مجموعة من التعّلّمات والمعارف الّتي یتلقّاھا 
 ،وفي اللّغة من نحو وصرف وبلاغة’المتعلّم في النصّوص الأدبیة والتوّاصلیة 

 ة روافد یرفد بھا إنتاجھ الشفھيّ أو الكتابيّ .                      تكون ھذه الخلفیات المعرفی
ونشاط الوضعیات المستھدفة موزّع في الشّعب الأدبیة على الشّكل الآتي 

 ) :2009سبتمبر ،(التوّزیع السّنوي لبرامج التعّلیم العام والتكّنولوجي 
  

عدد  الشّعبة
 الوضعیات

الحجم  الأسابیع
السّاعي 
 السّنوي
لنشاط 

الوضعیات 
 المستھدفة 

الحجم 
السّاعي 
السّنوي 
لأنشطة 
الأدب 
 العربي

النّسبة 
المئویة 
لنشاط 

الوضعیات 
 المستھدفة

السّنة 
الأولى 

جذع 
مشترك 

 آداب.

اثنتا عشرة 
 وضعیة.

2- 3- 4- 
10- 13- 
17- 20- 
22- 26- 
31- 33- 
36. 

اثنتا عشرة 
 ساعة.

اثنتان 
وستوّن 
ومائة 
 ساعة.

40’07 . 

السّنة 
الثانیة 
آداب 

 وفلسفة.

سبع 
 وضعیات.

2- 6- 
11- 19- 
22- 30- 
33 . 

سبع 
 ساعات.

ثمان 
ومائة 
 ساعة.

48’06 

السّنة 
الثاّنیة 
آداب 

ولغات 
 أجنبیة.

اثنتا عشرة 
 حصّة.

2- 4- 6- 
10- 13- 
17- 20- 
22- 26- 
31- 33- 
36 . 

اثنتا عشرة 
 ساعة.

خمس 
وثلاثون 

ومائة 
 ساعة.

88’08 

السّنة 
الثالثة 
آداب 

 وفلسفة.

اثنتا عشرة 
 حصّة.

2- 4- 6- 
9- 13-

17- 19- 
21- 26- 
28- 32- 
35 . 

 

اثنتا عشرة 
 ساعة.

اثنتان 
وثمانون 

ومائة 
 ساعة. 

59’06  
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السّنة 
الثاّلثة 
آداب 

ولغات 
 أجنبیة.

اثنتا عشرة 
 حصّة.

2- 4- 6- 
9- 13- 

17- 19- 
21- 26- 
28- 32- 
35 . 

اثنتا عشرة 
 ساعة.

خمس 
وثلاثون 

ومائة 
 ساعة.

88’08  

وأمّا الكتب الثلاّثة المقرّرة للتعّلیم الثاّنوي في الشّعبة الأدبیة  فقد وضع 
وخلفیة ، لتكون منطلقا في مقاربة ھذا النشّاط’مؤلفّوھا وضعیات مستھدفة 

ویمكن حصر ، یستند إلیھا الأستاذ في أثناء بناء وضعیات جدیدة للمتعلّمین
 الشّكل الآتي :عددھا على 

 الصّفحات  عدد الوضعیات الشّعبة
السّنة الأولى جذع 

 مشترك آداب.
 -146 -119 -86  -57 ستّ وضعیات .

186- 215. 
السّنة الثاّنیة آداب وفلسفة 

 +آداب ولغات أجنبیة .
 -149 -119 -81 -48 ستّ وضعیات.

188- 222. 
 السّنة الثاّلثة آداب وفلسفة

 +آداب ولغات أجنبیة.
 أربع وعشرون  وضعیة.
(على أن یختار المتعلمّ 

 وضعیة واحدة)

24- 50- 68- 88- 
112- 137- 157- 179- 
199- 226- 248- 280  

والنّاظر في ھاذین الجدولین یدرك مدى اھتمام الجھات الوصیة بھذا النّشاط  
المنھاج أصلا بني على مفھوم الھدف  لأنّ ،داخل العملیة التعّلیمیة التعّلّمیة 

فالمعارف الّتي یتلقّاھا المتعلّم في أثناء تعلّمھ لاّ تظھر قیمتھا ،الختامي للإدماج 
ولھذا خصّ التوزیع السّنوي اثنتي ،إلاّ إذا كانت حاضرة تتناغم مع أیّة وضعیة 

ي عدا السّنة الثاّنیة آداب وفلسفة الّت،عشرة وضعیة مستھدفة لكلّ مستوى 
ولعلّ ھذه القلّة یعود سببھا إلى الحجم ،خصّصت لھا سبع وضعیات مستھدفة 

وضمّ ،السّاعي السّنوي المخصّص لھذا المستوى مقارنة مع باقي المستویات 
بینما اشتمل كتاب السّنة الثاّلثة ، كتابا السّنتین الأولى والثاّنیة  ستّ وضعیات

لتكون سندا للمتعلّم من خلالھا یتدرّب ،على أربع وعشرین وضعیة مستھدفة 
وتھیّئھ في الوقت نفسھ لامتحان شھادة ،على التعّامل مع وضعیات مختلفة 

الباكالوریا. ذاك ما نواه مؤلّفو كتاب السّنة الثاّلثة ثانوي في أن یمتلك متعلّمو 
ھذا المستوى طرقا تزیدھم ثقة في أنفسھم بكثرة الدرّبة في التعّامل مع ھذه 

 وضعیات.  ال
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و المطلعّ على دلیل الأستاذ والمنھاج والوثیقة المرافقة لھذه المستویات الثلاّث 
في اللّغة العربیة  لا یعثر إلا على شروح  لبعض المصطلحات الخاصّة 

ولا یجد حدیثا مفصّلا عن تقنیات بناء الوضعیات ،بالمقاربة بالكفاءات 
ویة على مراجع استقت منھا المادةّ ولا تحیلك ھذه الوثائق الترّب،المستھدفة 

ولا تساعدك على أن تمتلك أدوات إجرائیة من خلالھا یكون الأستاذ ، المعرفیة
مقلّدا ، لا مفرّ ،وبھذا یصبح الأستاذ .قادرا على بناء وضعیات مستھدفة بنفسھ 

من حیث الشّكل والمضمون تلك الوضعیات الّتي بنیت في الكتاب المدرسي 
والمدقق في ھذه الوضعیات یتحقّق أنّ استئناسھا ھذا لا یرفعھا  ،استئناسا فقط

من مرتبة الاستئناس إلى مرتبة أن تكون نموذجا یحتذى بھ .وقد تغیب في 
أم ، سواء أكانت داخل المؤسّسات تخصّ الخلایا الترّبویة، النّدوات الترّبویة

 ،من حیث مرامیھ الجدیّة في تناول ھذا النّشاط، عامّة رفقة السّادة المفتشّین
 و طرق إنجازه، و أدوات تقییمھ. 

 XAVIERلا ننكر أنّ الجھات الوصیة قامت بطبع كتاب إكزافیي روجیرس (
ROEGIERS 2006نوفمبر ،)( المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة (

ومفھوم بیداغوجیة  ، یقارب فیھ صاحبھ الكفاءات من حیث حقیقتھا وأنواعھا
وطرق تقییم مكتسبات ، فرق بین وضعیة الإدماج ووضعیة التعّلّم وال، الإدماج

أنّھ غیر كاف ما لم تعضّده كثرة  وھو على الرّغم من أھمّیتھ إلاّ ، التلاّمیذ 
على ،والحوارات وتبادل الخبرات بین المؤسّسات الترّبویة ،النّدوات الترّبویة 

الأقل داخل المقاطعة الواحدة . وھذا العمل یكشف عن الخلفیة المعرفیة الّتي 
فھي ترتكز ،انطلق منھا واضعو البرامج ومؤلّفو الكتب في مقاربة ھذا النّشاط 

 أساسا على أعمال دوكیتیل 
)DE KETELE(  والتي طوّرھا ’على أساس مفھوم الھدف الختامي للإدماج

تحت مصطلح بیداغوجیا الإدماج الّتي " ترمي إلى  یرسفیما بعد إكزافیي روج
تسمّى ’قیام التلّمیذ باستجماع مكتسباتھ وتنظیمھا لیوظّفھا في وضعیات مركّبة

إذا فتركیزي ،.) 27:،2006،الوضعیات الإدماجیة " ( إكزافیي روجیرس 
لھ ما  على أعمال إكزافیي روجیرس في مقاربة المسألة الّتي أتحدثّ فیھا

وجعلھا سندا في ، وھو انطلاق الجھات الوصیة من أعمال ھذا الرّجل، رهیبرّ 
 تنظیم العملیة التعّلیمیة التعّلمیة في ظلّ المقاربة بالكفاءات. 

وھو یدرّس نشاطات اللغة العربیة وآدابھا في ھذه المستویات الثلاّث ، الأستاذ
ووضعیة ’كیة)مشكلة أو مسألة ( دیداكتی–وضعیة ’أمام وضعیتین مختلفتین ’

وتشتمل ، فالأولى "ھي وضعیة تعلّمیة  بواسطتھا تتمّ التعّلمات ، مستھدفة 
وتسعى ، وتكون مفیدة لحلّ المشكلة، على معطیات أوّلیة تحدّد سیاق الوضعیة 

،    ) 8،إلى تجاوز الصّعوبات" ( دلیل الأستاذ للسّنة الثاّلثة من التعّلیم الثانوي 
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لعربیة الخاصّ بكتاب السّنة الأولى من التعّلیم الثاّنوي (دلیل أستاذ اللّغة ا و
ویعرّفھا إكزافیي روجیرس بأنّھا "الوضعیات الّتي ، )  12،العام والمشترك 

، :معرفة أو معارف جدیدة یعدھّا المدرّس لفائدة جماعة القسم في سیاق جدید
وأمّا ، )  2007،33،مھارة أو مھارات عملیة جدیدة" ( إكزافیي روجیرس

، وھو مصطلح استعمل في كتابي السّنتین الأولى والثاّنیة،الوضعیة المستھدفة 
فھي "انعكاس ، آو مصطلح الوضعیة الإدماجیة كما جاء في كتاب السّنة الثاّلثة 

ومن خلالھا یمكن أن نقوّم المتعلّم " ، الكفاءة الّتي نرید من المتعلّم التحّكم فیھا 
ویرى إكزافیي أنّنا نلجأ  ،) 8،ثاّلثة من التعّلیم الثاّنوي (دلیل الأستاذ للسّنة ال

أو بالأحرى عند نھایة ،عند نھایة التعّلّم ،إلى ھذه الوضعیات " خصوصا 
فھي في الآن ذاتھ مناسبة لتعلیم التلّمیذ ،أو كتتویج لھا ،مجموعة من التعّلّمات 

    بات عدةّ " وتقویم قدرتھ على مفصلة مكتس،إدماج مجموعة من المكتسبات 
ولتوضیح الفرق بینھما نقدمّ ھذین  ). 34 ،2007،( إكزافیي روجیرس      

 المثالین: 
الوضعیة المشكلة (الدیداكتیكیة) : النشّاط : قواعد اللّغة . الموضوع: جزم 

ثمّ  ،ادخل علیھا ( لم ولن) ،ونصب الفعل المضارع . إلیك الأفعال الآتیة 
 –یستخرج  –یجلس  –یدعو –یبكي  –یة : یلقى اضبطھا بالحركات الإعراب

في أثناء  ،یبیع . طرحت ھذه الوضعیة  المشكلة –یقول  –یقرأ  –ینأى  –ینجو 
لنعرف قدرة التلّمیذ على التمّییز بین حذف حرف العلةّ في  ،العملیة التعّلیمیة

ھ لأنّ ، ینأى )–ینجو –یدعو –یبكي  –آخر الأفعال المضارعة المعتلةّ ( یلقى 
وبین حذف حرف العلّة في وسط  ،علامة من علامات جزم الفعل المضارع

یبیع ) خوفا من التقاء السّاكنین . والقدرة في الوقت نفسھ على –الكلمة ( یقول 
إظھار الحركات الإعرابیة في حالة النّصب بلن في الأفعال المعتلةّ الآخر  

تحة على الأفعال المعتلّة  وتقدیر الف، ینجو ) –یدعو –بالواو والیاء ( یبكي 
 ینأى ) .  –( یلقى  بالألف 

 الوضعیة المستھدفة أو الإدماجیة : النشّاط :بناء وضعیة مستھدفة. 
 .       1960//أكتوبر/17أحداث  الموضوع:

السّیاق: أنشأت الثاّنویة الّتي تدرس فیھا مجلة فصلیة تحت عنوان (وطني 
شرعت ھذه المجلّة  خلال الثلاّثي الأوّل في نشر مقالات حول ، الجزائر)
  1960/أكتوبر/17أحداث 

)  2جذع مشترك آداب رقم: 1كلّفت إدارة المجلّة فوجا من قسمكم ( الوظیفة:
وفي  ھذا الإطار عزمتم على ، بتحریر مقال تاریخيّ مخصّص لھذه الأحداث

والاستفسار عن ، تاّریخیةزیارة متحف المجاھد لتوثیق بعض المعلومات ال
حقیقة ھذه الأحداث المطلوب: حرصا منكم على إنجاح الزّیارة وجمع 
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منطلقا من أسباب ’قام كلّ واحد  بتحضیر مجموعة من الأسئلة ’المعلومات 
والرّأي العام العالمي. رتبّ ، وموقف الجھات المعنیة ،ونتائجھا، الأحداث

 غیر قابل للتأّویل.، قیق وواضحصغھا بشكل د و، أسئلتك ترتیبا منطقیا
وأن توظّف ھذه ، أنت تنجز عملك أن تحترم علامات الترّقیم و، لا تنس

نھر السّین  –موریس بابون  –الحریة  –والأسماء :الاستعمار ، المصطلحات
 .الضّحایا –الجسر  –

ھذان المثالان یوضّحان حقیقتي الوضعیة المشكلة و الوضعیة المستھدفة من 
ولتبیین أھمّ الفروق بین الوضعیتین أرجع إلى ما ، ئھما بالدرّجة الأولىحیث بنا

ذكره إكزافیي روجیرس في كتابھ (الاشتغال بالكفایات تقنیات بناء الوضعیات 
         وكـمّ المعارف، فھو یفرّق  بینھما من حیث الھدف، لإدماج التعّلـّمات )

(إكزافیي ، قبل التلّمیذ وطبیعة العمل المنتظر من، و المھارات ونوعھا
،2007 ،43 (  : 
المسألة  -الوضعیة  

 (الدیّداكتیكیة)
المسألة  –الوضعیة 

 (المستھدفة)
فسح المجال لتعلّمات جدیدة  الھدف المراد تحقیقھ

إجراءات ’(مفاھیم 
بھدف الاستیعاب الجیدّ ...)’

 لھا من قبل التلاّمیذ.
 

تعلیم كلّ تلمیذ على  حدة 
وتقویم ’إدماج مكتسباتھ 

كفایتھ في تعبئتھا 
 مكتسباتھ بكیفیة متمفصلة 

نوع الحلّ المستھدف في 
 المقام الأوّل 

الحلّ بواسطة جماعة القسم 
/أو بواسطة مجموعات 
صغرى:ھیمنة الصراع 

 السّوسیو ذھني .

الحلّ فردي من قبل التلّمیذ 
(أو على الأقل مساھمة 

ردیة في إنتاج جماعي ) ف
:ھیمنة التعّبئة الذھّنیة 

 (الباطنیة)
درجة التوّجیھ خلال 

 النّشاط 
 توجیھ ضعیف  توجیھ قوي نسبیا

نوع المعارف والمھارات 
 العملیة المعبّأة 

بعض المعارف والمھارات 
العملیة جدیدة بالنّسبة 

 للتلاّمیذ 

المعارف والمھارات 
العملیة المعبّأة مكتسبة من 

 قبل التلّمیذ 
كمّ المعارف والمھارات 

 المعبّأة 
المعارف والمھارات 

العملیة محدودة العدد (تمتدّ 
زمنیّا على مدى درس أو 

 درسین)

مجموعة من المعارف 
والمھارات العملیة 

المكتسبة (على مدى أیّام 
 عدیدة أو أسابیع عدیدة )

منتج غیر تام سیستثمر  ة المنتج المنتظر طبیع
 لاحقا لغایات دیداكتیكیة 

 إنتاج تام مغیّا 
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–غالبا ما تكون الوضعیة  وظیفة الوضعیة المسألة 
المسألة مبنیة لغایات 

بیداغوجیة وفقا للمعارف 
والمھارات العملیة الّتي 

 نرید إكساب التلاّمیذ إیّاھا. 

مسألة ذات  –وضعیة 
قترب من طابع وظیفي ت

وضعیة یمكن مصادفتھا 
 في الحیاة الیومیّة .

والترّكیز في ھذا المقال على الوضعیة المستھدفة یقودنا إلى الحدیث عن 
فممّ تتكوّن ھذه الوضعیة ؟ تتكوّن من مكوّنین ھما :دعامة "مكوّناتھا
 )  2007،76،( إكزافیي روجیرس "ومطلوب

مثل ، المادیّة الّتي توضع بین یدي المتعلّمالدعّامة: ھي مجموعة العناصر  -أ -
وضعت ، صورة ...إنّھا مجموعة من العناصر، وسائل إیضاح، :نصّ مكتوب

      وھناك عناصر ثلاثة بھا تحدّد الدعّامة : في سیاق لتؤديّ وظیفة محددّة.
 وظیفة.  -3معلومات  -2سیاق   -1
على نحو ، للمتعلّمھو مجموع تعلیمات العمل الموجّھة  المطلوب: -ب - 

و المطلوب في حقیقتھ ھو ترجمة لمھمّة ، انطلاقا من الدعّامة المقدمّة، صریح
 یراد من التلّمیذ ترجمتھا.

إنّ النّاظر في مفھومي الدعّامة والمطلوب یقف عند مصطلحات تعتبر ھي 
وھذه المصطلحات ، إكزافیي روجیرس الأخرى من مكوّنات الوضعیة عند

،              الھدف الّذي نسعى إلى تحقیقھ من وراء ھذه الوضعیة ھي:الوظیفة (أي
،                    المعلومات،(المحیط الّذي تجري فیھ وضعیة معیّنة ) السّیاق، تلك) أو

المھمّة (ھي ، أو المعطیات (المعلومات القابلة للاستعمال في حلّ وضعیة ما )
خصائص  للوضعیة المستھدفة الجیّدةصورة ما ینتظر من التلّمیذ). ولھذه 

 ) 2007،213،( إكزافیي روجیرس  نجملھا فیما یلي :
، وضعیة مستھدفة حقیقیة : أي وضعیة یدمج فیھا المتعلّم مكتسباتھ القبلیّة

ویكون التلّمیذ فیھا ، وتكون جدیدة تفضي إلى إنتاج قابل للتعّرف والتعّیین
 فاعلا.

، عیة ملائمة ومناسبة للكفاءة المستھدفةأي وض وضعیة مفیدة للتعّلّمات:
وتحمل قیما إیجابیة كالترّبیة على ، وملائمة في الوقت نفسھ لمستوى التلّمیذ

 السّلم والمواطنة مثلا . 
، أي وضعیة تخاطبھ ھو نفسھ بالدرّجة الأولى وضعیة محفّزة للتلّمیذ:

 وواضحة الھدف .
وتراعى ، غلالھا من قبل المدرّسوضعیة یتسّم تفعیلھا بالواقعیة :أي یسھل است

 فیھا الشّروط  المحلّیة للتعّلیم . 
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والفرق بینھا وبین الوضعیة ، وبعد أن وقفنا عند حقیقة الوضعیة المستھدفة
وأھمّ خصائصھا ، وتحدثّنا عن مكوّناتھا، أو الوضعیة المسألة،  المشكلة

معرفیةّ انطلق  باعتبارھا خلفیة، منطلقین في ذلك من أعمال إكزافیي روجیرس
سأبینّ طرق تقییم ھذا النشّاط في أثناء ، ومؤلفّو الكتب، منھا واضعو المناھج

العملیةّ التعّلیمیّة .إنّ الحدیث عن التقییم في ظلّ المقاربة بالكفاءات یستوجب 
منّا إقصاء تلك المفاھیم التقّلیدیة الّتي لا زالت تعتبر التقّییم مجرّد انتقاء 

أو ھو بالدرّجة الأولى ، تیبھم والحكم علیھم بالنّجاح أو بالفشلوتر، التلاّمیذ
"عملیّة مقصودة ومنظّمة تھدف إلى  فالتقّویم ھو، استجابة لمطالب إداریة آنیة

جمع المعلومات والبیانات عن جوانب العملیةّ التعّلیمیةّ بھدف تحدید جوانب 
عبد السّمیع القوة لتدعیمھا وجوانب الضّعف لعلاجھا "(الجمیل محمد 

 :  وھذا المفھوم نستنتج منھ ما یلي، ) 23 ،  2005،سعلة
إنّ التقّویم وسیلة یستعملھا الأستاذ لجمع المعلومات كي یتخّذ القرارات 

ومن خلالھ یكتشف مواطن الضّعف لدى المتعلّمین ’البیداغوجیة المناسبة 
قویم إلى مساعدة وبھذا یسعى التّ ’ومواطن القوة فیعزّزھا ’فیسارع إلى علاجھا

أي إعادة إنتاج المعرفة ودمج ، المتعلّمین على بناء معارفھم بأنفسھم من جدید
لأنّ ، وتسخیر ھذه المعرفة لحلّ المشكلات الّتي تعترضھ، بعضھا ببعض

استظھار المعارف مجزّأة بشكل آليّ في زمن ومكان محددّین سرعان ما 
ومن ھنا فالتقّویم یسعى  إلى ، مرور الزّمنولكنّھا تتلاشى مع ، یتذكّرھا المتعلّم

فالكفاءة "ترتبط بالقدرة الّتي یجب على ، تقویم كفاءة  نرید أن یمتلكھا التلّمیذ
) المسعى 2(، ) على طبیعة مشكلة من المشاكل1التلّمیذ إظھارھا للتعّرّف (

) نوعیة حلّ 4(، ) المواد المناسبة الّتي یجب تجنیدھا3الطبّق في حلّھا (
) في سیاق حلّ المشكلات معناه 5تقویم ھذه القدرة (، والنّتیجة المحصّل علیھا

) على أنّ المعلومات 6كما نشھد أیضا (، نشھد للتلّمیذ حصولھ على الكفاءة
ویمكن استعمالھا كموارد" (دلیل منھجي في ، المقدمّة في التعّلیم قد أدمجت

 )177-176، 2010،التقّویم الترّبوي 
، شاط الوضعیة المستھدفة نشاط یتمّ فیھ تقییم الكفاءة بشكل جليّ ولما كان ن

ونشاط یتیح للتلّمیذ دمج مكتسباتھ القبلیة  لحلّ مختلف الوضعیات الّتي یوضع 
أصبح من الضّروري البحث في الطّرق الّتي ینتھجھا الأستاذ لتقییم ھذا ، فیھا

فیھا یقترح الأستاذ ، واحدة النشّاط في المستویات الثلاّثة. النشّاط محددّ بساعة
ثمّ یناقشھا مع التلاّمیذ على أن ینجز العمل في ، الوضعیة  الّتي یراھا مناسبة

ویغیب ، وغالبا ما یكون عمل التلّمیذ المنتظر ھو إنتاج كتابيّ ، الحصّة نفسھا
، وترتیبھا، وھو القدرة على الممارسة الشّفھیة في بناء الأفكار، الإنتاج الشّفھي

ولعلّ غیاب ، والدفّاع عن الرّأي بالحجّة والدلّیل، یف المكتسب المعرفيوتوظ
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ھو الّذي أنتج تلامیذ لا یملكون ضوابط تحكم ، ھذا الجانب (أي الشّفھي)
، ولا یعرفون متى یسألون، فھم لا یحسنون الاستماع لغیرھم، حدیثھم الشّفوي

حون آراء متى یصحّ ، متى یعارضون، متى یستفسرون، ولا كیف یسألون
 وكیف یستثمرونھا ویبنون علیھا معارف جدیدة للوصول إلى الحقائق.             ، غیرھم

یشرع الأستاذ في تقییم ، وھو إنتاج كتابيّ ، بعد أن یقدمّ التلّمیذ عملھ المنتظر
عن طریق استماعھ لمجموعة من التلاّمیذ الّذین یعیّنھم لقراءة  ھذا ، ھذا العمل

یقیّمھم عن طریق ملاحظات عامّة تخصّ الشّكل  ثمّ ، الكتابيّ  المنتوج
وكیفیة ، والمضمون وطریقة الطّرح ومدى استثمار المكتسبات القبلیة

استثمارھا في بنـاء المـعرفة من جدید. والداّفع إلى ھذه الطریقة  التقییمیةّ ھو 
اذ عذره إذا ركّز و للأست، موحّدة لتـقییم ھـذا النّشاط بالذات غـیاب استراتیجیة 

ولا ، لأنّ الحصّة محددّة بفترة زمنیة تقدرّ بساعة واحدة، على ملاحظات عامّة
ولا تقییمھم بشكل دقیق یتمّ من خلالھ ، یمكن لھ أن یستمع للتلاّمیذ جمیعھم

 إدراك مدى تحكّم التلّمیذ في الكفاءة المراد تقییمھا .
، ختبارات یتخّذ طریقة أخرىوتقییم ھذه الوضعیات الإدماجیة في أثناء الا

(دلیل بناء اختبار مادةّ اللّغة العربیة وآدابھا ، حددّتھا بعض الوثائق الترّبویة
 ،2008جوان ،(وثیقة تخفیف مناھج التعّلیم الثاّنوي  ) و2008،16أكتوبر،

 )على الشّكل الآتي :              2006جانفي ، ) و( مشروع الوثیقة المرافقة25
  

العلامة  المجموع
 المعاییر المؤشّرات الجزئیة
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0.5  

 .  استجابة المنتوج للتعّلیمیة -
 استجابة المنتوج لنمط الكتابة . -
                            مناسب.استعمال رصید معجمي  -

الملاءمة مع 
 الوضعیة  

 
02 

01 
0.5 
0.5 

 سلیما.بناء الجمل بناء  -
 حسن توظیف قواعد اللّغة .  -
 الوقف.احترام علامات  -

 سلامة اللّغة             

 
01 

0.5 
0.5 

 الكتابة.مراعاة قواعد  -
الكتابة الصّحیحة لما ھو متصّل  -

  بالإملاء.

 سلامة الرّسم           
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 ثراء الأفكار. -
 التعّلیل للرّأي . -
 . التنّظیم وحسن العرض -

مصداقیة التعّبیر  
 وجمالیة العرض                      
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أو الفروض ، ھذه شبكة تقویم الوضعیة الإدماجیة في أثناء الاختبارات الفصلیّة
وھذا یمنحنا مشروعیة التسّاؤل عن الطریقة المثلى ، التي تنجز داخل القسم

أیكون التقّییم ، الّتي سینتھجھا الأستاذ في تقییم نشاط الوضعیة المستھدفة
أم بالاطّلاع على عملھ ، وھو یقدمّ عملھ المنجز شفھیا، بالاستماع للتلّمیذ

لأنّ ملمح تلمیذ ھذه المرحلة أن یكون قادرا ، التقییمان جائزان، المنجز مكتوبا
 -مشافھة وكتابة –في مقام تواصل دالّ على تسخیر مكتسباتھ القبلیة لإنتاج 

تتوافر على البنیة  الدلاّلیة ، عددّة من التعّبیرنصوصا متنوّعة في أشكال مت
مارس ، ) (مناھج33، 2006مارس ، المرافقة والوثائق والشّكلیة. (المناھج

والآن أقف عند بعض الوضعیات المستھدفة الّتي اقترحھا واضعو  )2005،12
وتكون في الوقت نفسھ سندا ، لیستغلّھا الأستاذ في مقاربة ھذا النشّاط، البرامج

في أثناء بناء وضعیات جدیدة. یقترح كتاب السّنة الأولى جذع مشترك آداب 
) ستّ 2006 -2005،(المشوّق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجّھة

والآداب ، وكتاب السّنة الثاّنیة لشعبتي الآداب والفلسفة، وضعیات مستھدفة
-2006،موجّھةواللّغات الأجنبیة (الجدید في الأدب والنصّوص والمطالعة ال

وكتاب السّنة الثاّلثة لشعبتي الآداب والفلسفة والآداب ، ) ستّ وضعیات2007
أربعا وعشرین  )2009-2008،واللّغات الأجنبیة (اللّغة العربیة وآدابھا

 .ونقوم بدراستھا، وضعیة. نختار من كلّ مستوى وضعیة

 الوضعیة المستھدفة أو المستوى
 خصائصھا – مكوّناتھا  –بناؤھا  الإدماجیة

 
 
 
 
 
 

السّنة 
 الأولى

استعار زمیلك كتابا من عند 
زمیل آخر غیر أنّھ أضاعھ 

فوقع خلاف بینھما وتفاقم ’
فتدخّلت لإصلاح ذات ’النزّاع 

 البین بینھما.
الأسلوب الذّي تنتھجھ  بیّن

بتوظیف ما ’للصّلح بینھما 
یناسب من الفعل المضارع 

ومن ’المنصوب والمجزوم 
الأفعال النّاقصة مراعیا في 
أسلوبك استخدام ما یقتضي 
 من التشّبیھ والمجاز اللّغوي.

 السّیاق : استعارزمیلك...-
 الوظیفة : فتدخّلت بإصلاح...-
 المطلوب : بیّن الأسلوب...-
لمنتج المنتظر: قد یكون الإنتاج ا-

كتابیا أو شفھیا ( یقدمّ أسلوبا یراه 
 مناسبا لإصلاح ذات البین )

سیاق الوضعیة والقیم :التربیة على -
 التسّامح والإصلاح بین المتخاصمین.

الموارد : معرفة شخصیة التلّمیذین -
 معرفة تؤھّلھ للتحّاور معھما .

ن الأسلوب الحسن في إقناعھما .  حس
وعدم ’الإنصاف ’الاستماع إلیھما 
 المیل لأحدھما.
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السّنة 
 الثاّنیة

ابن جارك غلیظ الطّباع خشن 
كثیرا ما یمزّق ’المعاملة 

بتصرّفاتھ ھدوء أسرتھ في 
وقت متأخّر من اللّیل .فكّرت 

في تخلیص ھذه العائلة من 
 معاناتھا .

نصّ الحوار الّذي دار  حرّر
بینكما مستعملا الأسلوب 

الخبري والإنشائي مقتبسا 
حججك من القرآن الكریم 
 والسّنة والأقوال المأثورة.

 السّیاق : ابن جارك...-
 الوظیفة : فكّرت في تخلیص...-
 المطلوب : حرّر نصّ الحوار...-
 المنتج المنتظر: إنتاج كتابيّ.-
عدة سیاق الوضعیة والقیم :مسا-

 وتوجیھھ .’ونصحھ ’الجار
الموارد :معرفة سلوكات ابن الجار -

حقیقة تصرّفاتھ مع ’مع أقرانھ أوّلا 
القدرة على ’وأسباب ذلك ’عائلتھ 

وبناء الحوار المقنع ’صیاغة الأسئلة 
المدعّم بالأدلّة من القرآن الكریم 

والقول ’والحدیث النّبوي الشّریف 
 المأثور.

 
 
 
 
 
 

 السّنة
 الثاّلثة

اكتب ’وأنت في بلاد الغربة
 250-220نصّا أدبیّا بین 

تعبرّ فیھ عن مشاعرك –كلمة 
نحو وطنك وأھلك واصفا 

حالتك الشّعوریة وعواطفك 
موظّفا  ’وأملك في العودة

مكتسباتك المعجمیة والنّحویة 
 والبلاغیة الّتي تحتاج إلیھا.

 السّیاق : وأنت في بلاد الغربة .-
 اكتب نصّا أدبیّا... المطلوب :-
 المنتج المنتظر :إنتاج كتابيّ .-
سیاق الوضعیة والقیم : حبّ الوطن -

 و الشعور  بالانتماء إلیھ .
الموارد: لكتابة نصّ أدبيّ یتطلّب من 
التلّمیذ أن یمیزّ بین الأسلوبین الأدبي 

و أن یتخیرّ العبارات الّتي ’والعلمي 
مع القدرة ’تصلح للأسلوب الأدبي 

لى وصف المشاعر ع
وتوظیف عبارات مثل ’والعواطف

الحنین ’الغریب ’ الاغتراب’الغربة 
والمكتسبات النّحویة ’الأھل ’الوطن ’
والمحسّنات ’ والصّور البیانیة’

 البدیعیة .

وغیرھا في الكتاب المدرسي تحمل قیما حول ما ، والملاحظ أنّ ھذه الوضعیات
والنّاظر فیما ، والصّلح مثلا، عوة إلى السّلمكالدّ ، أصطلح علیھ بالترّبیة الشّاملة

حددّناه من وضعیات للمقاربة یستنتج ما یلي: إنّ المطلوب في الوضعیة الأولى 
أھو إنتاج كتابيّ أم شفھيّ ؟ وأما الوضعیة ، لا یترجم حقیقة العمل المنتظر

لقدرة من المعروف أنّ الحوار یبنى على ا، الثاّنیة  فمطلوبھا یحتاج إلى تعدیل
فالمنتظر من التلّمیذ ، وإلى توظیف علامات الترّقیم، في صیاغة السّؤال



 كمال مجيدي     

 

 

 14 2013حوان  -حانفي  

  

  

ولھذا ، محترما فیھا علامات الترّقیم، وترتیبھا ترتیبا منطقیا، صیاغة الأسئلة
وأما الوضعیة الثاّلثة فمطلوب ، فلا یغیب ھذا المطلب في مثل ھذه الوضعیات

بلاغیة سیوظّفھا في ھذا  و، نحویة و، فأیّة مكتسبات معجمیة، غیر واضح
 الموضوع؟ 

فالتلّمیذ یركّز بشكل ، وتركیزي على صیاغة المطلوب لھ تبریره الترّبوي     
"مجموع التعّلیمات أو التوّجیھات الّتي تقدّم  باعتباره، كليّ على المطلوب

ولھذا فھو یتمیّز ببعض السّمات ، )112، 2007،للتلّمیذ" ( إكزافیي روجیرس
 موجزا، واضحا، روجیرس في ثلاث سمات ھي: أن یكون تامّاحددّھا 

وإذا رجعنا إلى الوضعیات الّتي اقترحتھا ، ) 2003،112،(إكزافیي روجیرس 
، ووقفنا عند المطلوب ألفینا موقعھ بعض السّیاق والمعطیات، الكتب الثلاث

تھ مختلفة وعبارا، وھذا كثیر ما نجده  في السّنة الثاّلثة، وقد یبدأ  بھ  مباشرة
 نحصر بعضا منھا فیما یلي :

 
السنة الأولى جذع 

 مشترك.
السّنة الثاّنیة آداب 

 وفللسفة / ولغات أجنبیة.
السّنة الثاّلثة آداب وفلسفة / 

 ولغات أجنبیة .
علام اعتمدت في إبراز -

... 
وضّح الأسلوب الذّي -

 تتبعھ...
ما ھي المساعي الّتي -

 تنتھجھا...
تحدثّ عن أسلوب -

 تدخّلك...
ما الإجراءات الّتي تقوم -

 بھا ...

 تحدثّ عن الأسباب ...-
سجّل ھذه الخواطر -

 بإیجاز...
 ارو قصّتھ ...-
 صف جانبا منھا ...-
 حرّر ما قلتھ في فقرة...-

تناول ھذا الموضوع -
 بالدرّاسة...

عبرّ بتوظیف مختلف -
 معارفك...

ادع قریبا أو صدیقا إلى -
 التحّليّ...

 عن ھذه المعاناة...تحدثّ -
فما ھي خصائص مشاعر -

 الألم...
صف ھذه الحالة وتعرّض -

إلى أسبابھا والاقتراحات 
 العملیة ...

حاول أن تحاكیھم في -
 فقرة...

، ومكوّناتھا، أردنا من ھذا المقال أن نقف عند حقیقة الوضعیة المستھدفة
الثاّنوي ومركّزین منطلقین من التعّلیم ، وطرق بنائھا وتقییمھا، وخصائصھا

نظرا لأھمیة ھذا النّشاط باعتباره المكان الذي نتحقّق فیھ ، على الشّعب الأدبیة
لأنّ الملمح المنتظر لتلمیذ ھذه ، من قدرة التلّمیذ على دمج مكتسباتھ القبلیة

ھو القدرة على إنتاج نصوص متنوّعة في وضعیات مختلفة سواء ، المرحلة
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والتحّكم في ، وبھذا یصبح اختیار الوضعیات، تابیةأكانت الوضعیة شفھیة أم ك
وطرق تقییمھا من الأدوات ، ومكوّناتھا، والاطّلاع على خصائصھا، بنائھا

 الّتي یجب أن یمتلكھا واضع الوضعیة في المستویات جمیعھا. 
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