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  : ملخص
یعد� التعّلم المقلوب من بين ٔ�همّ �ستراتیجیّات الحدیثة التي �سهم في دمج التكّ�ولوج�ا في العملیّةِ التعّليمیة      

ق ؤ�قصرهِا ،ح�ثُ �ربطُ بين الصفِّ والمنزل ضمن �لاقةٍ �كاملیّةٍ ائتقریبا �لمعرفة و�سهیلا لإیصالها �لمتعلم ب�ٔ�سط الطّر 
والتقّويم والتّ�لیل و�بتكار،  هذا ما ٔ�ه� لیكون من بين  رِ والفهم،  والصفّ ب��ة �لنقّاشِ تجعل من المنزلِ موطناً �لتذكّ 

ٔ�قرب �ستراتیجیّات التي يمكن توظیفها في تعليمیّة ا�لغّةِ العربیّةِ نظرا لغزارةِ مادّتهِا وتنو�عِ قوا�دها ؛جعلت المتعلم في 
   .لمس�تو�ت ا�كٔثر صعوبة التي كثيرا ما تعترضه  �ارج الصفكثير من أ�ح�ان بحا�ة إلى حضور المعلم في ا

  العملیة التعليمیة، تعليمیة ا�لغة العربیة المقلوب، �ستراتیجیات الحدیثة، التك�ولوج�ا،التعلم  :�ةكلمات مف�اح ال
Abstract:  
Flipped learning is among the modern strategies that contribute to engaging 
technology in the educational process to facilitate access to the information and 
transmit it to the learner in simple and short methods. It links the class to the 
home in a complementary relationship that makes the home a spot for 
remembering and comprehension, and the class an environment for discussion, 
evaluation, analysis, and innovation. This makes it one of the best strategies that 
can be used in the Arabic didactics due to the abundance of its subject and 
diversity of its rules which make the learner most of the time need the teacher in 
the most difficult levels that he encounters outside the classroom 
Keywords: Flipped learning; modern strategies; technology; education al 
process; Arabic didactics. 

  :مقدمة
لاتِ  ا�لغّة العربیةّ الیوم تعليمُ  �شهد   �لیاتٍ �دیدة �سهمُ في  تح�مّ، عرف�ةّ و�ك�ولوج�ةّ متحّو� �لینا البحث عن �

هوِ�  إ�داثِ التؤّ�مةِ بين التكّ�ولوج�ا وحقل التعّليم،  مسا�رةً �لواقعِ وسعیاً لتقديمِ المحتوى المعرفي بقالبٍ ی�سّمُ �لس�
اتِ العصرِ    .وال�سرُِ، مرا�ين في ذ� ب��ة المتعلمِّ ومس�ت�د�

                                           
 

                    .المؤلف المرسل *



 صوریة بوصوار. ود ،تواتي ملیكة
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اتِ �فتراضیّةِ والمواقعِ التعّليمیة، ِ سهَ� المنالِ، �س�تطیع الم    تعلمّ إنّ المعرفةَ الیومَ صارت مطرو�ةً �لى المنص�
، وبحریةّ ٔ�كثر، هذا ما جعلنا ٔ�مام ضرورة التغيرّ والتك�فّ، والبحث عن استراتیجیّات سریعة الوصولَ إ�يها بطرقٍ 

  . تلامسُ واقعَ المتعلمِّ إن لم نقل تعكسه
ٔ�فرز هذا البحث ٔ�نماطاً تعليمیّةً �دیدةً ٔ�سهمت في بلورةِ استراتیجیّاتٍ عن�ت ٕ�دماجِ المس�ت�د�تِ التك�ولوج�ةِّ   

ولعلّ إستراتیجیّةَ التعلمِّ المقلوبِ من ٔ��دثِ ؤ�همِّ ما توصّلت إلیه التكّ�ولوج�ا في مجالِ التعّليمِ ، هذا في العملیّة التعليمیّة ،
م ا�نموذج ا�ي ی��قل �لمتعلمِّ من نمطِ التعّليمِ إلى نمطِ التعّلمِ ،م�ّ�ذاً الوسائطَ التك�ولوج��ةَ والإنترن�ت س��لا �� ؛یقو 

صوتیّة �لتلاّم�ذِ للاطّلاعِ �ليها في المنزلِ و�كتفاءِ بجعلِ الب��ة المدرس�یّة موطناً �لنقّاش  �لى �سجیلِ ف�دیو ومقاطعَ 
  . والتقّويمِ ،تعز�زا لحضورِ المتعلمِّ ومشاركتِه في بناءِ تعل�ماته،إ�راءً لمهارةِ التعّلمِ اَ�اتيِّ 

علمِ ٔ�مام رهانِ �س�ت�ابةِ و�ندماجِ ؤ�مام حتمیّة الرّضى و�لعودة �لغّة العربیّةِ فإنهّا في ظلِّ هذا ا�نمطِ من التّ   
الوافدُ  والرّضوخِ ،مطالبةً ٕ��ادةِ النظّرِ في نظامِ تعليمهِا وتعل�مِها وصیا�ةِ ٔ�هدافِها التعّليمیةِ، ام�ثالاً لراهنِ الیومِ وما فرضه

  :و�لیه ان��قت الإشكالیّةُ .التك�ولو�� 
و�یف هو الحالُ �ل�سّ�بةِ ، علمِّ المقلوبِ؟ وما مدى قابلیّة ا�لغّة العربیّة لاح�واءِ هذا النمّطِ؟ما هي إستراتیجیّةُ التّ   

  �لمدرسةِ الجزا�ریةِّ؟
ِ ومسا�رةِ التطّوّرِ  - 1   :العملیّةُ التعليمیّةُ بين مركزیةِّ المتعلمِّ
التي تؤهّ� لتوظیفِ مك�س�باتِه ومعارفِه في  �سعى المنظوماتُ التعّليمیّةُ �لى اخ�لافها إلى إ�سابِ المتعلمِّ الكفاءةَ   

وضعیّاتٍ داّ�ٍ وفي س�یاقاتٍ مختلفةٍ ،مس�تعینةً بذ� بمناهجَ دراس�یّةٍ �س��لٍ �لوصولِ إلى الغایةِ وتحق�قِ القصدِ ؛ؤ�نّ 
كيزُ �لیه الیومَ ٔ�صبحَ مطلباً �ربوّ�ً و  تعليمی�ا ،ومرا�اةُ م�ولاتِه وجوانبَ المتعلمَّ هو المس�تهدَفُ من العملیّة التعّليمیةِ فالتر�

ا وفقا لمتطلبّاتِ الحیاةِ �نهإلى المناهجِ اِ�راس�یّةِ وتحی  شخصی�تِه ٔ�صبحَ ٔ�كثرَ من ضرورةٍ، ولتحق�قِ ذ� كان لابد� من العودةِ 
  .والرّ�ب الحضاريِّ 

�ةٍ و�دیثةٍ ؛بين م�اهجَ تنظرُ    �لمعلمِّ �س�یدٍّ �لموقفِ التعليميِّ وماٍ� �لمعرفةِ لا اخ�لفت المناهجُ التّعليمیّةُ بين تقلیدی
، � دورُه في  �شاركُه في ذ� ند� ولا یناز�هُ في دورِه ٔ��دٌ ،و م�اهجَ تنظُر �لمتعلمِّ كقطبٍ رئ�سيٍّ ومحورِ �لموقفِ التعّليميِّ

كلِّ حریةٍّ ؛�عتبارِه عنصراً ٔ�ساس�یّا في الفعل بناءِ تعل�ماتِه و�نمیةِ �اراتِه ،يمتُ� حق� النقّاشِ والتعّبير عن رٔ�یِه �
فعل التعّليمي؛هذه أ��يرة لق�ت روا�اً �بيراً في الوقتِ الرّاهنِ نظرا لما یتّ�هُ إلیه التعّليمُ الیومَ نحو مركزیةِّ المتعلمّ في ال

بناء تعلماّته ؛سعیا لتكو�نِ فردٍ قادرٍ �لى التعليميِّ ؛من �لالِ ف�حِ ا�الِ �لنقّاشِ والحوارِ لیكون بذ� عضواً مشاركاً في 
ام�لاكِه التحّكمِ  في مواردِه المنهجیّةِ والمعرف�ةِّ التي تلقاّها من المحیطِ التعليمي وتوظیفِها في �نمیةِ �اراتِه وقدراتِه ؛ومن ثمةّ 

  .ا واضعو المناهجِ من بين ٔ�همِّ مخر�اتِ التعّليم التي �سعى إ�يه تي ٔ�صبحتلمهارةِ التعّلم ا�اتيِّ ال
ا في العملیّة التعليمیّة �س�توجبُ البحثَ عن استراتیجیاتٍ كلمتعلمِّ و�لیه؛ كان النظر �    زاویةً محوریةًّ وقطبا هام�

وطرائقَ تعليمیّة ت�سرِّ ذ� و�سهّل عملیّة إدماِ�ه في الجوِّ التعّليمي ،ولعل� ما �شهدُه مجالُ الترّبیةِ والتّعليمِ الیوم من 
ینامك�ةّ واسعةٍ هیّ�� أ�رضیّةَ الخصبةَ �� عن طریقِ بلورةِ مجمو�ةٍ من �ستراتیجیّاتِ التي ت�شى مع التطوّرات التي د

�شهدها العالمُ من �ةٍ، ومراعیة �لمتعلمّ ��ر�ة أ�ولى من �ة ٔ�خرى ؛وإنْ اخ�لفت في الطّریقة إلا ٔ�ن� الهدف یبقى 
 من ح�ث �ونهُ المركز ا�ي تدور حو� كل� التعّلمات ،عكس ما كان سائدا في فترةٍ ل�ست وا�دا وهو النظّرُ �لمتعلمّ 

ببعیدةٍ ضمن ما یعُرف �لمناهجِ القديمة ؛التي رك�زت �لى حشوِ ٔ�ذهان المتعلمّين �لمعارف دون أ��ذ بعين �عتبارِ المتعلمَّ 
؛ وقفّ �لى مدى تمكّ�ه من المعارف م�التعل�میة نجاحَ العملیّة التعليمیّة  كانفكمؤ�رٍّ في الموقف التعّليميِّ � دورُه أ�ساسي�

  .المقدّمة إلیه
فرض �لینا البحثَ عن استراتیجیاّتٍ �دیدةٍ مسا�رةٍ �لتكّ�ولوج�ا محافظةٍ في  الراهن التطوّرَ التك�ولو��  ومع  

لم یعدْ بمقدور� ٔ�ن نصوغَ الترّبیةَ والتّعليمَ "ّ�یداكتیكيِّ ؛ذ� ٔ�نه الوقت نفسِه �لى مكانةِ المتعلمِّ ودورِه الفعّالِ في الفعلِ ا
�ن نقدّ�ما لطّلابنا الیوم من م�ظورِ الخبراتِ الترّبویة والتعّليمیة التي اك�س��اها نحن ،الحق�قةُ هي ٔ�ننّا الی َ وم المدرسيّ ا���

لتك�ولوج�ا للاتصال والإبداع والتبادل ٔ�فراد �لى نطاقٍ �لى اس�ت�دام ا) �لى أ�قل في العالم المتطور(�س�بِ قدرتِنا 
التي �س��دُ إ�يها مفهومُ المدرسة تصبحُ �يرَ ذاتَ ) إن لم �كن معظمها(�الميٍّ ،فإنّ العدیدَ من �فتراضاتِ أ�ساس�یّة 



 "�ل� لسدِّ الفجوة التعّليمیة في زمن التدّر�س ��فٔواج"تعليمیةُّ ا�لغّةِ العربیةّ وفق إستراتیجیةّ الصفّ المقلوب 
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�� كان لزاما �لینا ٔ�ن �ك�فّ ب��اتِنا التّعليمیة بما یتلاءمُ مع ب��ات المتعلمّين وما فرضته  1"صٍ� �لى نحوٍ متزایدٍ 
عن تعلمّنا السّابق لإ�ساب �اداتِ التدّر�س ،ؤ�نْ �تمسّك �لمسائل "ف�حن ٔ�مام حتمیّة التّ�لي ، وج�ا الیومالتكّ�ول

ة الرّاجعة في التعّلمّ ،كما یتعينّ �لینا ٔ�یضا تغیير الب��ة الثقّاف�ة التي الجوهریةِّ التي تتحرّى دورَ كلٍّ من التقّويم والتغّذی
�نموذجٍ ی��اسب مع ما فرضه  2"وبعبارةٍ ٔ�خرى ،�لینا ممارسةُ تغیير النمّوذج.ٔ�و�د�ها في إطار المقرّرات التي ندرّسها 

نا الیوم ح��سَ �ستراتیجیّات القديم ةِ التي تجعل تعليمنَا بعیداً كلّ البعد عن العالمُ الیوم حتىّ لا یبقى تدر�س�ُ
  .المس�ت�دّات التي فرضها الوافدُ التكّ�ولو�

إننّا بغضّ الطّرف عمّا يحیطُ �لمتعلمّ فإننّا نمارس من �لالها تهم�شا معلنَا حول ٔ�همِّ ما يجب ٔ�ن �راعى عند إ�داد   
؛ؤ�نّ الطّلاّبَ الیوم �لى درایةٍ ٔ�كثرَ مماّ س�بق بمس�ت�دّات  المناهج وهو ضرورةُ ربط المتعلمّ بب��تِه وواقعِه �ج�عيّ 

يملكون أ�دوات والتقّ�یات التي يحتاجون إ�يها �لتعّلمّ ،وهم يحملون العدید منها في حقا�بهم وفي ج�وبهم " التكّ�ولوج�ا فهم 
كان ا�ي یضمّ أ�دواتِ �لتعلمّ إلى كلّ مكانٍ یذهبون إلیه في الحق�قة،المدارسُ ٔ�صبحت �لى نحوٍ متزایدٍ ل�ست الم

وإنْ كان المتعلمّ الیوم يمت� الكفاءة التي تؤهّ� لاس�تعمال هذه الوسائطِ فحري بنا ٔ�ن �س�ثمر هذا 3"العمیق والفع�ال
 .الجانب في �رتقاء �لعملیّة التعليمیّة وتطو�رها

 : نحو تعلمّ فرديٍّ ... الصّف� المقلوبُ  - 2
لوصیّة الیوم نحو التدّر�س �ٔ�فواج ٔ��دث فجوةً تعليمیّة جعل من المتعلمّ رغم مشاركته في إنّ اتجّاه الوزارة ا    

القطیعة ب��ه وبين المعرفة ؛مماّ ٔ��رّ بنوع من السّلبیة في تحق�ق الكفاءة الختام�ة ؛ومن ثمةّ  إ�داث  بناء تعلماّته إلاّ ٔ�نهّ یعاني
ناّ في عصر التقّ�یات الحدیثة والتطوّراتِ المعرف�ةِّ ؛ف�حن مطالبون �س��ر وإن ك .عرق� في عملیّة بناء الكفاءة الشّام�

المس�ت�د�ت التك�ولوج�ةّ في سدِّ الثغّرات وتحق�ق الغا�تِ ؛ولعلّ راهن التعّليم الیوم جعلنا مجبر�ن �لى ت�نيّ 
عن �ا�ت التّعليم الحدیث التي تجعل من استراتیجیّات �دیدة مسهّ� لعملیّة بناء المعرفة وإیصالها �لمتعلمّ ،لا تخرج 

سا �لعملیّة التعّليمیّة ولعلّ ٔ�قربَ ما يمكن ٔ�ن نؤسّس �لیه تعليمنا الیوم الصفِّ المقلوب ٔ�و .المتعلمّ عنصرا فعّالا ومؤسِّ
المعلمّ بمتعلمّه المعكوس ؛التي �سعى إلى تقديم المعرفة بقالبٍ ی�سّم �لوضوحِ واّ�قةِّ محافظة في الوقت نفسه �لى �لاقة 

 .إن لم نقل تعزّزها
  :مفهومُ إستراتیجیّةِ الصّفِّ المقلوبِ  1- 2

، مراعیا الفروقَ الفردیةَّ  التعّلم� المقلوبُ نمطٌ تعليمي� �دیثٌ �سعى إلى إدماج التكّ�ولوج�ا في الموقف التعّليميِّ
ه  والمسيرّ �لفعل التعّليمي یقوم �لى إلغاءِ الفكرة التقلیدیةِّ السّائدة  بين المتعلمّين ،دون إهمالِ دورِ المعلمّ �عتباره الموّ�ِ

 التي تنظر �لمدرسة �ب��ةٍ تعليمیّة م�الیّة لا يمكن �س�تغناء عنها، والتعّليم لا �كون إلا ظلهّا ، إضافة إلى ذ� فإننّا �لتعّلم
م  عن المقلوب نعطي �لمتعلمّين �لى اخ�لافِ مس�تو�تهِم أ�حق�ةَّ في  التّعليم  والوقت الكافي لفهم المحتوى المعرفيِّ المقد�

قلب العملیّة التعليمیّة ،بين المدرسة ،والمنزل بحیث "طریق إمكانیّة �كرار المقاطعِ ٔ�و تجاوزِ ما تمّ فهمُه ؛فهو یقوم �لى 
وتیة لیطّلِع الطّلاّبُ �ليها  في م�ازلهم ٔ�و في ٔ�يّ مكانٍ یفضّلونه ،و�س�ت�دمون یعُِد� المعلمّ مقاطعَ الف�دیو ،ٔ�و المقاطعَ الص�

ٔ��زَتهَم اّ��یّةَ ،ٔ�و حواس�بهَم ق�لَ حضورِ اّ�رس ؛وبهذا �تمكنّ الطّالبُ من �طّلاعِ �لى المحتوى ؛مع �كرارِ ما يحتاج 
نمیةِ �اراتِه و�كون  المعلمُّ  وبذ� نمنح المتعلمّ مسا�ةً ٔ�كبرَ في �شك�ل معارفِه و� 4"إلیه ٔ�كثر من مرّة ،ویت�اوز ما یتق�ه

  .ضمنه مرشدا وموّ�ا والصّفّ موطنا �لنقّاشات والتقّويم
ات الحدیثة ؛�لى مس�توى العالم ،و�اصّة العالم العربي ؛ح�ث " التعّلم المقلوبَ الیوم  �شكل ٔ��دُ ٔ��رز التوّ��

،ینُظر إ�يهما بعين  5" التعّلمّ التقّلیدي والتعّلمّ ال�شطُ يمزج بين نظریتّين كان ینُظر إ�يهما �لى ٔ�نهّما �يرُ م�وافق�ان ،وهما
ال�سّاوي و�ه�م يحاول دمجهما في العملیة التعّليمیة حتى ی�س�نىّ � تقديم المعارف في ظلّ الظّروف الرّاهنة والتق�یاّت 

  . الحدیثة
ة إلى مكان توا�د المتعلمّ �ارج الصف نقل المادّة اّ�راس�ی"و�لیه؛ فإن إستراتیجیّة التعّلمّ المقلوب تقوم �لى 

ا�راسي ٔ�ی� كان لتتاح � فرصةُ �طّلاع �ليها من �لال مقاطع الف�دیو ٔ�و ملفّاتٍ سمعیّة ٔ�و بصریةٍّ ،لیتمّ م�اقش�تهُا 
لمِّ المقلوب لا وبذ� فإننّا �لتعّ.6"دا�ل الصفِّ اّ�راسيِّ ف� بعدُ لاس��ر الوقتِ في المناقشات وأ��شطةِ والتماّر�ن

نبحث عن اّ�ورِ �يجابيِّ �لمتعلمِّ بل نحن ٔ�مام رهانِ �شك�لِ معلمّين ٔ�كْفَاء قادر�ن �لى المشاركةِ في بناءِ تعلماًتِ 
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التلاّم�ذِ سواء �ارج المدرسة من �لالِ الف�دیوهات التعليمیّة ٔ�و دا�ل المدرسةِ من �لالِ التفّا�لِ بين الطلاّبِ والعملِ 
  .یة �اراته ا�تلفةِ التي هي الجوهرُ أ�ساسي� من العملیةّ التعليمیةّ التعّل�میة�لى �نم 

 :د�ائمُ التعّلمِ المقلوبِ  2- 2
كغيره من ٔ�نماطِ التعّليمِ كان لابد� �لتعلمّ المقلوبِ ٔ�ن یقوم �لى د�ائمَ م�ینةٍ تؤسّس � و�شكل أ�رضیة الخصبة التي �سهّل 

  7:العملیةّ التعليمیّة فكان حضوره �س�تلزمعملی�ة إدما�ه في 
بُ   :توافرُ ب��ةَ تعلمٍّ مرنةٍ :ٔ�ولا  الجامدةُ عملیّة تطبیقِ التعّليمِ المقلوبِ ؛ذ� ٔ�نهّ يحتاجُ إلى ب��ةٍ حر�یّةٍ ح�ویةٍّ  الب��ةُ  تصعِّ

  . �راعي مس�تو�تِ المتعلمِّ و�ا�اتِه
الفلسفة التعّليمیة التي تنظر إلى المعلمِّ كماٍ� �لمعرفةِ وتجعلُ المتعلمَّ �شاركُ في بناءِ تعلماّته  تغیيرُ  :تغيرّ في مفهومِ التعّلمِّ :�نیاً 

  ف�كون بذ� محوراً �لعملیّةِ التعّليمیّة �ساهمُ في بناءِ معارفِه، والمعلمّ موّ�ا ومسيرّا 
م في الصفِّ وما یتم� تقديمه في المنزلِ حتىّ �تمكنّ :التفّكيرُ اّ�ق�قُ في تقس�يمِ المحتوى وتحلیِ� :�لثا من الفصل بين ما یقُد�

  ....عن طریقِ الف�دیو ٔ�و المقاطعِ الصّوتیّة 
دورُ المعلمِّ في الصّف ٔ�كثر ٔ�همیّة من ح�ث ٔ�نهّ المسؤولُ عن تجزيء المعرفةِ بين  :توافرُ معلمّين �ٔكْفاَء ومدربِين :رابعا

 . ٔ�كفاءَ  الصّف والمنزلِ وهذا یتطلبُّ معلمّين
  :مرا�لُ تنف�ذِ التعّلمِّ المقلوب 3-2

المقلوبُ كغيره من إنّ نجاحَ ٔ�يّ إستراتیجیةٍ تعليمیّةٍ مرهونٌ بمدى تطبیقِها وحسنِ التخّطیط لها، والتعّلمُّ   
صت في تّةِ وقد لخُِّ   8:�ستراتیجیاتِ التعّليمیةِ رسمَ مخطّطَ مسارِه �برَ ما یعُرف �لتاّءات الس�ّ

  .تحدید الموضوعِ ٔ�و اّ�رسِ، اّ�رس ا�ي ینوي قلبَ الفصلِ ف�ه �شرط ٔ�ن �كون صالحا �لعكس :تحدیدٍ 
ةٍ يجب معرفتهُاتحلیل المحتوى إلى قيمٍ ومعارفَ و�اراتٍ :تحلیلٍ    .وتحلیل المحتوى إلى مفاهيمَ �م�
  .تصميم الف�دیو التعّليمي ٔ�و التفا�ليّ یتضمّن المادّة العلمیّة �لصّوت والصّورة لمدّةٍ لا تت�اوز عشرَ دقائق: تصميمٍ 
  .توج�ه الطّلبة لمشاهدة الف�دیو من �نترنت ٔ�و أ�قراصِ المدمجةِ في المنزل وفي ٔ�ي وقتٍ :توج�هٍ 
  .المفاهيم التي تعلمّها الطّلبةُ من الف�دیو في الحصّة من �لالِ ٔ��شطة التعّلمِّ ال�شطِ والمشاریعِ  اش��ر :تطبیقٍ 
  .  الفصلِ ب�دٔواتِ التِقويمِ المناس�بةِ دراسة لمدى تمكن المتعلم من المعارف التي  :تقويمٍ 

خطواتِ التعّلمِ المقلوبِ �ّ�قةِّ والوضوحِ ؛ذ� ٔ�نّ كل� عنصرٍ من عناصرِ العملیّة التعّليمیّة � دورٌ لا ت�سّمُ   
يحیدُ �لیه في ظلِّ هذا النمّوذجُ ،ؤ�ي� إ�لالٍ بوظیفةِ ٔ��دِ العناصرِ یؤ�رُّ �لضرّورةِ �لى الوصولِ إلى أ�هدافِ التعّليمیّةِ 

لُ �كفاءةِ المتعلمّ وقدرتِه �لى التحّكمِّ في المعرفةِ توظیفاً وإدما�اً، فركزّ �لى التدرّجِ في تقديم الم�شودةِ ومن ثمةّ الإ�لا
التي (إلى المس�تو�ت الصّعبة إلى أ�كثرِ صعوبةً ) التي تقدم في المنزل(المعرفة وعرضها و�نتقال من المس�تو�ت السه� 

التصّحیحِ ومعالجة النقّائصِ والتقّويم ،ولعلّ الشّكلَ التاّلي یوضحُّ ما �ركّز �لیه وتحتاجُ إلى المعلمّ �لتوّج�هِ و ) تقدم الصف
  9:المقلوب) bloom( التعّلمُّ المقلوبُ في الصفِّ وفي المنزلِ من �لال مصنفِّ بلوم

 مصنف بلوم المقلوب: 1الشكل 
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  ! ":تجاذب ٔ�م تنافر"  المقلوبُ ا�لغّةُ العربیةُّ والتعّلمُ -  3
إنّ الحدیثَ عن تعليمیّة ا�لغّة العربیّةِ الیومَ یقود� �لضرّورة إلى الحدیث عن فا�لیة المس�ت�د�تِ التكّ�ولوج�ةِّ   

حتمیّةِ في تعليم هذه ا�لغّة ،عن ٔ�نماطَ تعليمیّةٍ �دیدةٍ فرضها الرّاهن التكّ�ولو�، ووقعت ا�لغّة العربیّة في ظّ� ٔ�مام 
�لیّاتٍ �لتك��ف معها تبعا لما یفرضه العصرُ الحالي  بلٍ و�   .المسا�رةِ والبحثِ عن س�ُ

لا يخفى �لى ٔ��د تنوعُّ هذه ا�لغّة وغزارةُ مادّتها،  وإنّ تنوعّ مس�تو�تهِا جعلها في كثير من أ��ایين ٔ�مام رهانِ   
فرض �ليها البحثَ عن استراتیجیّات تعليمیّة �دیدةٍ تخُر�ا �ندماجِ �اصّة في ظلّ ما �شهده الیوم من عزوفٍ ونفورٍ ،

  .من بوتقة الجمودِ ا�ي ظلّ تعليمها ح��سَه لفترةٍ من الزّمن
لحدیث عن إستراتیجیّاتٍ تعليمیّة �دیثةٍ تعكس واقعَ المتعلمّ وما �شهده العصرُ من انف�ارٍ معرفيٍّ و�  

المقلوب ،�اصة ؤ�نّ هذا النمّط من التعلمّ یدمِج التكّ�ولوج�ا في التعّليم دون  و�ك�ولوّ�ٍ يحیلنا إلى الحدیث عن التعلمِّ 
المتعلمّ ؛إضافة إلى ذ� فإنهّ لا یلغي حضور المعلمِّ ودورِه في الفعلِ  - القضاء �لى المدرسةِ والاتصّال المباشر بين المعلمّ 

التعّلمّ التقلیديّ "تعليمیّةِ، ذ� ٔ�نهّ یدمج بين نمطين من التعلمّ التعليمي ،بل يجعل م�ه عنصراً هامّا ؤ�ساسا لق�ام العملیّة ال 
،دون إهمالٍ لمحوریةِ المتعلمّ ومكانته في ظلّ المناهجِ الحدیثةِ جعل م�ه ٔ�قربَ نمطٍ تعليمي �سُهم في تحسينِ " والتعّلمّ ال�شط

  .تعليم ا�لغّة العربیّة في ظّ� ٔ�مرا �يرَ مس��عدٍ  الجودة التعليمیةّ والرّفع من كفاءة المتعلمّين هذا ما جعل النظّرَ إلى
إنّ المشكلةَ التي توا�ه ا�لغّة العربیّة في ظلّ التعّلمّ المقلوبِ هي مدى طواعیّةُ هذه ا�لغّة للانقلابِ والتدّر�س   

أ�ح�انِ ب�سٔلوب التلّقينِ عن بعدٍ �اصّة ؤ�نهّا ارتبطت لفترةٍ من الزّمن �شكلٍ كليٍّ �لمدرسة والمعلمِّ وقدُّمت في ٔ��لبِ 
صرٍ ،نظرا لتعدّد ٔ��شطتها وتنوعِّ قوا�دِها ،ما صع�ب �لى المتعلمّ تحق�قَ الكفاءةِ ا�لغویةِّ �اصّة ؤ�نهّ الیوم  في ب��ةٍ رقمیّةٍ وع

، المعرفةُ ف�ه تقُدّم ب�ٔ�سرِ الطّرق ؤ�كثرِها دینام�ك�ةًّ    .�ك�ولوّ�ٍ
والزئبق�ةَّ التي ا�سّمت ...) الصرّف�ةِّ ،النحّویةِّ ،اّ�لالیّةِ ( صِها وتنو�عِ مس�تو�تهِا ب��ةَ ا�لغّة العربیّةِ وخصائ  تعد  

رفعِ  إّلا ٔ�نهّا من �انبٍ �خٓرَ جعلتها ٔ�كثرَ مرونةٍ فكانت في كثيرٍ من أ�وقاتِ قادرةً �لى؛بها ٔ��رّت �ليها وصع�بت �ك��فها 
ٍ� �ونه قلوبَ من بين �ستراتیجیّاتِ التي �سهمُ في تقديمِ ٔ��شطتهِا ب�سرٍُ وسهوولعلّ التعّلمّ المالتّ�دي وموا�بةِ التطوّر،

بل �زید من ٔ�همیّته بجع� مكا� �لنقّاش والتقّويم، وبذ� فهو ٔ�رضٌ خصبةّ �لتّغذیةِ الرّاجعة يحافظ �لى مكانة الصفّ،
قويم، فالمتعلمّ يحتاج إلى المعلمّ ٔ�كثرَ عندما یتعثرّ في وتصحیحِ تصوّراتِ التلاّم�ذ و�رس�یخِ القوا�د عن طریق النقّاش والتّ 

�لّ مشكلةٍ ٔ�و وضعیّةٍ تعليمیّة  ٔ�كثر في الب�ت �� �اء التعلمّ المقلوب للاس�تعمال أ�م�لُ �لوقت عن طریق �شاطات 
  .�س�تجیب لمیولات المتعلمين و�نمي �اراتهم 10إ�رائیّة لها معنى

المت�مّٔل في راهن تعليم ا�لغّة العربیّة یلاحِظ ٔ�نّ مشكلة تعليمها لا هي مشكلةُ لغةٍ ولا مشكلةُ  ولعل  
استراتیجیّات ،بل كلّ الخللِ �كمن في الب��ة العاجزةِ التي تق�عُ ا�لغة العربیة في ر�ابها ،ذ� ٔ�نّ الوطن العربيّ عموما لا 

ب��اتٍ رقمیّةٍ م�اس�بةٍ تندمج فيها وتؤسّس مسارا لتعليمها  یوا�ب العصرَ �رعى تعليم هذه ا�لغة �شكلٍ �ديٍّ یؤهّل لها 
إنّ الثاّبت حقا ٔ�نّ اّ�ول العربیّة لم "ويجعلها �ارج دا�رة الإستراتیجیة التّقلیدیة التي ٔ�صبحت الیوم لا تؤتي ثمارها �نعةً ،

بكا المكانةُ التي تفرضها ) وفي مقدّمتها أ�نترن�ت(ت الكبرى تعمد لحدّ بدایة هذا القرن إلى إیلاء المعرفة حقهّا وإبلاء الش�ّ
  .تعّليمُ واس��رها في مجالاتِ الحیاة و�لى رٔ�سها ال  11"العولمةُ و�س�توجبها مد� �ق�صاد المعرفيِّ والمعلوماتيِّ المتقدّم

توفيرَ المعارفِ وتحویلها " ٔ�ن  �� لابدّ من إ�ادة النظّر في تعليم ا�لغّة العربیّة ؤ�سالیبِ تقديم المعرفةِ ذ�   
إلى معلوماتٍ جعل من �ك�ولوج�ا المعلومات ٔ�داةً هائً� في وضع المعرفةِ في م�ناولِ العالم �اصّة ؤ�نّ ش�بكاتِ المعلوماتِ 

ر ما إضافة إلى اس�� 12"م�ل أ�نترن�ت و�يرها تجعل المسافاتِ قصيرةً والزّمنَ مختصرا والتكلّفةَ �س�یطةً والتدّاول سهلا
 .توصّلت إلیه ا�لسّانیات الحاسوبیّة في مجال حوس�بة ا�لغّة العربیة تعز�زا �لمهارات ا�لغویةّ �ى المتعلم

  :نماذج تطبیق�ة لتعليمیة ا�لغة العربیة وفق إستراتیجیة الصف المقلوب - 4
وفق ،)والمتوسطالطور �بتدائي (س�ن�اول في هذا الجزء عرض نموذ�ين تطبیق�ين لتعليم ا�لغة العربیة   

  .المتوفرة �لى الشا�كة أ�ساتذة تبمذ�را إستراتیجیة الصف المقلوب، مس�تعینين في ذ�
وفق إستراتیجیة الصف  )الس�نة الثالثة( في المر�� �بتدائیة )الفعل المضلرع وأ�مر(القوا�د النحویة�شاط تعليمیة 
  :المقلوب

  التقويم  وضعیة بناء التعلمات  وضعیة �نطلاق
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تمهید ٔ�و تذكير �لمك�س�بات لما تم 
  تناو� في الحصص السابقة

  )و�كون �ارج الصف(
  

�ء التعلمات في الصف المقلوب 
  :تنقسم إلى مر�لتين

  )�كون �ارج الصف( :المر�� أ�ولى
 مراعیایقوم المعلم ب�سجیل ف�دیو  

 أ�هداف التي �رجو الوصول إ�يها ف�ه
التعرف �لى الفعل المضارع : م�لا (

و�كون مقسما  ).وأ�مر والتفریق ب�نهما
  :كا�تيٓ
 بعض سردیبدٔ� ال�سجیل �  :ٔ�ولا

بحیث �كون القراءة واضحة  ٔ�م��ا
وسليمة،  وال�ذج مس�تو�اة من نص 
القراءة ا�ي س�بق �لمتعلم ٔ�ن درسه 

  :�لى س��ل المثال
�لس حمدي �راق ٔ�مه وهي تخیط  -

  .ماش��ا 
ا�ذر فالیوم : �دته ٔ�مه قائ�-

  مظاهرات في الشوارع ؟
یقدم شر�ا مفصلا لٔ�م�� التي  :�نیا

  تم تناولها،
�لى النحو یتم فيها ذ�ر �لقا�دة  :�لثا

  :التالي
هو �دث یقع في زمن  :الفعل المضارع

المس�تق�ل، ویبدٔ� دائما ب�ٔ�د الحروف 
نحارب  –، م�ل ٔ�دافع )ٔ� ن ي ت ( 
  .ت��صرون–يجاهدان  –

هو طلب الق�ام بعمل : فعل أ�مر
ما، و�كون فقط  مع الضما�ر 

  راجع دروسك : م�ل. الخاطب
  :المر�� الثانیة 

تتم هذه المر�� دا�ل الصف بحضور 
يها طرح أ�س�ئ� فالمعلم والمتعلم یتم 
   .وف�ح �ب النقاش

  تقديم ٔ�م�� -
  :طرح ٔ�س�ئ�

ما اس�تخرج الكلمات الملونة،  -
  نوعها؟

هل هذه أ�فعال وقعت في الماضي  -
  ٔ�م تقع ا�نٓ؟ما اسم هذا الزمن؟

صرف الفعل راقب في المضارع مع 

نجاز تمار�ن من دفتر أ��شطة إ  -
  .�لى �راس القسم 37- 33الصف�ة 

یتم التصحیح من ق�ل المعلم مع  -
ئص مرا�اة الفوارق الفردیة والنقا

  .والثغرات وتصو�بها
  )و�كون دا�ل الصف(



 "�ل� لسدِّ الفجوة التعّليمیة في زمن التدّر�س ��فٔواج"تعليمیةُّ ا�لغّةِ العربیةّ وفق إستراتیجیةّ الصفّ المقلوب 
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  .ٔ��، نحن، هو، هي: الضما�ر ا�تٓیة
  

وفق  )الس�نة الثالثة( في المر�� المتوسطة) قلق ممض مرزوف بقطاش( - القراءة المشرو�ة–فهم المك�وب �شاط تعليمیة 
  :إستراتیجیة الصف المقلوب

  التقويم  بناء التعلمات  وضعیة �نطلاق
قصة قصيرة تعبر عن ٔ�ضرار ا�فٓات 
�ج�عیة ٔ�و �ٓ�ت من القر�نٓ الكريم 

تعبر عن خطر  ٔ��ادیث نبویةٔ�و 
  .ا�فٓات �ج�عیة وضرورة تجنبها

  )�كون �ارج الصف(

  :في ف�دیو و�س�لالمر�� أ�ولى 
 �كون عبارة عن قراءة نموذج�ة 

واس�تخراج ٔ�هم  ،�تمثیل المعاني �لنص
عند  الوقوفإلى  �لإضافة،أ�فكار

المفردات التي تحتاج إلى شرح 
ول�سهیل الفهم �لى المتعلم حتى یصل 

  .كاملا� معنى النص 
المر�� الثانیة و�كون دا�ل الصف 

  :ا�راسي
فقرات  یتم فيها تقس�يم النص إلى

وقراءتها وتذلیل صعو�تها وطرح 
  .أ�س�ئ� والإ�ابة من ق�ل المتعلمين

�لى تذوق �ركز المعلم دا�ل الصف 
النص من �لال إشراك المتعلم في 

  :النقاش عن طریق أ�س�ئ�، منها
  .ٔ�ذ�ر شخصیات القصة وما ٔ�وصافهم -
ما هو الحدث ا�ي انطلقت م�ه  -

  . سا�ر أ��داث
  .ما دلا� عنوان النص قلق مضض -
اس��دل الشخصیات ب�خٔرى من  -

واقعك واس��دل �فٓة السرقة ب�فٓة 
صغ أ��داث الغش في �م��ان ثم 

  .في فقرة و�يزة
ماذا یقابل العبارتين ا�تٓی�ين في  -

  : إنتا�ك
  .أ�فضل ٔ�ن �كون ج�ا� لا سارقا -
  .وهو یقسم في ٔ�عماقه ٔ�لا ی�كلٔ منها -
  

یطلب من المتعلم اس�تخراج قيمة   -
اج�عیة وذ�ر دورها في الحد من 
السلوكات الس��ة �ى الصغار لمعرفة 

  .المحتوى المقدممدى تمك�ه من 
  )�كون دا�ل الصف(

  
  ):دراسة اس�ت��انیة:(فا�لیّة الصّفوف المقلوبة في تعليم ا�لغة العربیة في المدرسة الجزا�ریة - - 5
ت�ٔ�یدا �لى مدى ٔ�همیةّ الوسائط التك�ولوج�ة في العملیّة التعليمیّة عموما وتعليم ا�لغّة العربیّة �لى و�ه الخصوص    

في (،قمنا بتقديم مجمو�ة من أ�س�ئ� في شكل اس�ت��ان إلكتروني  ا�تر�ه ٔ�داةً إجرائیّة لمعرفة �رٓاء ٔ�ساتذة ا�لغّة العربیّة 
واقع اس�ت�دام التكّ�ولوج�ا في الب��ات المدرس�یّة الجزا�ریةّ ومدى قابلیّة المدرسة حول )عینة من ست وعشر�ن ٔ�س�تاذا

الجزا�ریة لت�ني إستراتیجیة التعلم المقلوب �اصة في ظل التدر�س �ٔ�فواج والتراجع الملحوظ ا�ي شهد�ه في مس�توى 
  .من �لالِ النتّائجِ المسّ�ِ�  المتعلمين
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  :بویة التي ٔ�قرّتها الوزارة �ك�فّا مع �ائحة �ورو�فا�لیّة الإصلا�ات الترّ  - 1-  4
 فا�لیةُّ الإصلا�اتِ التيّ ٔ�قرّتها الوزارةُ �ك�فّا مع �ائحة �ورو� :2الشكل 

  
  ):2(تحلیل نتائج الشكل 

ل �ليها من الإ�ابة عن السّؤال الثاّني ح�ث لاحظنا ٔ�ن �البیة أ�ساتذة ) 2(يمثلّ الشّكل   �رون النتائجَ المتُحص�
٪ ؛ذ� 57.7ب، ح�ث قُدّرت �س�بةُ الإ�ابة بهذا �خ�یار "لا تناسب الب��ةَ المدرس�یةّ الجزا�ریةّ"ٔ�نّ الإصلا�ات الترّبویة

ٔ�نّ أ�س�تاذ ا�ي یعُدّ عنصرا فا�لا ومسيرّا ��رس لم یؤُ�ذ �رٔ�یه عند الإصلاح،إضافةً إلى ٔ�نّ حجم البر�مج لا یتوافقُ 
�ذف الظاهرة الصرف�ة : �لى س��ل المثال(  �ّ�روس ون ٔ�ن ن�سى ب�نّٔ الحذف العشوائيّ قرَر، دمع الحجمِ السّاعي الم
ٔ��دث فجوةً في ربط وبناء التعلماّت �ى المتعلمّ وثق�ل كاهلَ أ�س�تاذِ بتكرار اّ�روس، كما ٔ�نهّا  )�لس�نة الثانیة ابتدائي

ةِ وا لوصولِ إلى الكفاءة ،�� كان لا بد من أ��ذ بعين �عتبار ٔ�ضاعت الك�ير من الوقت في تحق�ق أ�هداف المرجو�
ٔ�قطاب العملیة التعليمیة ومدى قدرة المؤسسات التعليمیة �لى التك�ف مع م�ل هذا ا�نموذج من التعليم ،في �ين ٔ��اب 

درسة والحشو ح�ث ساهمت في �راجعِ مس�توى التلاّم�ذ نظرا للانقطاع عن الم" س�ّ�ة"ب�نّٔ هذه الإصلا�اتِ   ٪23.1
٪ 19.2والضّغط ا��ن ا�سمت بهم جعل المتعلم ینفصل عن المدرسة ما �ال دون الربط السليم بين أ��شطة، كما رٔ�ى 

؛ح�ث ٔ�نهّا قللّت من �ددِ التلاّم�ذ وجعلت المعلمَّ قادرا �لى التفّا�ل مع �ددٍ �بير من المتعلمّين " إصلا�ات ج�دّة"ٔ�نها 
  .لجة ،و�لتالي القدرة �لى �شف مواطن النقّص والعجز وتصو�بها وتقويمهاو�ر�ت مسا�ةً ٔ�كبر �لمعا

  :�لاقةُ المتعلمّ �لمعرفة في ظلّ نظام التفّويج - 2- 4 
  التدّر�س �ٔ�فواج �ٔ�دث فجوة تعليمیّة بين المتعلمّ والمعرفة :3الشكل 

 
  ):3(تحلیل نتائج الشكل 

ل �ليها ) 3(يمثل الشكل    من الإ�ابة �لى السّؤالِ الثاّلث، فمن �لال ما س�بق نلاحظ ٔ�نّ النتّائج المتحص�
٪ ح�ث �رى هؤلاء ٔ�نّ التفّويج ٔ��دث فجوةً تعليمیّة بين المتعلمِ والمعرفةِ، من �لال 46.2قدُّرت ب" مع"الإ�ابة ب 

مل بين ا�روس ، في �دم قدرة المتعلم �لى التحكم في موارده وتوظیفها في س�یاقات مختلفة ن���ة غیاب التناسق والتكا
فحس�بهم ٔ�نّ نظام التفويج لم یؤ�ر �لى اك�سابِ المتعلمّ �لمعرفة ولعل ذ� راجع لنقص " ضدّ "٪ ب �53.8ين ٔ��اب 

  .العدد ما يجعل المعلم قادرا �لى ال�سير الجید ��رس
  :كفاءةُ المتعلمّ في ظلّ نظامِ التفّويج-  - 3- 4

 في اك�ساب المتعلمّ �لكفاءة التدّر�سُ �ٔ�فواج �ٔ�دث �للاَ :4الشكل 
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415 

 

  
  ):4(تحلیل نتائج الشكل

٪ 46.2" نعم"بالنتّائج المسّ�� من الإ�ابة �لى السّؤال الرّابع، ح�ث كانت �س�بة الإ�ابة ) 4(يمثلُّ الشّكل  
را إنهاؤه �رى ٔ�نّ نظام التفويج ٔ��ل� �كفاءة المتعلمّ نظرا لعدمِ انضباط المتعلمّين وضیّق الوقت، فالبر�مجُ ا�ي  كان مقر�

طوال �سعةِ ٔ�شهر بمعدّل خمسِ حصصٍ في أ�س�بوع صار �سُ�توجب �لى  المعلم إنهاؤه في الفترة الزم�یة نفسها،  ولكن 
مة تحتاج لوقتٍ زمنيّ ٔ�كثر،  إضافةً  بمقدار ثلاثِ حصص مماّ جعل المتعلمّ �ير متمكنّ من الكفاءة، ذ� ٔ�نّ أ��شطة المقد�

ب�س�بة " لا"التلاّم�ذ واس�ت�ا� تقديم اّ�رس �لفو�ين �لجودة نفسِها، في �ين قدُّرت الإ�ابة بإلى �دم انضباط 
ن من الكفاءة التعّليمیة وم�ح الوقت وقللّ من �دد المتعلمّين وسهّل عملیةّ التفّا�ل  - فحس�بهم- 53.8٪ ٔ�نّ التفويج حس�

حشوا زائدا و�زید في الحجم السّاعي فحسب،�� كان لا دا�ل القسم، ؤ�نّ الخلل �كمنُ في بعضِ ا�روس التي تعتبر 
بدّ من �ك�یف �ر�مج ی��اسب مع مس�ت�دّات العصر، وما یتطلبّه التدر�س �ٔ�فواج ��ذف بعض اّ�روس �ير 

  .المهمّة
  :الصّعو�ت التي توا�ه تعليم ا�لغّة العربیةّ في ظلّ التدّر�س �ٔ�فواج-  - 4- 4

المسّ�� لاحظنا ٔ�نّ ٔ��لب أ�ساتذة ٔ�جمعوا �لى ٔ�نّ الصّعو�تِ التي توا�ه  تدر�سَ ا�لغّة من �لالِ الإ�ا�ت   
مة تفوق الو�اء الزّمني ممّا صعّب عملیّة  العربیّة في ظلّ نظام التفّويج �كمن في ضیق الوقت ذ� ٔ�نّ المعلومات المقد�

نوي ؛كما تث��ت المك�س�باتِ ؛�ا �رُ� إ�ادة النظّر في مقدار الحصص ا لمدروسةِ في أ�س�بوع مقابلَ البر�مج الس�ّ
یقُترحُ ز�دةُ �دد الحصص ٔ�و تقلیص البر�مج �لتّ�لي عن أ��شطة التي ل�س المتعلمّون  في �ا�ة إ�يها ،كما ٔ�شاروا إلى 

يمكن لٔ�س�تاذ ٔ�ن یعطي  الجانب السلبي �لتّكرار ا�ي قللّ من إبداع المعلمّ،  ؤ�نّ ا�لغّة العربیّة لغةٌ مرنةٌ وزئبق�ةّ
وهي �س�بة  -معلوماتٍ وتفاصیلَ دق�قة لفوج دون �خٓر وذ� حسب �س�بةِ مشاركة المتعلمّين ،في �ين رٔ�ى �خٓرون 

ٔ�نهّ لم یواِ�ه ٔ�ي� صعو�تٍ في تعليم ا�لغّة العربیّة وف�ة ٔ�خرى ٔ�كّدت �لى ٔ�نّ نظام التفّويج س�نحَ لكلّ التلاّم�ذ  -قلی�
بخاصّة مع الحفاظ �لى البر�مح  ؟ل فعلا ٔ��سب المتعلم كفاءة لغویةل التعّليمي من �ة ،ولكن ه�لمشاركة في الفع

 !.هداف التي �سعى المعلمّ لتحق�قهاا�ٔ وتقلیص الحجم السّاعي ما جعل إنهاء البر�مج في الوقت المحدّد في مقدّمة 
  :إدماجُ التكّ�ولوج�ا في العملیةّ التعّليمیّة-  5- 4

 إدماجُ التكّ�ولوج�ا في العملیةّ التعّليمیّة :5الشكل 
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  ):5(تحلیل نتائج الشكل
� من �لال الإ�ابة �لى السّؤال السّادس ، إذ نلاحظ ٔ�نّ ٔ��لب أ�ساتذة اتفّقوا �لى .َ النتّائج) 5(يمثلّ الشّكل المس��

٪ ،في �ين ٔ�نّ �س�بةً قلی� قدُّرت 84.6ب" مع"بضرورةِ إدماج التكّ�ولوج�ا في العملیّة التعّليمیّة ح�ثُ قُدّرت الإ�ابة 
إدماج التكّ�ولوج�ا في العملیةّ التعّليمیّة ،ف�ين الت�ٔیید والمعارضة تبقى التك�ولوج�ا الیوم السّ��ل " ضدّ "٪ كانت 15.4ب 

ت الحیاة ؤ�صبح حضورها أ�م�ل لتجوید العملیةّ التعليمیة والرّفع من كفاءة المتعلمّين �عتبارها �الیاّ اق�حمت جمیع مجالا
  .في الفعل التعليمي من ق�یل مرا�اة الجانب �ج�عي �لمتعلم

  :�كو�نُ أ�س�تاذِ ؤ��رُه في ام�لاكِه �ارةَ التعّامل مع المس�ت�د�ت التكّ�ولوج�ة-  6- 4
 

 �كو�ن أ�س�تاذ �سمح � �لتعامل مع المس�ت�د�ت التك�ولوج�ة :6الشكل 

  
  ):6(لیل نتائج الشكلتح 

من �لال النتّائج المتحصّل �ليها من الإ�ابةِ �لى السّؤال السّابع، ح�ث قدُّرت الإ�ابةُ ) 6(يمثلّ الشّكل   
٪، إذ �رى ٔ�صحاب هذه الإ�ابة ٔ�نّ �كو�ن أ�س�تاذ لا �سمحُ � �لتعّامل مع المس�ت�د�ت 53.8ب " لا"ب

وسائط التك�ولوج�ةّ من �ة ونقص �ه�م الكافي بها من �ة التكّ�ولوج�ة ذ� ٔ�نهّ �ير مكوّنٍ �ك�ولوج��ا  لعدم توفرّ ال
ٔ�خرى، �ا كان لابدّ من دورات �كوی��ة مك�فّة لٔ�ساتذة حتىّ �تمكّ�وا فعلیاّ من التعامل مع م�ل هذه الوسائط نظرا 

فالتك�ولوج�ا الیوم ٔ�صبحت  ٪ لما یتطلبّه واقع العصرنة،46.2ب" نعم"ٔ�همیتهّا الیوم في التعّليم،في �ين قُدّرت الإ�ابة ب
ضرورة حضاریةّ و�لیه وجب �لى أ�س�تاذ ٔ�ن یتقنها وإلا تفوّق �لیه تلمیذه ،فجد�ر لنا ���ر ٔ�نهّ لا بدّ من إ�ادة النظر 

في �كو�ن أ�ساتذة بما ی��اسب مع العصر الحالي �ون التكّو�ن التقّلیدي لم یعد �سهم في تمكين المعلمّ من تقديم درسه 
  . قسمهو�س�یير

  :فا�لیّة الصّف المقلوب في ظلّ التدّر�س �ٔ�فواج 7- 4
 إمكانیّة تطبیق إستراتیجیةّ الصّفِّ المقلوب في ظلّ التدّر�س �ٔ�فواج :7الشكل 
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  ):7(تحلیلُ نتائج الشّكل 
ل �ليها من �لال الإ�ابة �لى السّؤال الثامن ،ح�ث نلاحظ ) 7(يمثلّ الشّكل    اتفّاق ٔ��لب النتّائج المتحص�

تطبیق هذا النمّط من التعّلم " ضدّ "ب أ�ساتذة �لى �دمِ نجا�ة التعلمّ المقلوب في المدرسة الجزا�ریةّ ح�ث قدُّرت الإ�ابة 
٪ ذ� ٔ�ن المتعلمّ لا �س�تطیع التعّامل مع المعارف المقدمة إلیه بنفسه دون الاتصّال المباشرِ إضافةً إلى دور المعلمِّ 80.8ب 

ه في ام�لاك المتعلمّ �لمعرفةِ ؛كما لا ن�سى غیاب الوسائط التك�ولوج�ةّ و الرقابة أ�سریةّ �لى غرار التفّاوت الطّبقي ؤ�همیتِّ 
ات التعّليمیّة والمدرسة هي الب��ةُ  مشاریعٌ فاش� في الجزا�ر والمع�شيِّ بين التلاّم�ذ �هیك �لى ٔ�ن �نترن�ت والمنص�

٪  �لى فا�لیّة التعلم المقلوب �ونه يمنح �لمعلمّ وق�اً ٔ�كثر و�ساهم في إ�داثِ نقاش  19.2د الوح�دة �لتدّر�س،في �ين ٔ�ك
م في جمیع المؤسّسات ولا ینحصرُ في المؤسّسات المركزیةّ فقط،ذ� ٔ�ن  �ريٍّ ویث�ِّت اّ�رس ٔ�كثر ،واقترحوا ٔ�ن یعُم�

ف والبحث عن س�بل �دید لتقديم المعرفة إلا ٔ�ن الإصلا�ات التي فرضتها �ائحة �ورو� جعلتنا ٔ�مام ضرورة التك�
التعلم �ٔ�فواج لم �كن الخیار السليم �لمدرسة الجزا�ریة �ون ٔ�بعد المتعلم عن الجو التعليمي وجعل المعلم  في صراع مع 

یجیة �سهم في إ�داث نوعٍ من التوّازن �ونها إسترات  -لو طبقت بحذافيرها –الوقت ولعلّ إستراتیجیة الصف المقلوب 
�دیثة مسا�رة �لتطور التك�ولو� من �ة،  و�ربط المتعلمّ �لصف والمنزل من �ة ٔ�خرى؛ولعلّ هذا ما یقللّ من 

  .اس�تهلاك المعلمّ �لوقت دا�ل الصّف ل�س�ثمر الجزء ا�كٔبر من في بناء الكفاءة �ى المتعلمّ 
 .علم المقلوبا�لغّة العربیةّ وتنوعُّ ٔ��شطتها وقابلیّة التك�فّ مع التّ -   7- 4

  قابلیّة ا�لغّة العربیةّ �لتك�فّ مع التعلمّ المقلوب :8الشكل 

  
  ):8(تحلیل نتائج الشكل

تحلیل نتائج قابلیّة ا�لغّة العربیّة �لتك�فّ مع التعلمّ المقلوب فمن �لال النتّائج المتحصل �ليها ) 8(يمثلّ الشّكل   
٪ ح�ث �رى هذه ال�س�بة ٔ�نّ ا�لغّة العربیّة �ير قاب� 57.7ب " لا"بمن الإ�ابة �لى السؤال التاسع ؛قدرت الإ�ابة 

�ه لم  قابة كما ٔ�ن �لتك�فّ مع هذا النمّط من التعّلم نظرا لتنو�ع أ��شطة وكثافةِ البر�مجِ وضیق الوقتِ وغیاب الوسائل والر�
لها ل�رس �ليها التعّلمّ عن بعد هذا جعل التلقين والتعليم دا�ل الصفوف الحل  تتمّ حوس�بة ا�لغة �لشّكل ا�ي یؤهِّ

لغةٌ زئبق�ةّ ومرنةٌ قابٌ�  -حسب و�ة نظرهم-ح�ث ٔ�ن ا�لغة العربیة " نعم" "ب٪42.3أ�م�ل لتدرسها ،في �ين ٔ��اب 
 �لت�قٔلمِ والتك�فّ مع هذا النمّط م�لها م�ل ٔ�يّ لغة ٔ�خرى �ون التعلمّ المقلوب لا یلغي الصّف ودوره في تعز�ز الملكة

  .ا�لغویةّ �ى المتعلمين
  :أ��شطةُ ا�كٔثرُ �ك��فا مع التعلمّ المقلوب-  8- 4

  ٔ��شطةُ ا�لغّة العربیةّ ا�كٔثرُ �ك�فّا مع التعّلمّ المقلوب :9الشكل 
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  ) :9(تحلیلُ نتائجِ الشّكل 

ل �ليها من �لالِ الإ�ا�ت �لى السّؤال العاشر ح�ث نلاحظ ٔ�ن ) 9(يمثل الشّكل    �شاطَ ال�سّبَ المتحص�
�ون المتعلمّ فيها هو  ٪42.3ب ٔ�كثرُ أ��شطة ملاءمةً �لتك�فّ مع التعلمّ المقلوب ح�ث قُدّرت �س�بة هذا �خ�یار  القوا�د

 �شاطُ القراءة�نی�ة وتحتاج إلى تمار�نَ ٔ�كثر ،في �ين حصد المطالب �س�ت��اط القا�دةِ إضافةً إلى ٔ�نهّا يمكن ٔ�ن �كون تلق 
ذ� �ونه يحتاج إلى وقتٍ �بير ،ؤ�همیّتها ح�ث ٔ�نّ ا�تمكنّ فيها یعني ا�تمكنّ في القوا�د والتعّبير ،وكانت ٪ �38.5س�بة 
تعّبير عن ٔ�فكاره ؤ�رائه حولَ الموضوع ٔ�نه �نميّ المهارة ا�لغّویة وتمنح ف�ه الحریةّ �لتلّمیذ �ل ٪ ل�شاطِ التعّبير ؛�19.2س�بة 

،ورغم ذ� إلا ٔ�نه تبقى ا�لغة العربیة كغيرها من ا�لغات تمت� قابلیة التك�ف مع نمط التعلمّ المقلوب ذ� ٔ�نه يمنح 
  .إمكانیة ٔ�كثر لتقديم محتواها �شكل �ريّ �ون المعلم یتابع المتعلمّ ضمن ٔ�كثر المس�تو�ت صعوبة

  :وي �لتلّمیذ والتعلمّ المقلوبالتحّصیل ا�لغّ-  9- 4
  ٔ��ر التعلم المقلوب �لى ز�دة التحصیل ا�لغوي �لمتعلمين :10الشكل 

  
  ):10(تحلیل نتائج الشكل

رت الإ�ابة ) 10(الشّكل يمثلّ    � من الإ�ابة �لى السّؤال الحادي عشر ،ح�ث قدِّ " لا"ب ال�سّب المس��
�لى  المتعلمذ� ٔ�ن التعلمّ المقلوب لا �زید من تحصیل المتعلمّين ن�ٔ�ذ بعين �عتبار الفروقاتِ الفردیةّ وقدرةِ ٪61.5

ر التعلم� بمعزلٍ عن المعلمّ،  إضافةً الى غزارةِ ا�لغّة العربیّة وضرورةِ تقديمها م�اشرةً دون ٔ�ن ن�سى ثقلَ البر�مجِ و�دمَ توف� 
" نعم"ببفا�لیة هذا النمّط من التعلمّ في ز�دة تحصیل المتعلمّين، فكانت إ�ا�تهم ٪ �38.5ين ٔ�قرّ  الوسائلِ والرّقابة في

ذ� ٔ�نه يخفّف الحمل �لى أ�س�تاذ و�سهّل طریقةَ إیصال المعرفة، ویعطي �لمتعلمِّ الفرصةَ ٔ�كثر �لفهم و�ساهم في �نمیةِ 
�دیو مع ضرورة توفير الوسائل ،�اصة ؤ�ننا في ظل عصر یعترف �اراته ا�لغّویة ،�اصّة ٔ�ننّا في عصر الصّورة والف 

  .�لتك�ولوج�ا كمد�ل تعليمي �� لا بد من اس��ر مس�ت�داتها في مجال التعليم �ضرورة حتمیة لا �دال فيها
  :الملاحظاتُ المسّ�� من نتائجِ �س�ت��ان - 10- 4
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،لكنّ إسقاطه �لى المدرسة الجزا�ریة دون تعدیلاتٍ �دیةّ صعب �نتقال إلى نمط التدّر�سِ �ٔ�فواج  خ�ارٌ ج�دٌّ  - 1
،ٔ��دث  13"التناسق التام بين ٔ�جزاء المنهج ا�راسي من �ح�ة ،وبين المنهج والمناهج أ�خرى من �ح�ة �نیة"تحق�ق 

  .ذ� �للا تعليمیاّ و�ربو�ّ 
عو�ت التي- 2 تعیق تعليم ا�لغّة العربیةّ و�شكلِّ �ائقا ٔ�مام  الحشو ،ضیق الوقت وكثافة البر�مج ،من بين ٔ�كثر الص�

وصول جمیع المتعلمين إلى �د ا�تمكن والإتقان ،و�شير ا�تمكن والإتقان إلى وصول المتعلم إلى "تحق�قِ الكفاءة المرجُوّة ،و
في المنهج  ٔ�قصى در�ة من التحصیل و�س��عاب ،بحیث يحصل �لى معیار الجودة  و�لى معیار التفوق ،إذا تم اخ�باره

  .،وهذا ما فشل التعليم الیوم في تحق�قه 14"ا�ي درس �
ضرورةُ إ�ادة الن�ظر في العملیّةِ التعليمی�ة التعلمی�ةِ من �لال إدماجِ التكّ�ولوج�ا في الفعل التعليميِّ مع ضرورةِ توفيرِ - 3

م�اهج التعليم الجدیدة �لال القرن "فد الجدید ؛ذ� ٔ�ن �كو�نٍ ج�دٍّ يجعل من المعلمِّ قادرا �لى الت�عامل والت�فا�ل مع الوا
الحادي والعشر�ن ،ی��غي ٔ�ن �ركز �لى تغیير ح�اة أ�ج�ال الجدیدة وتغیير مجتمعاتهم ،ح�ث يجب بت� المناهج ا�راس�یة 

س�ت�دات العالمیة ،لتكون بذ� ب��اتهم �ج�عیة والم 15"ٔ�ن ت��ح �لمتعلمين �برات تعليمیة ،و�ربویة تؤهلهم لحیاة ٔ�فضل
  .المنطلق أ�ساسي في إ�داد المناهج

بة ب�ٔ�شطتها ،یصعبُ في كثيرٍ من أ�ح�ان إيجادُ نمطٍ تعليميٍّ م�اسبٍ لها ؛إلاّ  - 4 ة غز�رةٌ بمفرداتهِا، م�شعِّ  ا�ل�غة العربیّة ماد�
عة قابٌ� �لتك�فّ و�ندماج ضمن ما تفرضه �ستر  اتیجی�ات الحدیثةُ بخاصّة اذا تمكنّ المعلم ٔ�نهّا في الوقت نفسه مادّة طیِّ

الوصول إلى مر�� تمكين المعلم من إنتاج "من اس�ت�دام الوسائل والوسائط التي فرضها التعّليم الحدیث ؛ذ� ٔ�ن 
ق ٔ�قصى وسائط م�عدّدة تعليمیّة تمكّ�ه �سهو� من ت�نيّ نموذج تدر�سيّ من نوع التّعلم الم�زج يحققّ المهنیة �لمعلم ويحقّ 

بما  - �عتباره الموّ�ه -،من �لال �ك�یف ٔ�قطاب المثلثّ ا�یداكتیكي  و�لى رٔ�سها المعلمّ  16"در�ات التعّلم �لمتعلم
  یناسب الرّاهن المعرفي والتكّ�ولو� 

قمیة في الفجوة الر "تدر�سُ ا�لغّة العربیّة ضمن التعلم� المقلوب ٔ�مرٌ صعبٌ في ظلّ الرّاهن ا�ي �شهده تعليمهُا ف - 5
�ك�ولوج�ا المعلومات والاتصالات بين سكاّن العالم ،فالتعّلم الم�زج يجب ٔ�ن یوُزّع �لى مس�توى العالم والفجوة الرّقمیة تمنع 

،هذا ماجعل ت�نيّ ٔ�نماط تعليمیة تهتمّ �لتكّ�ولوج�ا مد�لا لها ٔ�مرا صعبا بخاصّة في المناطق التي تعاني من فقر 17"ذ�
  .�ك�ولو�ٍّ 

ِ المقلوب في تعليم ا�لغّة العربیّةِ في المدرسة الجزا�ریةّ ٔ�مرٌ مس��عَدٌ �الیاّ نظراً لضعف الإمكانیّات سواء اس - 6 ��رُ التعلم�
من �ح�ة توف�ر الوسائطِ والوسائل المناس�بة ٔ�و من �ح�ة المعلمِّ ا�ي مازال ینظر للاتصّال المباشر ب��ه وبين التلمیذ 

  .ل المعرفةالسّ��ل الوح�دَ لنق
  :�اتمة

المتعلمّ عنصرا فا�لا ومشاركاً في بناء  ندرج ضمن التعلمّ المدمج ؛يجعل ی  نمط تعليمي �دیثالصّف� المقلوب            
تعل�ماته ،قادراً �لى اك�ساب معارفِه بنفسِه ،والمعلمِّ موّ�ا وس�یدّا �لموقفِ التعليمي ول�س مالكا �لمعرفة ،بل عنصرا م�د�ا 

ربیّة في ر�ابه نقً� نوعیّةً في مجال ؛�سهم في �س�یير العملیّة التعليمیةّ وتقويمها بما یتطل�بُه تحق�قُ الكفاءة ،یعُدّ تعليم ا�لغّة الع
تقديمِ محتوى هذه ا�لغّة بقالبٍ �داثي موا�بٍ لمس�ت�دّات العصر ،لكنهّا في كثيرٍ من أ�ح�ان تجد نفسَها رهینةَ واقعٍ 

ر لها ٔ�دنى م�طل�بات التعّليم والتعلمّ    .شحیحٍ لا یوفِّ
    :وبناءً �لى ما س�بق ذ�ره نقترح بعض التوصیّات

إشراك المعلمّ في الإصلا�ات التربویةّ �لى أ�قلّ من �لال تقديم تقر�ر �لصّعو�ت التي توا�ها في عملیّة بناء  ضرورةُ  -
  .اّ�رس و�س�یيره

�ركّ المتعلمّ �لى اتصّالٍ م�اشرٍ �لمعرفة يجع� قادرا �لى التعّامل معها والتحّكمّ فيها ،�� وجب �لى المعلمّين الن�ظر  -
مة إلیه ،ول�س صف�ةً بیضاء كما كان  �لمتعلمّ من ح�ث ٔ�نهّ يمت� مؤهّلاتٍ وقدراتٍ تمكّ�ه من التعّامل مع المعارف المقد�

  .سائدا في ٔ�دبیّات الترّبیة التقّلیدیة
ائد -   .إ�ادةُ النظّر في م�دٔ� التدرّج في تقديم المعرفة ،والتقّلیل من الحشو الز�
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ات العصر ل�س فقط في مجالِ تفعیل الوسائط التكّ�ولوج�ةّ في العملیّة المعلمِّ هو ا�خَٓر مطالبٌ  - �لاح�كاك مع مس�ت�د�
التعّليمیّة فحسب، بل ٔ�یضا في مجال الطّرائق و�ستراتجیّات التعّليمیّة الحدیثة حتىّ �كون �لى اطّلاعٍ دائمٍ بما �شهده 

  .هذا الحقلُ �لى و�ه الخصوص وحقلُ الترّبیة عموما
 .عُ تعليم ا�لغّة العربیّة عن طریق المنصّات �فتراضیّة وف�حُ ا�ال ٔ�مام التعلمِّ �ارج الب��اتِ المدرس�یّة�شجی -
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