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دّة فروع : ملخص   ٔسهم في ظهور  دان البحث النظّري والتّطبيقي  لسّانيات في م ه ا ي عرف ّ ير ا ال معينّ،إنّ التطّوّر الك صّ كلّ منها بم ديدة اخ ٔن يحقّق  لمية  ٔنّ البحث النّظري لا يمكن  لسّان  لوم ا ون في  ٔدرك الباح لغّات ودراسة كلّ ما يتعلقّ إذ  ةّ التي جعلت من تعليم ا لسّانيات التّطبيق لغّويةّ، فظهرت ا راسات ا ّ ده تقدّما في ا ا لهالو لغّوي موضو ت التعلمّ  ٔما      .لجانب ا لى مش دود  .ومختلف إشكالات الوضعيات التعّليميّة التعّلمّيّة والمادّة التعّليميةّ فتركزّ  ٔبت في  ولقد د ات في العمليّة التّ  ٔهم المصطل لسّانيات وضبط  لسّانيات  عليميةّ والتّعلمّيّة مشيرة إلىالإمكان تعريف ا لاقتها  يها ة توصلت إ ٔهمّ ن ةّ،  وهي  اح   .التّطبيق لسّانيات، :ةكلمات مف لغّة، المصطلح، التعّليميّة، التدّرس، طرائق، المعلمّ  ا   .ا
Abstract:  Linguistics has witnessed a great development in the field of theoretical and applied research. This development has contributed in the emergence of new several scientific branches; each one of them is specialized with a certain domain.  The researchers in Linguistics Science have realized that theoretical research can’t independently achieve a progress in the linguistic studies, which has led to the emergence of Applied Linguistics, that makes of teaching languages and studying all what’s concerned with the linguistic side a topic. Whereas, Didactics is the Applied Linguistics topic. It focuses on teaching and module issues and various teaching-learning situations issues.   I’ve meticulously worked on defining linguistics and adjusting the most Important terms in teaching-learning process with indicating its relationship with the Applied Linguistics, which is the most vital result I’ve attained. Keywords: linguistics.language, term, didactics, teaching, methods, teacher.      لى         :مقدّمة لميّة تعتمد  ٔدّى إلى بعث نهضة  الات، وهو ما  ا ملحوظا في العديد من ا لغّوية نض راسات ا ّ لسّانيشهدت ا لبحث ا  ّ ٔعطت دفعا قو ديدة،  اهج  لجانب الترّبوي وت     .وسائل وم اصّة ما يتعلقّ  ه إلى مختلف العلوم،  ٔضاف لسّانيات لما  همّٔية ا لغّات، إذ وقد ازداد الوعي ب عليم ا ٔسهم في تطوّر طرائق التّدرس كاملا  لتّعليم إطارا م ة  لسانيات التّطبيق  .قدّمت ا
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ته بتعليم       ٔة، اهتمّ في بدا شّ ديث ال لم  شمل العملية التّعليميةّ وما تحويه من يّ والتّعليميةّ هي  سّع ل لغّات ثم ا ة ا تمثلّ في المعلمّ والمتع ٔساسية  ٔهداف عناصر  شى مع ا عمد إلى انتقائها وتنظيمها وفق ما ي ت، ف لغاية المرجوّة انطلقت في هذا لمّ والبرامج والمحتو قا  سهم في نجاح العمليّة التعّليميّة، وتحق ٔدوات التي  لسّانيا: البحث من إشكالية تمثلّت فيالمسطّرة لها، وتحديد الوسائل وا لاقة ا لسّانيات؟ وما  لتعّليميّة؟ما ا ةّ  ات المفاتيح  ،ت التطبيق وما المصطل لغة؟  لسّانيات - 1  لتعليميّة ا ةّ     :ا راسات الوظيف ّ راسات التاّريخيّة المقارنة وصولا إلى ا ّ دّة، انطلاقا من ا ل  لسّانيات في تطوّرها بمرا شري وخصائصه وطر مرّت ا لسّان ال لبحث في كل ما يتعلقّ  ٔنهّا ائالتّداولية، واهتمتّ  سابه، وتعرّف ب راسة "ق اك ّ ا لغّة ٔلفين ومن الشّائع في ...العلميّة  ٔكثر من  ذ  لغّة م مات  ٔنّ الهنود والإغريق كانت لهم اه لغّوي  ريخ البحث ا لسّانيات      ) .1" (وخمسمائة سنة ٔلمانيا "وقد ظهر مصطلح ا ، ثمّ استعمل في فرسا ابتداء من سنة )linguistik (ٔوّل ما ظهر في  لسّانيات(، وظهر مصطلح 1855ابتداء من سنة ) linguistics(، ثمّ في إنجلترا 1826 في الثقّافة العربية ابتداء من ) ا ضيات  التي 1966 لى صيغة ر اسا  ي اقترح صيغة لسانيات ق لسّانيات عبد الرّحمن الحاج صالح ا الم ا لى يد  د العلميّة،  ليها البحث العلمي، تحو      ). 2"(تف ركز  دة  امّة قا لعلوم  س المعرفي  ٔس ضي التّ ات والمفاهيم التي ويق ة من المصطل ي مجمو نطلاق ونقطة الوصول في الوقت ات مفاتيح تعدّ نقطة  هلعلوم وهي في الوقت ذاته ثمرة ت  نفسه، إذ تعدّ المصطل ين ف ى الباح ديدة تعبرّ عن الوعي المعرفي والمنهجي  ات  كامل ومن ه  . العلوم، فكلماّ تطوّر البحث العلميّ ظهرت  مصطل لم م لسّانيات هي  ات"ذا المنطلق فإنّ ا ٔنماط من المصطل لى توظيف ثلاثة  ات : يقوم  مصطل ل مصطلح  ل نظرية محدّدة م ات صيغت دا دثة لتعيين موضو لغّة )الفونيم(مست ات مؤلفّة من كلمات ا ، ومصطل ل مصطلح  لسّان(العادية م ٔصل إ )ا ات تعود في ا لنحّولى المعجم الت ، ومصطل ء )3"(قليدي  ن ، وهو ما يعزّز  ات   .إلى حقل معرفي معينّ  ٔهم المصطل لغوية لهذا البحث، والتي تحوي  يار المادّة ا ره، تمّ اخ لى ما سبق ذ لسانيات وبناء  الخاصة بحقل ا لسّان  -  ٔ   :منها لسّان   )دي سوسير(قدّم        :ا م، فا ه وبين ال لسّان وتفرّق ب س، "ٔبحا جمّة تعرّف ا ا ير م عدّد الجوانب  م د نٓ وا دّة جوانب في  لى  لفرد : شتمل  لسّان م  ، وا كولو انب سا انب وظيفي و وي و انب فيز سّق يمتلكه" ،  وهو عبارة عن )4" (ولمجتمع كلمّ سق تواصلي قائم بذاته، وهذا ال تمي إلى مجتمع /كلّ فرد م مستمع ي سة ا ةّ وحضاريةّ م ٔذهان )5" ( خصوصيات ثقاف د الموجودة في ا لسّان يعبرّ عن مجموع القوا ، ومن ذ فإنّ ا م - ب  .التي تخصّ طريقة تواصل مجتمع لغويّ معينّ  م عند     :ال لسّان، فهو ) دي سوسير(يختلف ال لى ) 6" (عقليّ مقصودفعل فرديّ "عن ا ٔفعال التي "ويدلّ  ا لسّان لقول شيء معين ستعمال ا فراد  ٔ ٔرض الواقع)7" (سمح ل لى  لسّان  ٔدية الفعلية  م عن التّ تميزّ به منهج     .، إذ  يعبرّ ال م، ثمّ ثنا) دي سوسير(ومن ذ فإنّ ما  لسّان وال تمثلّ في ثنائية ا ال هو الثنّائيات التي  ّ ئية ا شير إلى  ال هو الصورة الصوتية، والمدلول هو "والمدلول التي  ّ لى الكلمة لفظا ومعنى، وا لا  ّ استعمال مصطلح  ة لنظّر إلى " التعّاقب /، وتتعلقّ ثنائية التزّامن)8"(الصورة المفهوم ٔن تدرس  لسّانية يمكن  لسّانية، فالظّواهر ا لمناهج ا  ّ ٔي ا ال )9"(راسة في زمن محدّد ويقابل هذا المصطلح التعّاقب والتطور ونحوهاالزّمن  ون في هذا ا زال الباح ، ولا  ٔسهمت في تطور  لي  ٔبحا  ٔبحاث النظّرية إن لم تقترن  البحث الميداني والتّطبيقي،يقدّمون  ٔن ا لغّويون  ٔدرك ا وقد  هودات، وهذ ير من ا ة فستضيع الك خٔرى تطبيق لغّوي وخصائصهب رس ا ّ   .ا نظرا لطبيعة ا
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ات       روز موضو لغّة من جوانب مختلفة، وقد نتج عن ذ  ٔدّى إلى ظهور فروع  تدرس ا لسّانيات منهاإنّ هذا الوعي المعرفي  ة، والحاسوبية : ٔخرى  عية والوصف ج لسّانيات  لسّانيات ...ا ، وما يهمنا في هذا البحث هو ا لغّاتالتّطبيق  لاقة بحقل تعليمية ا ة - 2  . ة لما لها من  لسّانيات التطّبيق لما مستقلا   :تعريف ا عتبارها  ةّ  لسّانيات التّطبيق ا مستقلا في معهد "لم تظهر ا ين صار موضو اما،   ذ نحو ثلاثين  إلا م ان ش نجليزية بجامعة م لغّة  ق لهذا)10" (تعليم ا لوم "العلم،  فهو  ، ويصعب إعطاء تعريف دق ه  دان تلتقي ف ت م ثمر نتائجها في تحديد المش س عدّدة،  لمية م ٔنظمة  لم ذو  ٔو هو  سانية،  لغة  ين تتصدّى لمعالجة ا لغّوية، وفي وضع الحلول لهامختلفة  ةّ   ).11" (ا لسّانيات التّطبيق دد من "وتهتم ا لى  لسّان ونتائجها  لغّة، ومن بتطبيق مفاهيم ا المهام العمليّة، ولا س تدرس ا ل في مجالها ٔخرى  التي تد مات ا لترّبية، الترّجمة : ه لغّة  لاقة ا لحاسوب،  لغّة  لغّوي، تعلمّ ا التخطيط ا لغّات لية،تعليم وتعلمّ ا لسّانيات ال   ).12"(والترّجمة ا امّة وا لسّانيات  م ا ديد وهو ومن كلّ هذا فإنّ اه لم  ٔدّى إلى ظهور  لبحث الترّبوي  اصّة  ةّ  تّطبيق لغّة- 3   .  التعّليمية لسّانيات وتعليمية ا رجمة لكلمة     : لغة  -  ٔ  :تعريف التعّليميّة. 1.3  :ا لغّوي هي  لغّة  Didaktitos)(المشتقةّ من   (Didactique)التعليمية من المنظور ا نية، وفي ا لى الشيّء لكونه ينوب اليو ٔمارة لتدلّ  ٔو  لامة  ٔي وضع  لم،  لغة،     )13.(عنهالعربية هي مصدر صناعي لكلمة تعليم المشتقةّ من  اهل الترجمة وظاهرة الترادف في ا ب تعدّد م س بي  ٔج ات التي تقابل المصطلح ا يداكتيكتعليمية(   Didactique .وقد تعدّدت المصطل ّ لم التعليم، التدرسية، ا لم التّدرس،  ا  -  ب )14). (، تعليميات،  نهّٔا      :اصطلا شها المتعلمّ لبلوغ هدف عقلي "تعرّف التّعليمية ب راسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلمّ التي يع ّ لم(ا ٔو ) معرفة،  داني  لتزام )... قيم، مواقف(و راسة العلميّة  ّ لى وتتطلب ا ة  يداكتيك ّ راسات ا ّ لمنهج العلمي، وتنصب ا ٔساسي ور ا ّ شكلّ العمليّة التعّليميّة،      )15".(الوضعيات التعلمّية التي يلعب فيها المتعلمّ ا ود كل العناصر التي  كامل وتعاون  ه ثمرة  ي تتجسّد ف لغّات هي الميدان ا ة والنفّسية فلإنتاج نظريةّ تعليميّة تعلمّ وتعليميّة ا لسّانية والبيداغوج ٔبحاث ا كاتف الجهود التي تجمع بين ا غي  جحة وهادفة ي ة يةّ  تميزّ بمجمو ٔنّ كل مجتمع  عية، إذ تفرض طبيعة الموضوع المعالج ارتباط كلّ هذه العلوم بعضها مع البعض، ذ  ج تصّين في حقل التّعليميّ و لى ا ٔدوات من الخصائص التي تفرض  ير ا ه العام، وس ّ رامج معيّنة تتوافق مع تو ٔساسيان دون ة وضع  عتبارهما عنصران  لمعلمّ والمتعلمّ  اصة ت التي تتعلقّ  ٔهداف  المسطّرة،  ق ا ٔخرىاللاّزمة التي تضمن تحق وصف المنهجي لكل ما هو معروض، وفي سنة ، واستعمل ليقدّم ال1554التعّليمية في فرسا سنة "وقد ظهر مصطلح   .إهمال العناصر ا ٔو هو  1667 يات التّعليم،  ه دراسة طرائق وتق لم موضو ٔو التّعليميةّ وهو  ال التربوي مرادفا لفن التعّليم  داد وتنظيم وتحسين مواقف التعّليموظّف في ا ل إ ٔ يها من  ٔ إ شّاطات والمعارف التي نل ونها  :عليميّةٔهميةّ التّ .  2.3  )16".(مجموع ال ٔهميّة التّعليميةّ في   تجعل المتعلمّ محور العمليّة الترّبويةّ" -   :كمن 
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ليل والتفّكير والإبداع -  لى تطور قدرات المتعلمّ في التّ ٔكبر نجاح في التعلمّ والتحصيل -  تعمل  ق  ل تحق ٔ ت التعلمّ  لاك المادّة  -  تجديد طرق التدرس -  شخّص صعو ة ام يف ه وبين المتعلمّين -  العلميّةالبحث في  لمعلمّ والمتعلمّ وتحديد دور كل     )17"(تجعل من المتعلمّ شركا في اتخّاذ القرار ب م  لاه قها، وتطور العمليّة التعليميّة   سعى إلى تحق ير ذ من النقّاط المهمّة التي  ٔطير هو د  في ت سا ٔدوات التي  لغةّ .3.3 .ذه العمليّةمنهما، إضافة إلى الوسائل وا لغّة  :ا لغّة :لغة  - ٔ   :تعريف ا ٔصل ا ٔنّ  كلم: "ورد في لسان العرب  ِّسن... لغُْوَةٌ من لغََا إذا  ل لغّة ا ٍ كلهّا لاماتها ... وا كُرةِ وقُ  ٌ َ وهي فُعْ ٔصلها لغَْيٌ ولغَْوٌ، والهاء عِوض وجمعها لِغْيٌ، وفي المحكم الجمع ل  ، فمن ذ فإنّ لغوت )18" (ولغُُون لغَُاتٌ : واوات، وق ٔمّا  كلّمت،  تئ بمعنى  ن فارس ت ( ت ٔنّ ) ه395ٔحمد  ان يدلّ : "فيرى  ٔصلان صحي اللاَّم والغَينْ والحرف المعتل  ٔول لشيء، فا لهْج  لى ا خٓر  لغْو، يقال: لى شيء لا يعتدّ به، وا ٔيم: ا لغّا هو لغََا يلَغُْوا لغَْوًا، وذ في لغو ا ان وا ٔي  ه،  لغّة م ٔمر إذا لهج به، ويقال إنّ اشتقاق ا لغّو بعينه، والثاّني لغى  ا  -  ب  )19".(صاحبها بهيلهج ا ن جنيّ ت(يعرّف    :اصطلا ح ا لغّة بقو)ه392ٔبو الف ٔغراضهم هذا : "ا ٔصوات يعبرّ بها كل قوم عن  لغَة  دّ ا لغة، وهو ما  ، وهو تعريف)20"(دّها ن عن "يحدّد الطّبيعة الصّوتية والوظيفة التعبيرية  ين البعيد يثير دهشة الباح لغّة في لم ا ٔنهّ يمثلّ معظم الجوانب التيّ عرضها  إذ تعبرّ عن ، )21(العصر الحديث تطوّر الحياة العلميّة العربيّة؛ و ة " وبةٔصوات مسمو كون مك ٔن  ل  لغّة ، )22"(ق ٔمّة "ٔنّ ا لعبارة عن المعاني وهي في كل  لسّان  ملكة في ا اتها ّ      )23".(بحسب اصطلا ت تتطوّر في ذهن مستعمليها مما يؤه موع من المكو لغّة قدرة ذهنية  ٔن ا ستقى من هذا التّعريف هو  ي وما  ٔو فكرة ذه "لتّعاطي معها شفو وخطابيا، فه ٔي صورة  ٔو خصائصها، نظام يمكن بواسطته تحليل  ٔجزائها  ب نية إلى  رت لٔيف كلمات ووضعها في  ، بواسطة ت ير ٔذهان  ٔو  ٔذهاننا  ٔخرى في  ريب هذه الصورة مرة  ي به يمكن  شكل يضمن نجاح       )24".(اصوا د في التعبير عن رغباته  ة من القوا ٔنها نظام تضبطه مجمو ث  لغّة من ح ستعين  ٔنّ المتكلمّ  لغةالعم إذ  كفلها نظام ت ا ستراتيجيات التي  ة من  يار مجمو لال اخ نٔه    :التعّليم والتعلمّ  .4.3      .لية التواصليّة، من  لتربيّة، ويعرّف ب ٔساسي  ساني و لوجود  سان: "التعلمّ جوهري  ، )25"(سلس من التغيرّات في سلوك الإ ٔنصار النظّرية السّلوية، إذ يمكن  ا سابه وهذا تبعا  ة لاك سان ن ي يعتري سلوك الإ عتبار التعلمّ ذ التحسّن ا ديدة، و لى ما يقوم به المتعلمّ "معارف  ارات، و لمتعلمّ من معارف و لى ما يقدّم  ٔساسا  ةّ قائمة  ك ستمرارالتعلمّ عمليّة دينام نها  ساب هذه المعارف، وتعززها وتحس ل اك ٔ رتباط، وهناك     )26".(نفسه من  جرائية،  ا لها، منها السلوية،  ت التي جعلت التعلمّ موضو لّ ....العديد من النظّر ٔساسا ، واهتمت  سان، والتعلمّ يتعلقّ  ديدة تحسّن من سلوك  لالها تعلمّ معارف  ةّ التيّ يتم من  ف لك ت  ٔدائههذه النظر ٔنواع  لمتعلمّ والطّريقة التي يعتمدها في تطور  فٔكاره وسلوياته ومعارفه، وهناك  ات التي تتعلقّ ب لفّظيفي مختلف الموضو هني وا ّ تمثلّ في التعلمّ الحسيّ وا   ....من التعلمّ 
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ن "و    ٔ داد لفعل التعلمّ،  ذ بمعطى المتعلمّ عند الإ ٔ ان لا ت ٔح نتقال من هيمنة التعّليم والتي في كثير من ا ٔخرىسيصبح التعلمّ هو  ٔو  لمتعلمّ بطريقة  ٔنهّا مارست الإقصائية  حصل هنا سلبية التعّليم  دّ مع المعارف ،  )27"(بعا لسلطة المعلمّ، ف ة من المعارف السّابقة التي تت ه يم مجمو ٔنجح طرق التعّليم هي ت التي تتعامل مع المتعلمّ بصف لترّاكم المعرفإنّ  سمى  ٔنّ الجديدة محقّقة ما  لكفاءات، فمن المعروف  ٔقرته المقاربة  لى " في وهو ما  ٔن يتعلم  الفرد يمكن  شّطة في مواقف التعّليم والتعلمّ  لمتعلمّ )28"(نحو فعّال عن طريق العمل والمشاركة ال م  ه ، وهذا ما يؤكّد ضرورة  ٔي طريقة تعليميّة ل وضع  تميزّ بها ق لى الخصائص التيّ  طّلاع  ٔولى و ة ا ر ّ ٔهداف، وهو كثيرا ما "ٔمّا التّعليم فهو     . ستهدفه  ق ا وافع وتحق ّ ات وا لى إشباع الحا دة  ساب الوسائل المسا تعملية اك ل المش ذ صورة  لفهم الجيّد لمصطلح التّعليم والتعلمّ، إذ      ).29.(يتّ يهما ومن ذ فإن الجودة في التعّليم لا تتحقّق إلاّ  لمعلمّ و ٔولهّما  يتعلق  ساب      :المتعلمّ  .5.3  .لمتعلمّ  ٔبحاث إلى بناء نظريةّ شام تحقّق  اك سعى كل ا ل العمليّة التّعليميّة، إذ  شك ٔهم عنصر في  لمتعلمّ، يعدّ المتعلمّ  هنيّة والنفّسية  لى الخصائص ا لتعرّف  تصّون عن سؤالهم من نعلمّ؟  شكل صحيح وفعّال، ويجيب ا ٔنفسهملا يتصوّر وضع نظام تعليم ل"إذ المعرفة  اة قدرات المتعلمّين ومدى )30"(غويّ دون معرفة  خصائص المتعلمّين  يف ، فمرا لتّك سمّى  ةّ وهو ما  بير في تحويل المعارف النظّرية إلى معارف تطبيق شكل  سهم  لّهم لنظام تعليمي معينّ  ٔن تتحول ف"العلمي، وهو تق ل التي يمكن  لمرا لمتعلمّ في مستوى يخصّ ت العمليّة المتعلقّة  سابها  يف تخضع لمعايير لغوية يها المفاهيم المراد إ ٔي عمليّة التّك ٔن هذه العمليّة  ةتعليميّ معينّ، من معارف مرجعية إلى معارف تعليميّة، مع العلم  عية وبيداغوج اتها    )31".(ونفسية واج غي مرا شغالات ي مات وا لمتعلمّ قدرات واه ه فإنّ  ٔن وم جب  ستعاب، " ، ف اه و ٔ سلفا للان لى التّدعيم يهيّ ٔن يحرص كل الحرص  ، ودور المعلمّ  سعى المعلمّ لتعليمها  لغّوية التي  ساب العادات والمهارات ا لتعلمّ لاك ضيه استعداده  ي يق ماته وتعززها ليتم تقدّمه الطبيعي ا ٔن تتوفرّ في المتعلمّ ومن بين الشروط التي يج  ).32"(المستمر لاه ير شعورية، ويمس هذا النّضج : النضّج  )33:(ب  ة  ف ك ن الحي ويحدث  شمل جميع جوانب الكا لية  تٓيةوهو عمليّة نموّ دا عي: الجوانب ا ج نفعالي، النمّو المعرفي، النمّو  افع  .النمّو العقلي، النمّو  ّ لية مرتبطة بمشاعر الفر : ا ا دا لعمل  ليحققّ مستوى محدّد من التفوّق ويؤمن به وهو  ه نحو التخّطيط  ّ د وتو ارة معيّنة: ستعداد  .الفرد ويعتقده ٔو  ساب سلوك  لى اك ٔو مدى قدرته  لتعلمّ،  تمكّن من     :المعلمّ  .6.3  .وهو مدى قابلية الفرد  ة من الشرّوط حتىّ  ه مجمو ٔن تتوفر ف غي  ٔهمية، وي ث ا ت العمليةّ التّعليميةّ من ح ني مكوّ ٔساسي، يقول عبد يعدّ المعلمّ  ةّ وهذا شرط  لغّوية والمعرف ٔن يم الكفاءة ا جب  الرحمن (تلقين المتعلمّين المعارف المستهدفة، ف كون م"يجب ): الحاج صالح ذه، ٔن  يصالها إلى تلام ٕ ٔساسيّة التي سيكلفّ  لغويةّ ا سابه الملكة ا لغّة قد تمّ إ لغّة حتى يحكم تعليمها، علمّ ا كون  تصوّر سليم  ٔن  ل دخو إلى طور التخصّص، و كون قد تمّ  ذ ق ٔن  لسّانياوالمفروض  ه ا ٔثب ٔهم ما  لى  ٔن يحصل  ذ إلا إذا اطّلع  لخصوصولا يمكن  لسّانيات العربيّة  ٔدوار المعلم في  )34".(ت العامّة وا بها   )35:(وتتلخّص  ه  ربية شخصية التلّميذ من جميع جوا دم تمع المدني و ٔكاديمي  نمية ا ستكشافات العلمية في مجال التخّصص ا داث الجارية و ٔ ابعة ا ه وتطوره  م  تعديل المنهاج في معناه الواسع وتحس



لغة  لسّاني وتعليمية ا رس ا ّ ات(ا   )المفاهيم والمصطل

123  

 اب المدرسيا لى الك صار  ق دم  ة التعلمّ والتعّليم و سانيّة  .ستغلال كلّ مصادر التعّليم في ب تها لتصبح إدارة ديمقراطية وإ دارة التربويةّ في كلّ مستو ابة عنها عناصر العمليّة     .النمّو المهني المستمر  .تطور  سّاؤلات التي تحدّد الإ ة من ال مو ا  ساؤلنا من نعلمّ؟  إنّ طرح ابة عن  سّاؤل حول ماذا نعلمّ؟ إلى التعّليميّة، فإنّ الإ ين يحيلنا ال لمتعلمّ، في  هنية والنفّسية  ّ لى الخصائص ا اشرة إلى محاو التعرّف  يف نعلمّ تحيلنا م ساؤلنا  يها ب سعى إ ٔهداف التي  ةّ المراد تعليمها، ونجيب عن ا يار الطّرق تحديد المضامين المعرف ٔو المحتوى البيداغو ؟ لاخ ا إلى عنصر المعلمّ والمتعلمّ إلى المادّة التّعليميّة  قل بعد تطرق ة، وسن يات البيداغوج ٔو المحتوى التعّليمي .7.3  .والمعرفيوالتّق ٔو ما المعارف الجديدة    : المادّة التعّليميةّ  ٔساسا بماذا سنعلمّ؟،  ٔو المادّة  يتعلقّ المحتوى التعليمي  لمتعلمّ؟،  نها  سعى إلى تلق د التي تحكم الجانب التي  ا ومختلف القوا لغّوية، وطريقة إنتا شكلّ عموما من المفردات ا لغّويةّ المستهدفة والتيّ ت تصون انطلاقا من ا رامج ومقررات، يضعها ا لى شكل  تلفة، والتي تصاغ  لغة معينة وصيغها ا ٔهداف وخصائص اعتقاالتريبي  ليها، وتختلف طبيعة المادّة التّعليميّة وفقا ل ة إلى تعلمّها والتعرّف  ٔن المتعلمّ بحا لمتعلمّ "المتعلمّين وظروف التعلمّ، والمادّة التعّليميّة هي دهم  ار التي سيلقيها المعلمّ والمناسبة  ٔخ لى ا كلّ ما يحتوي  شكلّ المادّة المدرسية من ٔو  وفي الغالب ت ٔم سرد نثرا  لى شكل حوار  وُضِعَت  روس سواء  ّ نصوص ا لغّوية....شعرا ة ا د الترّي امة ونصوص  )36".(والقوا د  ةّ وقوا ري ، ورى كثير من المربينّ والمهتمينّ بدراسة ...فالمحتوى التّعليمي عموما هو عبارة عن بنى  يار  ٔن عمليّة اخ لغّات  اهج تعليم ا لى مستويين هماوتصميم م ٔن تتم  غي  لغوية المراد تعليمها ي لغّوي   ):37(محتوى المادّة ا يار النمّط ا ةّ والنحويةّ  اخ يار البنى الصرّف لغّويةّ هي التيّ تعرف  اخ ت ا ٔو المستو لغّوي  ٔنّ التنّوّع ا لغّوي  ع ا ج لم  راسات في حقل  ّ ت العديد من ا لغّويةٔنماط وقد بيّ قة معيّنة، ومختلف "وشكلّ المحتوى التّعليمي كلّ   )38. (ا شكلّ الثقّافة السّائدة في مجتمع معين وفي حق ٔفكار التي  لالحقائق وا ة التي تصنف في النظّام التّعليمي إلى مواد م ي ّ ةّ وا ٔدبيّة والفلسف سبات العلميّة وا ا: المك لغّة، التاّريخ، الجغراف ... ا ين يبقى تنظيم المحتوى مرهو بمتطلبّات العمليّة التّعليميةّ ذاتها ةّ التي تحكم لغة معيّنة، كما   )39".(في  ٔصوات والبنى التري د وا شمل كلّ القوا ٔنّ المحتوى التعّليمي  ةّ والتاّريخية التي يعتقدها اومن كلّ هذا نخلص إلى  ة والفلسف ي ّ ه المتعلمّون شمل مجموع المعتقدات ا تصّون تبعا لما يحتا تمع، ويقرّرها ا ل الوسط المدرسي لغ في نجاح العمليّة التّعليميّة،     :الطّريقة التعّليميّة .8.3  .دا ثٔير  ون، لما لها من ت ليها الباح ركّز  ات التي  ٔهمّ الموضو جراءات والخطوات التي تعدّ الطّريقة التعّليميّة من  ة لعمليةّ التعّليم والتعلمّ، وهي وهي مجموع  ٔهداف البيداغوج التي يخطّط "تهدف إلى بلوغ ا ة ت المتا مكا مٔو في ضوء  ٔهداف التعّليميّة الم ذ تدرس موضوع معينّ بما يحققّ ا ا في تنف دا ستراتيجيّات التي      )40".(لاست ة من  لى مجمو ركز الطّريقة التعّليميّة عموما  نهّٔاو اشرة، والتي تؤدّي إلى "   :تعرّف ب لى المتعلمّ م ة التي تفرض طريقة تعليميّة محدّدة  جراءات البيداغوج ة شام من  ستراتيجيّات مجمو ٔن لا تختلف عن  ستراتيجيّات التّعليمية يجب  ٔن  لغّة الهدف، وهذا يعني  ٔحم     )41".(التعلمّيّةتطور كفايته في ا شوب طرائق التّدرس إلىويقسّم    )42:(د ش
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 نيّة سي في العمليّة التّعليميةّ التّعلمّية، ومن التلّميذ عنصرا : الطّرائق التلّق ةوهي التيّ تجعل من المدرّس القطب الرّئ ادتها عند الحا ا يتلقىّ المعارف وإ ف ستجوابيّة   .مك ٔسئ الم: الطّرائق  تمثل في جعل التلّميذ يجيب عن  ٔنّ هذه الطّريقة تبقي الفصل تحت و ير  علمّ،  شّيطة   .سيطرة المدرّس يير : الطّرائق ال سّ لى ال صر فيها دور المدرّس  ل في الفصل، ويق وهي التي تجعل التلّميذ القطب الفا ير ه لا  ته إضافة إ     .والتّوج لمنهاج، وتعدّ عنصرا من مكوّ ٔساسا  ل هذه وتتعلقّ الطّريقة التعّليميّة  ث تتفا لسّانيات لى المحتوى التعّليمي، ح لترّبية وا ٔهداف المسطّرة، و تتضافر العديد من العلوم الخاصّة  عالعناصر كلهّا ضمن التّعليميّة، لتحقّق ا ج لم النفّس و ات التعلمّية التي... و راعى فيها كلّ خصائص المعلمّ والمتعلمّ والحا تمع تضبطها حتىّ تؤطّر نظرية  ٔن      .خصائص ا لغّة هو  ٔن تقدّمه لتعليميّة ا لسّانيات فإنّ ما يمكن  ة "ٔمّا ا ت الصّوتية والصرّف ٔوصافا لسانية في المستو لغّوية تقترح  لى دراسة البنى ا ٔن تعكف  ة  لسّانيات العامّة والتطّبيق ٔسلوبية، وهذا يتطلبّ من ا لالية وا ّ لغّاتواوالنحّوية وا رها في تعليم ا بار مدى إمكانية اس ٔدوات      )43" (خ لغّوية وا لغّة وتحليل الظّواهر ا ة ا ه هو ب حث ف شرية فإنّ ما س لغّة ال لسّانيات ا لغة ولماّ كان موضوع ا لتواصل، ويتمّ تدرس ا لغّة  لكشف عن قابلية ت ا لغّوية التعّليمية وفق منهجية تعتمد انتقاء المحت"اللاّزمة  ت ا تو عدّدة بتعدّد المناهج والنّظر لسّانية م لى تطور طرائق التّدرس وتعليم      )44". (وتصنيفها وتبوبها حسب معايير لسانية معيّنة وإن كانت المعطيات ا د ح  سا لسّاني  دّات البحث ا لى مست تصّين في التعّليم  لغّات إنّ اطّلاع ا دانياّ، وهذه  ولا"ا ٔهداف م ٔنفع تعليميّا، بل نختار منها ما يحقّق ا ٔو نظرية لسانية ما  نٔ تصوّرا  ٔن نجزم ب لغّات وتعلمّهايمكن  دان تعليم ا لتّطبيق في م شكلّ إجراءات قاب  ةّ التيّ تختار ما  لسّانيات التّطبيق ، ويحكم )45" (مة ا تميزّ به نتقاء الخصائص التي  سانيةهذا  لغّات الإ ٔدّى إلى تطوّر البحث في مجال التعّليميّة، ومن كل ما سبق    :اتمة  .ا ا اصّة  امّة والتطّبيقي  لساني  رس ا ّ م  ه د  تئإنّ ازد تمثل ف ي ة من النتّائج  لص مجمو اصّة  -   :ست دّة مجالات  ٔسهم في تطوّر  لسّانيات  ه ا ي عرف ّ لغّة، إذ تعدّ التعّليميّة حقلا من حقول  -   .الجانب الترّبوي والتعّليميإن ّالتطوّر ا ة وبين تعليميّة ا اصة التطّبيق لسّانية  راسات ا ّ بير بين ا ل  ةّهناك تدا لسّانيات التّطبيق لغّة وتعلمّها -  .ا لبحث في قضا تعليم ا ٔساسيّا  ةّ مرجعا  لسّانيات التّطبيق يار المادّ  -  .شكلّ ا لسّانياخ دّات البحث ا د إلى مست س ٔن  غي  لغوية وتطبيقها ي لتعّليميّة في -   .ة ا ات الخاصّة  ته: تمثلّ المصطل ٔبحاث الحديثة التيّ ت  -  .المحتوى التّعليمي والطّريقة التعّليميّة: المعلمّ، المتعلمّ، المنهاج بمكوّ اصة ا لسّانية  ت ا لنّظر ٔن يلمّ  لمعلمّ  غي  اي ت التعلمّية، ولن يتحقّق ذ إلا بتضافر الجهود وتعالق  - .تعلقّ بعلوم الترّبية والتعّليم والبيداغوج لّ مختلف المش ٔبحاث في العديد من العلومسعى التعّليميّة إلى تطور التعّليم و الات .ا ب الجديدة، ) 1(  :قائمة الإ لسّانيات، دار الك ل إلى ا لي يوس، مد ا، طمحمد  ة العربية، الإمارات، ط)2(  .9م، ص2004، 1لي سلام راسات  شورات كليّة ا لسّانيات، م احث في ا رماري نوال، الم) 3(   .23م، ص 2013، 2ٔحمد حسّاني، م لسّانيات،  ات المفاتيح في ا رـ ط: صطل اني، سيدي بلعباس، الجزا رفردينا) 4(  .5م، ص 2007، 1عبد القادر فهيم الش لغة العام،  لم ا فٓاق عربية، بغداد، دط، : ن دي سوسير،    .27م، ص 1985يونيل يوسف عزز، دار 



لغة  لسّاني وتعليمية ا رس ا ّ ات(ا   )المفاهيم والمصطل

125  
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