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 لخص: م  

يذوس هزا انبحث حىل انقشاءة انًىسّعت في تعهيى انهغت انعشبيت، وتىظيفها في بشايج 

تعهيًها، وآنياث استخذايها، فيبذأ انباحثاٌ بتعشيفٍ حىل انقشاءة انًىسّعت، ثىّ يُتقلاٌ انً انفشق 

بيٍ ًَطي انقشاءة انًىسُعت وانًكثفّت عهً عذّة يستىياث. بعَذ رنك يتحذّثاٌ عٍ انخظائض 

نًتعهقّت بانقشاءة انًىسّعت. ثىّ يىُػّحاٌ بعغ أساء انعهًاء وانباحثيٍ في ييذاٌ هزا انُىع يٍ ا

انقشاءة، وكيفيتّ عًهيت انتبسيط ويذي اختلاف انُظىص انًبسّطت عٍ انقشاءاث الأطهيت في 

 انهغت انهذف. وأدسجا بعذ رنك انًعاييش انتي يجب أٌ تتىفشّ في انقظّت انتي يجب أٌ يعشفها

انًعهًىٌ نيتًكُّىا يٍ تقذيًها واختياس انقظض انًُاسبت بحيث تحقكّ انهذف انًُشىد أو 
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انغشع انًحذد يٍ عًهيت انتعهيى انًقظىدة. أخيشًا يقف انباحثاٌ عهً طشق استخذاو انقظت في 

 بشايج تعهيى انهغت، ودوس كم يٍ انًعهىّ وانًتعهىّ في عًهيت انتعهيى هُا.    

انهغت  ؛ انتبسيط ؛ انقظض انتعهيًيت ؛ انقشاءة انًكثفّتانقشاءة انًىسّعت ؛ :  يةالكلمات المفتاح

 .انثاَيت

ABSTRACT:  

This research deals with the extensive reading in teaching Arabic 

language and the techniques of its use. The researchers begin with a 

definition of extensive reading, and then they move to speak about the 

difference between the types of extensive and intensive reading at 

several levels. After that, they talk about the characteristics of extensive 

reading, and then explain the opinions of some scholars and researchers 

in the field of this type of reading, about how to simplify the process 

and how different the simplified texts from the original ones in the 

target language. After that, they mention the criteria which should be 

provided in the story and known by teachers in order to choose the 

appropriate stories and thus achieve the desired goal or a specific 

purpose of the intended learning process. Finally, the researchers look at 

ways of using the story in language teaching programs, and the role of 

both the teacher and learner in the teaching process. 

Keywords: Extensive Reading; Intensive Reading; Educational Stories; 

Simplification; Second Language 
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 تمهيد: 

في حقل تعميم المغة العربيّة لمناطقين  ةة العربيّ ما تزال المكتبة التعميميّ 
 تلائم المستويات المغويّة، التي مبسّطةال القراءة الموسّعة فقيرة إلى كتب بغيرىا
كثيرًا مِن مُعمّمي المغة العَربية  أنّ ىا مظاىر أىم  منات كثيرة سمبيّ ب عمى ذلك وترتّ 

 مُعدّة   لمتعمّمييم، ىي في الأساس قصص تقديم إلىلمناطقين بِغيرىا يمجؤون 
ىذا خطأ كبير يقع فيو في ، و ةالمبتدئ اتيَ خصوصًا في المستوَ لمناطقين بيا 

 ل  كُ ة لِ ة العربيّ المغّ وخصوصيات في معايير تعميم  فروقًاة؛ لأنّ ىناك العربيّ  مومعمّ 
ا ل القصة فرعً وتمثّ  . منيمالًا من ىذين الفريقين، تبعًا لمخصائص التي تميّز كُ 

 ة في بحثنا ىذا.عة والتي أطمقنا عمييا صفة الثريّ ا من فروع القراءة الموسّ مُيمً 

تَمعبُ دَورًا كَبيرًا في زيادةِ الحَصيمة المّغويّة  إنّ القِراءة المُوسّعةلا شكّ 
ت وتراكيب يُعادُ تدويرىا لدى المُتعمم إضافة إلى كَثرة السياقات لممُتعمّم من مفردا
شبّو القِراءة المُوسّعة في تعميم نُ  ناأنّ ى ىذه المفردات والتراكيب، و التي تحتوي عَم

؛ (1)التي تتَُّبع في بعض برامج تعميم المغات ة بحالة الانغماس المّغويّ المُّغات الثاّنيّ 
ى في ذىن أىميّتيا من حيث الحفاظ عمى الذاكرة طويمة المدَ فَمِمقراءة المُوسّعة 

 ةيقَ ة المغويّة من البُنيّة العَمِ يرَ خِ تُعطي فرصةً أكبر لاستدعاء الذّ ىي و  ،المُتعمّم
 (2)المُناسب. بحسب الموقف المُّغويّ 

                                                           
(، لممُستوى المُتوسّط الأدنى، 1محمد الخمف: القِصص القرآني لمنّاطقين بغير العربيّة ) (1

  .3ص، 2017 أكاديمية إسطنبول، 
2  ( https://bit.ly/3dxU3UK   /  

https://bit.ly/3dxU3UK
https://bit.ly/3dxU3UK
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حول ىذا لبحث عندىا ويحاول أن يجيب عنيا أسئمةً ليقف انطرح  بدايةً 
 النوع من القراءة:

 ىل القراءة الموسّعة تزيد في كميّة القِراءة لدى المتعمّمين؟ .1

 ىل أنواع موادّ القِراءة المستخدمة في القراءة الموسّعة تؤثّر عمى مقدار .2
 قراءة؟ال

ما مدَى تأثير أنواع موادّ القّراءة المستخدمة في القراءة الموسّعة عمى  .3
 لمزيد؟موقف المتعمّمين تجاه القِراءة والتحفيز لِقِراءة ا

ما العوامل التي تُشَك ل موقف المتعمّمين وتحفيزىم بحيث تُعطي القِراءة  .4
   (1)صفة واسِعة؟

وسّعة نظرة المُبذولة في مَيدان القراءة المفإذا نظرنا من ناحية الجُيود 
ص نجد أنّيا مازالت محدودةً وبسيطةً مقارنة بالعدد الذي يرغب بتعمّم المغة فاحِ 

لا نبالغ إنْ قمنا: إنّ ىذه ف رقعة ىذا العالم وبمختمف بيئاتو.العربيّة عمى اتّساع 
في الآونة بدأنا نشيد نشاطًا ممحوظًا في مجال و الأعداد تزداد يومًا بعد يوم. 

ختمف أنشطتيا إلا أنّيا لا تغادر صفة المحدوديّة فنحن الكتابة بِالقراءة المُوسّعة بم
 الأنشطة.  مثل  إلى نشاط أكثر ومؤسّسات تدعم ىذهبحاجة 

                                                           
1  ( Byung-kyoo Ahn: The Effects of Different Types of Extensive 
Reading Materials on Reading Amount, Attitude, and Motivation, Insook 
Shin (Chonnam Middle School)∗ (Chonnam National University). 
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، " القراءة راءة بأسموب مازحذه النوع من القِ وبعض المؤلفين يطمق عمى ى
، والمستويات ج الموادّ ة"، لأنيا تتم مع قارئين متدرجين بتدرّ ظَ ة، أو الباىِ فَ المكمَّ 
المقدّم ليذه الفئة من  لأن النصّ  نجو اء المتدرّ القرّ مين المتعمّ طمق عمى ويُ 

منو سواء أكان ذلك عمى  عقيدتّ صفة التحريره بعناية لإسقاط  قد تمّ  مينالمتعمّ 
مي إلى مستوى حيث يمكن لمتعمّ  تبسيطو العام، وتمّ  البناء وأالمفردات  مستوى

معنى دون قضاء الوقت في البحث عن  والقِراءة بسرعة ة الوصول إلى النصّ المغّ 
ذلك أنّ الفيم الكامل  ، إضافةمعرفة القواعد الجديدة وبذل الجيود حول الكممات

 .في ىذا النوع من القراءة غير مطموب

 :راءةالق   أنماط  

راءة وتعدّدىا، وبناءً راءة يؤدّي إلى تنوّع أنماط القِ إنّ التنّوّع في أىداف القِ  
، والنموذجيّة والجهريّة والصامتة وسّعةكثفّة والم  القراءة الم  عمى ذلك فمدينا: 

 الرئيسيين الأوليين. مى النّوعين  عَ هنا  وسَن ركّز

فة النّصوص التي نقوم بتدريسيا وىي راءة المكثّ قصد بالقِ يُ  المكثفّة:القراءة  .1
فة عادة ترافقيا التّدريبات والقراءة المكثّ . غالبًا ما تكون في الفصل الدراسيّ 

والأنشطة بكافة أشكاليا. وتستخدم كوسيمة لتعميم المفردات الجديدة والتّراكيب 
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الجديدة، ولذلك فإنّ المادة القرائيّة تكون أعمى قميلًا من مستوى المتعمّم، وتشكل 
 (1) غات.امج تعميم المُّ في بر  ىذه المادّة العمود الفقريّ 

راءة التي يقوم بيا المتعمّم خارج حدود الفصل وىي القِ  القراءة الموسّعة. .2
جلات، صفحات من الإنترنت يقرأ روايات، صحف، م في الغالب كأنّ  الدراسيّ 
ة لأنيا تقوم بتكميل دور يّ يمِ مِ كْ ستوى اليدف، وتسمّى أيضاً بالقراءة التَّ بحسب م

المتعمّم وتوسيع معارفو وتعزيز ما تعمّمو راءة المكثفّة، وغايتيا الرئيسة إمتاع القِ 
  (2) من كممات وتراكيب في القراءة المكثفّة.

 : عةراءة الموسّ فة والق  راءة المكثّ الفرق بين الق  

راءة من أجل التعمم، وكلاىما راءة، والقِ ىناك فرق بين التعمّم من أجل القِ        
راءة لكنيما مختمفتان من حيث الأىداف والطريقة شكلان صحيحان من أشكال القِ 

                                                           
طقين أحمد الرىبان ومحمد أحمد الخمف وآخرون:  دليل تطبيقي لمعممي المغة العربية لمنا (1

 . 135، ص 2017بغيرىا " تجارب في الميدان"،  مؤسسة أكدم إسطنبول، الطبعة الثانية،
محمد الخمف: تأثير الترجمة عمى تطور الذخيرة المغوية لممتعممين الأتراك في برامج تعميم المغة 

ميارة القراءة نموذجا، المؤتمر الدولي الثاني لتطوير  العربية بالسنة التحضيرية، إستراتيجيات
تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا، تحت عنوان" تدريس المغة العربية في برامج السنة 

 .226التحضيرية في تركيا " الواقع وآليات التطوير"، ص 
العربية لمناطقين دليل تطبيقي لمعممي المغة "أحمد الرىبان ومحمد أحمد الخمف وآخرون:    (2

 . 136بغيرىا "  مرجع سابق: ص 
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والنتائج، بما يشبو الأول دروس وتعميمات القيادة والثاني ممارسة القيادة ذاتيا، 
 (1) .عةفة والقراءة الموسّ وىو الفرق بين القراءة المكثّ 

راءة ولإبراز دور القراءة الموسعة وطبيعتيا يجدر بنا أن نقارن بينيا وبين القِ 
  المكثفّة من حيث:

عامل الفرق/  المكثفة الموسّعة
 نوع القراءة

تعزيز ما قرأه المتعمّم في 
الفصل، وتنميّة القدرة عنده عمى 

 الاستمتاع بالقِراءة

تزويد المتعمّم بمفردات المغة 
وتراكيبيا والمفاىيم الثقافيّة 

 المتعمّقة بيا.

 اليدف: 

المادّة في حدود مستوى  تكون
المتعمّم لأن اليدف منيا تعزيز 

 ما تعمّمو في القراءة المكثفّة.

تكون مادة القِراءة أعمى من 
مستوى المتعمّم بقميل؛ إذ 
تحتوي عمى العديد من 
الكممات والتراكيب غير 
المألوفة لدى المتعمّم؛ لأنّ 
اليدف منيا إغناء الثروة 

 المغويّة لديو.

  مستوي
 بةالصعو 

 طول النّص:   يكون النّص قصيرًا. يكون النّص طويلًا.

تتم خارج حُجْرَة الدراسة " بيت،  تتم داخل حُجْرَة الدراسة    :المكان 
                                                           

حميد حمدان عوض المحمدي: القراءة الموسعة من وسائل تعميم المغة العربية لمناطقين  (1
 .3م، ص2017بغيرىا، المدينة المنورة، مجمة ثمر الألباب،
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مكتبة،...الخ" ثمّ تجري مناقشتيا 
 في الصّف.

  بشكل رئيسي.

تكون في الغالب قصصيّة 
تتماشى مع ىدف الإمتاع 

 وتحقّق ىدف التعزيز.

القِراءة المكثفّة  تكون مادة
وصفيّة أو عمميّة أو جدليّة 

 أو قصصيّة.

 :المحتوى 

 

تقوم بدور التعزيز وزيادة 
 المعارف.

تقوم بدور جوىريّ في 
برنامج تعميم المغة ولا يمكن 

 الاستغناء عنو.

 :الوظيفة 

 

لا بقوم بدور كبير ويقع العبء 
 (1)الأكبر عمى المتعمّم. 

ر وأساسي، فيو لو دور كبي 
 يوجو ويشرف ويراقب

 :دور المعمّم 

 

راءة في برامج تعميم وبعد ىذه المقارنة البسيطة بين النوعين من القِ 
فالقِراءةُ ؛ راءة المكثفّةعة تقابل القِ راءة الموسّ غات يتّضِحُ لنا بشكل جميّ أن القِ المُّ 

م فعن طريقيا يتخطّى المتعمّ  ية الفيم القرائيّ المَوسّعة ىي وسيمة من وسائل تنمِ 
فرد ما لأدباء ومفكرين من عصور مضت يَقرأ عدي الزمان والمكان، وىي قد بُ 

 عممية أم أدبية، وأن نسبة المحصول الفكريّ  ةسواء أكانت الموضوعات المقروء
راءة راءة وأسموبيا، وأسموب القِ ة القِ نوعيّ الذي يفيد منيا يتوّقف عمى  أو المغويّ 

 الغالب إلى مستوى ثقافة شخص لآخر، وىذا الاختلاف يعود فييختمف من 

                                                           
 –تركيا  – عبد الرحمن الفوزان: إضاءات لمعممي المغة العربية لغير الناطقين بيا،  أنقرة (1

 .104-90ىــ، ص 1435 -تكين كتابوي
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راءة وطبيعة مزاجو وعاداتو والوقت المتاح لو واليدف الذي يقصده من القِ  القارئ
 (1)كما يعود إلى طبيعة ىذا القارئ وتكوينو.

 راءة الموسّعة:صائص الق  خَ 

، عمى نطاق واسع مونيجب أن يقرأ المتعمّ ضح من المصطمح، فكما يتّ  .1
عادة في أسموب القراءة  ا يقومون بووالتي نعني بيا أكثر بكثير ممّ 

يم يدف إلى الفَ ديدة ويَ فردات الجَ غة والمُ واعد المّ مى قَ عَ  زُ رك  الذي يُ  ةفالمكثّ 
 .الكامل

، ينبغي أن تكون ىذه العناصر الأخرى موجودة كما من الناحية المثالية .2
 :الآتي ح في الشكلىو موضّ 

: 
                                                           

حسن سيد شحاتة وآخرون: إستراتيجية توليفية قائمة عمى القراءة الموسّعة والقراءة المكثفّة  (1
لتنمية مستويات الفيم القرائي في المغة العربية لدى طالبات المرحمة الإعدادية في العراق، العدد 

 .17ص ،ور عبر الشبكة العنكبوتية(التاسع، السنة العاشرة، ) بحث منش

 



 

 

 الخمف أ. محمد /حميدو أ. أمين
 

 السابع عشر العدد التواصلية 172

ة تعادل ما يحصمون عميو كبيرة من المواد التعميميّ  ةمون كميّ يقرأ المتعمّ  .3
مات التي مِ مرة أكثر من الكَ  100 مرات أو 10ا راءة المكثفّة ربمّ بالقِ 

 .فةراءة المكثّ يواجيونيا في القِ 

 مون بقراءة المزيد منيا.يجب أن تكون المادة ممتعة بحيث يرغب المتعمّ  .4

خصائص، يجب توفير مجموعة متنوعة من المواد لضمان ما سبق من   .5
تتوافر فييا  بحيث  راءات التي تيميممين اختيار القِ بحيث يمكن لممتعمّ 

 الجوانب الآتية:

مين، راءة مبسطة، ملائمة لمستويات المتعمّ سيمة القِ  يجب أن تكون الموادّ  .أ 
 (1) .ة ليفيموىالمحاولة فك تشفير المغّ بحيث لا يتم عجزىم 

من الفيم دون الرجوع إلى  راءة بسرعة مع مستوى معقولالقِ يمكنيم  .ب 
 .القواميس

دف يا تي، ولكنّ فةلمكثّ راءة اعة أن تحل محل القِ القراءة الموسّ  من لا يقصد .ج 
، عمى فة عادة في الفصلراءة المكثّ م القِ . تتإلى تحقيق التوازن بين النوعينِ 

و ، بما أنّ ناحية أخرىمن نصر متكرر ة ىي عيّ الرغم من أن الواجبات المنزل
 ة كبيرة من الموادّ راءة كميّ لقِ  مينوجد عادة ما يكفي من الوقت لدى المتعمّ لا ي

 .اسيّ بشكل مستقل خلال وقت الفصل الدر 

                                                           
1( Methodlogy of language Teaching (Arabic). BA AFZAL UL ULAMA. . 
III Semester.  2011. P 19.   
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تب المقرّرة وا بشكل مثالي خارج الكقرؤ أن يَ  أن يُطمب من المتعمّمين يجب .د 
   1 ة.في القراءة الموسّع

 مصادر المواد: .1

كتابات . 4     المواد الأصمية. 3     المكتبات. 2    مواقع الإنترنت .1
 ومقالات

 شروط اختيار المصادر:  .2

عشوائيا كأن يكون من شكل  يجب أن ألا يكون اختبار مصادر الموادّ  .1
ات، بل يجب عمى الغلاف أو من الصور الممونة وما إلى ذلك من شكميّ 

ى مناسبتيا ليروا مدَ  مين أن يفتحوا ىذه المصادر ويقرؤوا فييا قميلاً المتعمّ 
 ة. ليم من حيث السيولة والصعوبَ 

شعرون عة ليتركيم يا في اختيار المادة الموسّ م كثيرً يجب ألا يتدخل المعمّ  .2
بو دون ضغط منو، من ىنا يجب أن  حة ويختارون ما يرغبونابالر 

 يتصف بالمرونة، عمى أن يقتصر دوره بتقديم التوجييات.

                                                           
1(Thomas Robb: An Introduction to Online Sites for Extensive Reading, 
Extensive Reading on the Internet,( TESL – EJ) The Electronic Journal 
for English as a Second Language, May 2018 — Volume 22, Number 
1.  
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ة لإكمال م بالمتعة والدافعيّ لاىتمام لتزود المتعمّ اختيار موضوعات مثيرة  .3
 الكتاب.

 أنواع القراءة الموسعة: 

 يمكن أن نُصنّفُ أنواعَ القِراءةَ المُوسّعة فيما يمي:  

وفيو يقوم المتعمّمون باختيار الموادّ التي يودّون  ة:القراءة الاختياريّ  .1
راءة الموادّ لقِ  قراءتيا دون أي تأثير إجباري آخر، بل ىي عممية ترغيب

م بإسداء بعض النصح عمّ مالمناسبة لمستوى المتعمّمين، وقد يقوم ال
راءة أيضًا بالقراءة الفرديّة، أو والإرشادات لممتعمّمين، وتسمّى ىذه القِ 

 مة.  القراءة الصامتة المتواصِ 

راءة المكثفّة فقد : وفي ىذا النوع ىي أشبو ما تكون بالقِ القراءة الموجهة .2
ة حول راءة كالأسئمة التمييديّ المعمّم بعض الأنشطة ما قبل القِ  يُقدّم
 مناقشة عمى شكل أسئمة استيعابية.الصة، ثم تكون القِ 

ة ا من وقت الحصّ م جزءً وىي أن يخصّص المعمّ  تة:القراءة الصام   .3
راءة وتقوم القِ  يقرؤوا تحت مراقبتو.مين لِ ة من أجل يترك المتعمّ الدراسيّ 

ة، ة والفيزيولوجيّ مجموعة من الأسس الاجتماعية والنفسيّ الصامتة عمى 
من يعانون من قصور في النطق مما ة لِ فيي مفيدة من ناحية النفسيّ 

يجنبيم الحرج، ومن ناحية الاجتماعية تقيد الذوق العام الذي يوجب 
ة احترام شعور الآخرين ورغباتيم في عدم الانزعاج، ومن الناحيّ 
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عضاء النطق وعدم تعريض الصوت لإجياد محتمل ة إراحة أالفيزيولوجيّ 
 1ة.يحدث عامة مع القراءة الجيريّ 

 الأهداف البعيدة لتطبيق القراءة الموسعة في عممية تعميم المغة: 

ة آلية عمميا ورؤي غة في سياقيا الطبيعيّ ف عمى المّ التعرّ  تيح لممتعمّمينتُ  .1
 ة.الفصول الدراسيّ غة التي يدرسونيا في المّ  في خطاب موسّع بعيد عن

صادف راءة يُ ة؛ فأثناء عممية القِ الذخيرة المغويّ  م فيزيد من مخزون المتعمّ تُ  .2
ت بيم التي مرّ  ةا كثيرة لأشكال الكممات وأنماطيا المغويّ مون أنواعً المتعمّ 

 يم. ة التعمّ في عمميّ 

 لاعة القادمة وفق سياقات سابقة يأتي نتيجة الاطّ التنبّؤ بالسياقات المغويّ  .3
ا من ع المفردات يمثل جزءً وقّ تَ  عة، كما أنّ محدود في القراءة الموسّ اللّا 

 ة. ا في السياق من العناصر المغويّ أساسيً  اؤ باعتبارىا مكونً ىذا التنبّ 

راءة والطلاقة فييا ضمن زمن محدود، تساعد عمى عامل تسريع القِ  .4
من خلاليا إلى يصموا لِ  راءةالقِ  مون من التدريب عمى حركةن المتعمّ يتمكّ لِ 

راءة بغرض البحث، أو بغرض المسح راءات الأخرى كالقِ أنواع القِ 
 .، وىكذا، أو بغرض التقاط أفكار سريعةالبصريّ 

                                                           
ايير ميارات المغة العربية ىاني إسماعيل رمضان وخالد حسين أبو عمشة وآخرون، مع 1

 .195م، ص2018لمناطقين بغيرىا، منشورات المنتدى العربي التركي، 
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في أكبر عدد ممكن من خلال تدوير المفردات ة المغويّ معالجة المدخلات  .5
ا لمذاكرة العميقة لأن تكون  واسعً ة، وتعطي مجالًا من السياقات المغويّ 

 حاضرة.

ا يجعل المتعمّم م، ممّ تبني الثقة والحافز والدافعية والمتعة لدى المتعمّ  .6
 (1)فاعلًا في العمميّة التعميميّة ومستقبلًا ومنتجًا جيّدًا في آن واحد.

  آليات في التبسيط:

إنّ عمميّة التبسيط القصصي لمناطقين بغير العربيّة ليست عشوائية بل 
تكاممة، فيي عبارة عن منظومة مُ  وينطمق منيا،م ىذا المجال ليا أسس عامّة تحكّ 

طة بالمغات الأخرى عمى كتب المبسّ  لاعناجربتنا بالتبسيط واطّ ومن خلال ت
 تبت بيذا المجال لتكون مجالاً ة التي كُ النظريّ  ومن خلال الموادّ ، كالإنجميزية مثلاً 

ن تقديم السرد القصصيّ  والعكس صحيح، ر بشكل عمميّ ا يؤطّ عمميً  لمناطقين  وا 
ة، فإنو يفقد أىميتو ة إن لم يجمع بين المتعة الفنية، والمنفعة التعميميّ بغير العربيّ 

 (2). وجدواه

                                                           
 . عمى الموقع الآتي: 2دليل القراءة المُوسّعة: مؤسسة القراءة الموسّعة، ص،  (1

https://bit.ly/3eq8xY2  

 –ىاني إسماعيل رمضان، تبسيط السرد القصصي لمناطقين بغير العربية: الوظائف  (2
م، ) مقال 2018، 44المعايير، مجمة جيل العموم الانسانية والاجتماعية،  العدد  –الإشكاليات

  tps://bit.ly/2YpnIKuhtمنشور عمى الشبكة العنكبوتية(.                           

https://bit.ly/3eq8xY2
https://bit.ly/2YpnIKu
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 (1977) يقولما  حسب سيط النصوصأو تب إن مبادئ التبسيط
Honeyfield .(1)  غة وتبسيط وىما تبسيط المّ  صّ النّ عمى مبدأي  وتند أسستس

طبيعة  عن  غة تختمف اختلافا كمياً المبدأين ينتج لُ ن ذيان العمل بي، وأالمحتوى
ة تستند عمى توزيع المواد الأصميّ ف؛ غةة في الكتب المعدة لأبناء المّ غة المألوفالمّ 

 ،أو المنخفض ذات التواتر العالي ة خاصة الكمماتعشوائي لمعناصر المغويّ 
 النوع من الكتبنخفض في ىذا والاختلافات في طول الجممة وقصرىا، فترتفع وت

د كممات تتصف بقمة شيوعيا، فقد يتفاجأ القارئ بتردّ ، ة المصبوبةالذخيرة المغويّ 
صفة  صّ النّ تعطي  المواصفات أو سياقات طويمة أو قصيرة، وتطول فجأة، وىذه

 (2) الأصالة أو الأصمية.

الاعتماد عمى تبسيط النصوص يكون ب أن (Honeyfield) يزعم   
ة عمى أن تكون البنيّ د المنخفض، بعاد المفردات ذات التردّ وا   ،المفردات الشائعة

ة بمفرداتيا وتراكيبيا أي تتّصف السياقات المغويّ ة سيمة ة ذات بنيّ السطحيّ 
ل العادية فيتعطّ  تشويو لطيف لمغة عمى -كما يبدو  -  يا قد تحتويلكنّ  بالبساطة

المحافظة رج و التدّ  صطنعة من أجلصبح مُ باعتبارىا تُ  فييا العنصر الاتصالي

                                                           
1 ( John Honeyfield: Simplification, Article in TESOL Quarterly11(4):431 
• December 1977. https://bit.ly/2MN4tEU 
2 (  Claridge, Gillian :Simplification in graded readers: Measuring the 
authenticity of graded texts, International Pacific Colleg, Reading in a 
Foreign Language Volume 17, Number 2, October 2005 , 
https://bit.ly/2ARkUNW 

https://bit.ly/2MN4tEU
http://nflrc.hawaii.edu/rfl/
http://nflrc.hawaii.edu/rfl/
http://nflrc.hawaii.edu/rfl/October2005/
https://bit.ly/2ARkUNW
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ساىم في تطوير جة تُ راءة المتدرّ وكما يزعم أن القِ  عنصر السرد فييا. عمى 
ا من التأثير مين.  إلا أن ليا في الوقت ذاتو نوعً إستراتجيات القراءة لدى المتعمّ 

ا يعني نصوص أكثر تقدّمًا، ممّ فيم  مين عمى متعمّ من قدرة ال فقد تحدّ   السمبيّ 
 (1) إلى نتائج غير حميدة. يا قد تؤدّيأنّ 

التبسيط عبارة عن ميمة ترجمة أن د يؤكّ  ((Jipeng Qiang في حين
غة، أي أنو ترجمة بين نصوص متنوعة مختمفة في لغة واحدة، أحادية المّ 

مع  (. وىي تتقاطعText simplification)وىي اختصار لـ  (TS)ويختصره بـ 
قتصر التبسيط ية إلا أنّ أو الترجمة الآليّ العصبونية( الترجمة المغويّة العصبيّة )

عمى محاولة تبسيط المفردات والحدّ من صعوبة النصّ، وتختمف عن الترجمة في 
. فتبسيط النص ييدف  إلى بل جممة واحدة أنّنا لا نحصل عمى زوج من الجمل

بالمعنى الدلالي  لو،  تقميل التعقيد المعجمي والبناء الييكمي لو، مع الاحتفاظ 
عن  ا لتبسيط النصّ م أساسً ستخدَ ا تُ م ، منياأقسام م أنواع التبسيط عدّةقس  ىو يُ و 

ويدعوه  سيمةالة و طريق استبدال الكممات النادرة والصعبة مع الكممات المتكررّ 
 (2) وىناك الترجمة الآلية التي ذكرناىا قبل قميل. بالتبسيط المعجمي،

كمن ة ميمتيا تُ الأصميّ أن النصوص فترى Swaffar) (1985)   )أمّا
 طة، لأن الموادّ بسّ صبح مُ تُ  افي توصيل المعنى؛ وقد تفقد ىذه الميزة عندم

                                                           
1  
( Claridge, Gillian :Simplification in graded readers, The previous 

source. 
2 ( Jipeng Qiang  :Improving Neural Text Simplification Model with 
Simplified Corpora, P1 
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قد ىذا الخطاب، وتفسيرات وتعميلات، وآراء مختمفة، و  استراتيجياتة تحمل الأصميّ 
 طة.ا في النصوص المبسّ لا يكون متوفرً 

من جية أخرى يرى أن النص المبسط قد لا يختمف  إلا أن الجانب التربويّ       
ي ذلك بو كعامل أساسي فيما ف وييتمّ  في توصيل المعنى، عن النص الأصميّ 

 د أن كلا من يؤكّ  ( (Jipeng Qiangان من ىذه الناحية، إلا أن يتساوي
(Honeyfield)  (1977) و(Swaffar) (1985)  ِوىي أن  حقيقةً  يتجاىلان

ة المستيدف في ومتعمّم المغّ  يختمف من قبل الناطق الأصميّ  ص  ا لمنّ ىناك تفسيرً 
غة من حيث التوزيع ف عمى نوع المّ وىذا الاختلاف لا يتوقّ  المبسط، ص  النّ 

العشوائي لممفردات وتردد الكممات ذات التوتر المنخفض وما إلى ذلك من أمور 
 (1) القراء.من حيث الكيفية التي ينظر إلييا ، بل كقيمة مطمقة ةيتبسيط

 :في القراءة الموسّعة صةالق  توظيف 

ولا عبارة عن سمسة من حمقات مرتبطة ببعضيا،  إن التاريخ الإنسانيّ 
وحديثيا، فيي أجزاء متكاممة لا تنفصل عن  يمكن الفصل بينيا، أو بين قديميا

بعضيا. وىذا التاريخ أيضا يمثل مجموعة من الأحداث قد لا تكون كميا متساوية 
في الحجم والقدر، فيناك منيا ما يستحق الوقوف عنده والاعتناء بو، وتقديره 

يطمعوا عميو لأىداف كثيرة يحدّدىا القائمون عمى أمر بناء وتقديمو للآخرين لِ 
 ة ذاتيا.القصص  التي تحمل الأحداث التاريخيّ 

                                                           
1(Jipeng Qiang  Improving Neural Text Simplification  
https://bit.ly/2ARkUNW  

https://bit.ly/2ARkUNW
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ا في ة، فيي تمعب دورً ة بيذا المبدأ جزء من الأحداث التاريخيّ صّ فالقِ 
يرتبط بأحداثيا ووقائعيا  أن ا تدفع القارئ إلىا وشائقً ا ماتعً عرضً عرض الحوادث 

قديم،  فن أدبيّ أنيا ة، إلى جانب صّ القِ  موُ قدّ وتنقمو إلى عالم آخر، ىو عالم تُ 
صاحب الأمم المنصرمة، منذ العيود القديمة إلى العصور الحديثة إلى يومنا 

أو من  والقصة ىي حكاية نثرية طويمة أو قصيرة تستمد أحداثيا من الواقعىذا. 
 (1)الخيال أو من كمييما معا. 

م أن تتنوّع من حيث مضمونيا وموضوعيا بين إضافة إلى ما تقدّ 
ة، وقصص الحيوان، لأساطير، والحكاية الشعبيّ ة وقصص االقصص الواقعيّ 

إن اختلاف  الوجداني، والدينية،  والفكاىية، والألغاز، والخيال العممي، والإنساني
   .(2)لمتعممين يقبمون عمييايجعل اىذه المضامين 

ة لمناطقين بغيرىا حديث العيد إن استخدام الأدب في تعميم المغة العربيّ 
لدى المغويين العرب المحدثين في حين حاول  يجد إقبالاً عمى الرغم من أنو لم 
، ة لمناطقين بغيرىا بمحاولة الاستفادة منياغة الإنجميزيّ يم المّ القائمون عمى أمر تعمّ 
غة فحسب بل في كل البيئات التي تنتشر فييا في ىذا المّ  ليست عند أصحاب

ة بوصفيا لغة غة الإنجميزيّ المّ يم ون بتعمّ العالم، كالإسبانيين والإيرانيين الذين ييتمّ 
                                                           

، توظيف القصة النبوية في تعميم ميارة القراءة لممستوى المتوسط، أسامة قيس الدريعي (1
الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا، كمية معارف الوحي والعموم الإنسانية، رسالة ماجستير،  

 . 8، ص 1998
 –ظافر يوسف: تَوظَيف القِصة في تَعميم المُّغة العَربية، محاضرة في جامعة إسطنبول آيدن  (2

 . 2018يوم المغة الغربية، ديسمبر  –تركيا 
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 ، Slaterروسلات ، .Collie Jجيه كولي بينيم ومن أمثال ىؤلاء ومنة. أجنبيّ 
 .وغيرىم ، Paranوباران ، Bradford Arthur آرثر وبرادفور ، Hill وهيل
 ميردوش يد عمى غةالمّ  يمتعمّ  في الأدب استغلال في عديدة كتب أُلفت ثم ومن

Mirdoch  ،وبرومفت Brumfit ، وكارتر ،سلاتروCarter ، زار ولاLazar ، 
 1، وغيرىم. Simpsonوسيمبسون

 ةالإنجميزيّ  غةالمّ  في الدارسون عمييا يركّز التي ةالأدبيّ  الأجناس بين ومن
 ة،الإنجميزيّ  غةالمّ  يملتعمّ  ةالقصصيّ  الأشكال أنسب يرونيا إذ لقصيرة؛ا القصة

 فيي ، فيي جزء من الأدب فكما ذكرنا سابقاً لدعم رأييم  عديدة اأسبابً  ويوردون
 مادة غنية لمتدريس، ويمكن أن نذكر من أىميتو:  يشكل 

       المغة. من المصادر الممتعة لتعمم .1

 ة مختمفةكتابيّ  م الأدب أيضا أنماطاً يقدّ  .2

   . لمختمف الاستخدامات الحقيقة لمغةم تمثيلًا يقدّ  .3

 .مة لممتعمّ لزيادة الكممات الحيويّ  وىو من المصادر الجيدة .4

 لدى المتعمم.  يشجّع تطوير ميارات القراءة المختمفة. 5    

 ية بحيث يمكن أنالدافع ار التي تضيففكالعواطف والأ يحتوي عمى. 6    
 مُتعمّم.سيم في التنمية الشخصية لمتُ 

                                                           
1 ( Paul Simpson, Language Through Literature, p.211-213 
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قيمة كجزء لديو  ، وبالتاليةىو جزء من الثقافة المستيدف الأدب بشكل عام. 7    
 .العام لدى المتعممين التعميممن 

 .يشجع التفكير النقدي والإبداعيّ . 8    

 .مين في العالميُثري معرفة المتعمّ . 9    

 (1)ة وصراعاتيا. عمى عمم بالمواقف البشريّ  مينيجعل المتعمّ . 10    

كل الميارات المغوية فيو  ( أن الأدب سيزيد من  (Povey بوفييذكر      
الة فعّ  ، يمكن للؤدب أن يعمل كمواد  وبالتالي ."وسع المعرفة المغويةيؤدي إلى ت

 .الاستماع والتحدثراءة، مين في القِ لتحسين ميارات المتعمّ مة وقيّ 

 فعّالة كأداة غةالمّ  يمتعمّ  في صةالقِ  استخدام ةأىميّ  عمى الباحثون أجمع وقد      
 يتناسب أدبيًا جنسًا منيا يجعل الذي القصير ولحجميا والفيم، راءةالقِ  يمتعمّ  في
 الدارسين تمكّن أصيمة ةقرائيّ  مادة ياأنّ  كما .المحدودة ةالدراسيّ  الحصة ةمدّ  مع
 ةإنسانيّ  موضوعات ليم وتقدّم وشعوريًا، عاطفيًا والتعمق بيا معيا، التفاعل من

 والمراحل الأعمار كل مع تتناسب ألوانا متعددة تضم وىي معيا، يتجاوبون
 يتجاوز الأجنبية غةالمّ  يمتعمّ  في صةاستخدام القّ  فإن ذلك، عن وفضلاً  ،ةالدراسيّ 

 كما عالمنا، في ميمة وىي ميارة د،الناقِ  التفكير يمتعمّ  إلى المغويّ  الجانب يمتعمّ 
حساسيممين، المتعمّ  متعة من يزيد مما ثقافتيا خلال من غةالمّ  تقدّم أنيا  وا 

                                                           
1 ( Mustafa Erdem :Literature in English Language Teaching, p 159 
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  .لدييم الخيال ممكة وتنمية ة،الاجتماعيّ  لتجاربيم ومشاركتيم وروعتيا، بأىميتيا
(1) 

 مَعايير اختيار الق صص:

من أن اختيار القصص أن يكون مدروسا بعناية وبدقة تامة في  لا بدَّ  
مين، فميس كل قصة يمكن لدى المتعمّ  ة لكي تمقى قبولاً يم المغة العربيّ مجال تعمّ 

تقديميا، فالأمر ليس عشوائيا، وىناك بعض المعايير التي يمكن إيرادىا في ىذا 
 الجانب.  

 تشتمل وأن والجمال، بالروعة القصة تتسم أن بو ونقصد :الفني المعيار .1
 وسمو الأسموب، بجمال تتصف وأن والجاذبية، الإمتاع، عناصر عمى

 .الخيال

 تكون وألا الدارسين، لمستوى مناسبة صةالقِ  تكون بأن :المغويّ  المعيار .2
 التي ةوالفكريّ  ةوالثقافيّ  ةالمغويّ  الجوانب تتضمن وأن مستواىم، من أعمى
 .ليم إكسابيا يراد

                                                           
1 ( Rafiul Islam Shazu, Use of Literature in Language Teaching and 
Learning: A Critical Assessment, Journal of Education and Practice, 
Vol.5, No.7, 2014 p: 29-33 
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 فيما -ويكون ا،مناسبً  القصة حجم يكون أن بو نقصد :الكميّ  المعيار .3
 من الدارسون يتمكّن حتى صفحات، وخمسة سطور خمسة بين ما -نرى

 .والفكريّ  ،والثقافيّ  ،المغويّ  مضمونيا عمى والتعرف وفيميا، قراءتيا،

 الفكري المستوى مع صةالقِ  تتناسب أن بو ونقصدالفكريّ:  المعيار .4
 القصص من تكون وألاّ  وفيميا استيعابيا عمى يقدروا أن أي لمدارسين،

 (1) .متابعتيا عمييم يستعصى التي ةالفمسفيّ 

 :ةغة العربيّ يم المّ صة في برامج تعمّ ق تقديم الق  ر  ط  

 يمة في برامج تعمّ يّ ة التعميمصص عامة في العمميّ فيما يتعمّق بتوظيف القِ 
ق بالمعمّم من مراعاة عدّة جوانب منيا تتعمّ  المغات بوصفيا لغة ثانية فلا بدَّ 

 وآخر تتعمّق بِالمتعمّم نفسو.

 دورهُ أكاديميًا وفق الآتي:يكون  :صصفي تقديم الق   الأكاديميّ م دور المعمّ  .أ 

 مدى مُناسبتياد من أن يتأكّ  م استخدام القصة لابدّ ن ينوي المعمّ أقبل  :لاا أوّ 
و باليأس والإحباط صاب متعمميّ ا حتى لا يُ و كما ذكرنا آنفً ميّ لمستوى متعمّ 

 غة. ة تعمّم المّ ة والرغبة في عمميّ قمّل عندىم الدافعيّ وتُ 

صص تُصمح ة، فبعض القِ صّ م اليدف من استخدام القِ يجب أن يحدّد المعمّ  :ثانياا 
( خاصّة تمك فّ أي يقوم المعمّم بتدريسيا داخل الصّ ) فةكثّ أن تكون قراءة مُ 

                                                           
 . 2018ظافر يوسف: تَوظَيف القِصة في تَعميم المُّغة العَربية، مرجع سابق، ديسمبر  (1
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صص التي تحتوي عمى تدريبات كثيرة، وقصص أخرى لا تُصمح إلا القِ 
 صص الطويمة جدّا التي تتكوّن من صفحات كثيرة.راءة الموسّعة، كالقِ لمقِ 

يم في الحقيقة استخدام القصة عمى اختلاف نوعيا في برامج تعمّ و          
ون ما في تغيير النمط المعتاد عميو المعمّ كبيرً  اكقراءة مكثفّة يمعب دورً غات المّ 

ة تحديث والمتعمّمون فاستخداميا من حين إلى آخر يعطي البرامج عمميّ 
ة مين في عمميّ المتعمّ يد من رغبة ة والنشاط، ويز ة ويبعث فييا الحيويّ وحيويّ 
ة جديدة، م أو استقبال خبرات لغويّ ا يجعميم أكثر قدرة عمى استخدام، ممّ التعمّ 

لام، ة ميارة الكَ صص من الأنشطة التي يمكن من خلاليا تنميّ وكذلك القِ 
 (1) ب.وكسر حاجز الخوف لدى الطلّا 

صص وقت اختيار القِ مين في مصمحة المتعمّ  م مراعياً أن يكون المعمّ  لا بدَّ   :ثالثاا 
ة واجبات خاصّ  بيكذاوتكميفيم القيام بيا، فيناك أوقات ليست مناسبة لمقيام 

إذا كان في زمن الاختبارات والامتحانات أو داخل الأسبوع إذا كان البرنامج 
ففي ىذه  ة يومياً كان يقوم عمى أربع أو خمس ساعات تعميميّ  افً مكثّ  التعميميّ 

 مين.المتعمّ  ة عمىميام صعوبة ومشقّ ال

أمّا عمميًا فيكون دورهُ كما  صص:يم الق  ة تقدّ في كيفيّ  م العمميّ دور المعمّ    .ب 
 يمي:

                                                           
مايو،  29أحمد مصطفى، توظيف النصوص في تنمية ميارة المحادثة، جامعة إسطنبول  (1

                          تركيا، مركز العربيّة الدّوليّ لمتعميم والتطبيقات والأبحاث, )منشور عمى الشبكة العنكبوتية (: 
https://bit.ly/37gRogz  

https://bit.ly/37gRogz
https://bit.ly/37gRogz
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 وصة لمتعمميّ يم القِ في مجال تقدّ  استخداميام يمكن لممعمّ ق كثيرة رُ ىناك طُ 
 منيا:

ة إذا كانت ة داخل الفصول الدراسيّ كثفّم أن يستخدميا كقراءة مُ يستطيع المعمّ  .1
المكثف في ميارة القراءة  صّ بتدريبات وتوافرت فييا عناصر النّ ممحقة 

 ة ووتيرتيا.ناسبة الذخيرة المغويّ ي والتدريبات ومُ صر والتحدّ كالقِ 

ا ة عمى أن تكون جزءً صّ لقراءة القِ ا عينً ا مُ زمنيً  وقتًا صّ يخصّ  م أنعمّ يمكن لممُ  .2
راءة صامتو قِ ، لِ ربع ساعة ص آخرَ يخصّ  ، مثلا كأنّ من البرنامج التعميميّ لديو

ة ما يطمب من قراءتيا خلال الأيام صّة ما، أو لتقديم تمييد حول قصّ من قِ 
 .القميمة القادمة

بحيث يتفّق كل منيم عمى الجزء  ة ما،مين في قراءة قصّ أن يشترك ثلاثة متعمّ  .3
ا عن الحفظ، زملائيم بطريقتيم بعيدً  ممونيا أماقدّ ثم يُ الذي يرغب بتقديمو، 

، ةالقصّ  أن يشترك الزملاء الآخرون في مناقشة مقدميّ  عند تقديميا يجبو 
من مِ  صص حقيقية خاصة لأبناء العالم الإسلاميّ وفي ىذا نفضل أن تكون القِ 

ن ة لأغراض دينيّة، والسبب في ذلك ليتمكّ ىم يرغبون بتعمّم المغة العربيّ 
ة صّ عمييا القِ مون من مناقشة زملائيم بتفاصيل أكثر دقة احتوت المتعمّ 

عض التنبؤات مون بَ مون المقد  المبسطة أو لم ترد ويمكن أن يستخمص المتعمّ 
 من خلال قراءاتيم ويقدمونيا لزملائيم.أو النتائج 

 مين أن يَقوموا بِقراءة القِصص في البَيت ثمّ م أن يُكمّف المُتعمّ عم  يمكن لممُ  .4
لو،  ويقدمونيا كممخص شفييّ ن وقتو ويناقشيم عمى انفراد بالقصّة يخصّص مِ 



 

 

 اللّغة العربيّةفاعلية القراءات الثريّة في برامج تعليم 

 السابع عشر العدد التواصلية 187

يا إن كانت قصيرة، أو مجزأة إن ة كمّ الممخص شامل القصّ عمى أن يكون 
    كانت طويمة. 

يمكن أن يأخذ ممخصات مكتوبة عمى أوراق عمى شكل فقرات أو عمى أشكال  .5
 ة قصيرة. محدود لمدّ  ة وفي ممخص شفييّ أفكار عامّ 

ة ترسل عبر ممفات صوتيّ عمى شكل تكون الممخصات المستقاة يمكن أن  .6
يم ة تعمّ ة في عمميّ ل الاجتماعي من باب توظيف التقنيّ التوصإحدى برامج 

 غة.المّ 

في جامعة ماردين أرتقمو في تركيا في السنة التحضيرية ) الإعداد فقد اعتمدنا  .7
رىا في حضِ ة لمدة أسبوع ثم يُ مين القصّ عطي المتعمّ ة وىي أن نُ ( خطّ  المغويّ 

صحح ما قام م بأخذ الكتب القصصيّة ليُ ميو، فيقوم المعمّ الأسبوع الذي ي
يرجعيا إلييم مع بعض وتمخيص، ثم  مون بو وما أوردوه من أجوبةالمتعمّ 

 الملاحظات. 

ة التقويم الشاممة بحيث ة جزء من عمميّ ة تقديم القصّ يمكن أن تقوم عمميّ  .8
قراءة مون عمى درجات مقابل الإنجازات التي قدموىا من يحصل المتعمّ 

بشكل كميّ أو بشكل جزئيّ يحصل م وتمخيص وأجوبة، فبمقدار ما أنجز المتعمّ 
 درجة مناسبة لذلك. عمى 

ىامش القصة  ة عمىكتابة الأفكار العامّ المتعمّمين م ف المعمّ كم  يمكن أن يُ  .9
  وما إلى ذلك. ليقوم بقراءة إنجازاتيم الاحقً  يميأخذىا من، ثمّ نفسيا
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مكن أن في أي ميارة ي ل بيذا الموضوع:سألنا سؤالا يتصّ  نا لولكنّ         
 المحادثةاستخدام القصص في ميارة  أنّ  نحن نرىنستخدم القصص والحكايات؟ 
مين ويدفعيم عمى المزيد من الكلام عمى اختلاف يغني ىذه الميارة لدى المتعمّ 

ي الميارات ة، وفي الوقت ذاتو ليس ىناك من مانع من استخداميا ففئاتيم العمريّ 
    (1)معنا سابقًا سواء في ميارة القراءة أو في ميارات أخرى. الأخرى كما مرّ 

ىناك جوانب أخرى إلى جانب ما سبق من  م في تقديم القصة:دور المتعمّ  .ج 
 مون، وتقع عمى مسؤوليتيم، وىي:ا يقوم بيا المتعمّ ناىا سابقً جوانب سردِ 

تمّ تكميفيم بو من قبل المعمم مين أن يقوموا بالواجب الذي عمى المتعمّ  .1
 وذلك من خلال ما يمي:

   م.الالتزام بأداء الواجب كما طمبو المعمّ أ.          

 دة.منية المحدّ لزّ اة الالتزام بالمدّ ب.   

ب ملاء الآخرين من أجل أداء الواجبات إذا كانت تتطمّ عاون مع الزّ التّ  .2
 ذلك. 

                                                           
 لممزيد ينظر:  (1

Willy A. Renandya and George M. Jacobs: Extensive Reading and 
Listening in the L2 Classroom, English Language Teaching Today 
Linking Theory and Practice, Editors: Willy A. Renandya • Handoyo 
Puji Widodo,  Springer International Publishing-  Switzerland 2016, 
Pp: 97-110.  
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ن كانت متعبة ليم فيي عي المتعمّ أن يَ  لا بدَّ  .3 مون أن ىذه الواجبات وا 
 تصب في مصمحتيم. 

 :لخاتمةا

ببحث وواحد  يا من التقصي والدراسةحقّ  لا يمكن أن نفي القراءة الموسعّة
ة وأدب انبيا المتعمّقة بيا من قصّ ة جو فحسب بل أننا نحتاج إلى أن نتناول كافّ 

ىذا النوع من وشعر ونصوص واستماع وما إلى كل ما يمكن أن يدخل في نطاق 
ة بالقصّ  قإلا أننا في بحثنا ركّزنا عمى جانب منيا متعمّ  ،والجوانب النظرية القراءة

ويمكن أن نخمص من خلال  ،لمناطقين بغيرىا وتوظيفيا في برامج تعميم المغة
 بحثنا ىذا إلى النتائج الآتية:

قنا صفة الثريّة عمى ىذه القراءة لما أىميّة خاصّة في تعميم المغة أطم .1
 الثانية. 

ات لكل وسّعة تختمف عن القراءة المكثفّة بعدّة خصوصيّ أن القراءة الم .2
 منيما.

في برامج  مع المعممون عمى آليات استخدام القراءة الموسّعةيطّ ن أ لابدّ  .3
 تعميم العربية.

 بتبسيط النصوص الأصمية عمى مستوىىُناك آليات خاصّة لمقيام  .4
 المحتوى والمغة.

تمثّل القصّة إحدى مُكونات القِراءة الموسّعة التي لا غنى لمعمميّة التعميمية  .5
 عنيا.
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تتّصف القِصّة ببعض المعايير التي يجب تتوفّر فييا ليستطيع استخداميا  .6
 المعمّمون.

المضامين ة من حيث تختمف اىتمامات المتمّمعين في نوعية القصّ  .7
 والأفكار. 

بعض القصص يمكن أن تستخدم كقراءة مكثفة إذا توافرت بيا بعض  .8
 الشروط.

ة عمى تحدي كبير لممتعممين من ناحية المضمون تحتوي القصّ  يجب ألاّ  .9
 والمغة.

المغوية لا التعمم  اتاليدف العام من استخدام القراءة الموسعة تنوع السياق .10
 ذاتو.  بحدّ 
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 :المصادر والمراجعقائمة 

أحمد الرىبان ومحمد أحمد الخمف وآخرون، دليل تطبيقي لمعممي المغة  -1
مؤسسة أكدم إسطنبول، الطبعة تجارب في الميدان"، ين بغيرىا "العربية لمناطق

 الأولى.

أحمد مصطفى، توظيف النصوص في تنمية ميارة المحادثة، جامعة  -2
 دّوليّ لمتعميم والتطبيقات والأبحاث.مايو، تركيا، مركز العربيّة ال 29إسطنبول 

أسامة قيس الدريعي، توظيف القصة النبوية في تعميم ميارة القراءة لممستوى  -3
والعموم  المتوسط، الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا، كمية معارف الوحيّ 
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