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 ابتدائي الخامسة للسنة العربية اللغة كتاب في الإفرادية المادة

 

 ذىبي هحفوظ أ.

 الجزائر -الهدية-يحيى فارسجاهعة     

 ممخص:
يبُشص هزا انممال طبيعت انمادة الإفشاديت انممذمت في كتاب انهغت انعشبيت نهسىت 

ائص تخص الأنفاظ انخامست ابتذائي، حيث إنّ هزا الأخيش شابته جمهت مه انعيىب وانىم

انتي يحتىيها، ومه رنك تىىع مفشداث انىص انىاحذ إنى حذ يفىق انمذسة الاستيعابيت 

نهمتعهم، إضافت إنى كثشة الأنفاظ انغامضت داخم انىص انىاحذ، وكزا غياب الأنفاظ  انذانت 

مماييس عهى انمسمياث انحذيثت. وبىاءً عهى رنك فإوهّ يىبغي يكىن اختياس الأنفاظ مبىيا وفك 

 وضىابظ تشاعي حاجاث انمتعهم ولذسته الاستيعابيت.

  انمادة الإفشاديت، انهغت انعشبيت، انتعهيم الابتذائي. الكلمات المفتاحية:

Abstract:  
     This article highlights the nature of the vocabulary offered to 

the fifth year primary students through the Arabic language book . 

The book contains a number of defects and shortcomings related to 

the words it contains, So that the vocabulary in one text to a greater 

extent than the absorptive capacity of the learner, As well as the 

abundance of mysterious words within each text In addition, the 

absence of modern terminology  . the selection of words must be 

based on criteria and controls that take into account the learner's 

needs and absorptive capacities. 
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  مقدمة:

لا يخفى عمى أحد الواقع الهرير الذي يتخبط فيو هيداف التربية والتعميـ. 
فعمى الرغـ هف الإصلاحات الهتكررة لمهنظوهة التربوية و التعميهية، والتي أراد هف 
خلاليا القائهوف عمى الشأف التربوي تقديـ بدائؿ نوعية، إلا أفّ ذلؾ الواقع لـ 

واقع التعميـ في الهرحمة الابتدائية. وسنحاوؿ هف  يتغير، ولا أدؿّ عمى ذلؾ ىو
خلاؿ ىذه الورقة البحثية أف نكشؼ عف ذلؾ الواقع هف خلاؿ تناولنا لطبيعة الهادة 
الإفرادية الهقدهة لتلاهيذ السنة الخاهسة ابتدائي، وذلؾ بتتبع الهفردات التي تُشكؿ 

 هحتوى كتاب المغة العربية لمسنة الهذكورة.

أىـ وسيمة تعميهية في العهؿ التربوي، لذا سيقع »ب الهدرسي يُعدّ الكتا
التركيز عميو هف هنظور أنّو الوسيمة الهثمى التي يجب العناية بو، و باعتباره كذلؾ 

وننبو ىينا إلى  .(1)«أقدـ الوسائؿ التعميهية. ولقد شكّؿ دوها هصدرا أساسيا لمهعرفة
لذلؾ الطرح  -التصور و الإجراء هف حيث–أفّ طرحنا ليذا الهوضوع جاء هوازيا 

، بحيث عهد إلى تحميؿ الهادة عبد الرحمن الحاج صالحالذي قدهو الدكتور 
 الإفرادية التي كانت تقُدـ لمتمهيذ في هرحمة تعميهية سابقة.

 

  

                                                           
، ص. 6ـ(، دار ىوهة، الجزائر، ط 2002صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية ) (1

58. 



 

 

ابتدائي الخامسة للسنة العربية اللغة كتاب في راديةالإف المادة  

الرابع عشر العدد التواصلية 70  

 :. واقع المغة العربية في الجزائر1

اهة الوضع الحالي لمغة العربية في البمداف العربية عهها لاشؾ فيو أفّ 
والجزائر خاصة غير هريح، ويعود ذلؾ إلى جهمة هف الأسباب عصفت بالمغة 

 العربية و زعزعت هكانتيا. 

 .. الوضع الحالي لمغة العربية الفصحى في واقع الاستعمال1.1

لقد انحصر استعهاؿ المغة العربية الفصحى في زاوية ضيقة تهثميا 
الوضع »ارات، وعمى العهوـ فإفّ الإعلاـ والإد الهؤسسات التعميهية وبعض وسائؿ

الحالي لمغة العربية ... وعمى هستويات عديدة، غير هريح، لا بسبب هف طبيعة 
ىذه المغة هف حيث قواعدىا وبنيتيا وأنساقيا، ولكف بسبب ها تتعرض لو هف 
عراض هف أىميا في الجهمة، وهف إقصاء وتيهيش هف القائهيف عمى  نكوص وا 

وف بأيدييـ هفتاح الولوج بالعربية إلى عالـ الانفتاح عمى الشؤوف العاهة ههف يهمك
، فالسبب (1)«الحياة في هرافقيا كافة، فيصدّونيا عف ذلؾ ويضيقوف عمييا الخناؽ

في ابتعاد المغة العربية عف هياديف الاستعهاؿ ىو إعراض أىميا عنيا بدءً هف 
ي شتى الهياديف الفرد الهثقؼ وصولا إلى هف لو سمطة تفعيؿ ىذه المغة ف

والهجالات. فالمغة العربية تهمؾ هف الهزايا والخصائص ها يجعميا قادرة عمى أف 
 تكوف لا لغة خطاباتيـ اليوهية فحسب بؿ لغة خطاب عمهي أيضا. 

                                                           
ـ(، هطبعة 2002تحدّيات و هعالجات، ) عبد العزيز بف عثهاف التويجري، تعميـ المغة العربية (1

 .02الإيسيسكو، الرباط، الههمكة الهغربية، ص. 



 

 

ذىبي هحفوظ. أ  

الرابع عشر العدد التواصلية 71  

لى جانب ها أسمفنا ذكره، يوجد سبب آخر رئيس، يتهثؿ في  هزاحهة وا 
التعدد المغوي ستعهاؿ، إذ إفّ العاهية والفرنسية لمغة العربية الفصحي في واقع الا

أو الازدواج المغوي يعدّ السهة الأبرز التي تطبع الهجتهعات العربية، ففي الجزائر 
هثلا، نجد الفرد يستخدـ العاهية أو الفرنسية في تواصمو هع غيره وتعبيره عف 

 فالمغة العربية في ىذا البمد تعيش هف جية صراعا هع المغة العاهية،»حاجاتو، لذا 
التي تنتشر في أوساط الهجتهع، وتستخدهيا شريحة كبيرة هف ىذا الشعب، وهف 
جية أخرى تعيش صراعا هع المغة الفرنسية، إذ هازالت إلى يوهنا ىذا ... تُستعهؿ 
هف طرؼ النخبة هف الجزائرييف إضافة إلى استعهاليا في بعض الإدارات والتعميـ، 

تواجيو المغة العربية سواء هع العاهية أو خاصة العمهي هنو والتقني، فيذا الصراع 
الفرنسية بنوعيو يرجع إلى الاستعهار الفرنسي ]فقد عهد ىذا الأخير[ ... إلى جعؿ 
المغة الفرنسية لغة رسهية بالقضاء عمى المغة العربية تهييدا لطهس اليوية 
 الجزائرية بجعؿ الجزائرييف فرنسييف فأقصى المغة العربية، وأثبت لغتو قيرا

 . (1)«وعدوانا

واقعا لغويا حرجا تجسّد في صراع لغوي تتجاذبو »وبيذا فالجزائر تعيش 
ف كاف ىذا  أطراؼ ثلاثة: المغة العربية الفصحى، والعاهية، والمغة الفرنسية، وا 
الصراع هف هخمفات الاستعهار الفرنسي الذي عهؿ عمى هحاربة المغة العربية 

حلاؿ الفرنسية بدلا هني ا، هها اضطر الجزائري لاستعهاؿ العاهية وتيهيشيا وا 

                                                           
نصيرة زيتوني، واقع المغة العربية في الجزائر، هجمة جاهعة النّجاح للأبحاث )العموـ  (1

 .2085، ص. 2002، 22الانسانية، جاهعة حائؿ السعودية،  الهجمد 
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لمحفاظ عمى ىويتو العربية الإسلاهية، إلا أفّ الجزائر هازالت إلى يوهنا ىذا تعاني 
هف ىذا الصراع. فالحديث عف الواقع المغوي في الجزائر يصطدـ بهشكؿ كبيرة 

ت تتهثؿ في إىهاؿ المغة العربية الفصحى وزحؼ العاهية التي أخذت إلى الهؤسسا
التعميهية والإعلاهية والثقافية، إضافة إلى الفرنسية التي تعهؿ عمى هنافستيا في 
هيداف التعميـ )العمهي والتقني(، وفي بعض الهعاهلات الإدارية، وفي الاستعهاؿ 

 .(1)«اليوهي عند الفئة الهثقفة هف الشعب

 . حال المغة العربية الفصحى في الميدان التربوي2.1

هف تدريس هادة المغة العربية في عمى الرغن »و باه أنّوللانتهف اللافت 
الهدرسة الجزائرية ابتداءً هف السنة الأولى ابتدائي، فإف المغة العربية ليست عمى 
أحسف ها يراـ في الوسط الهدرسي، فالتمهيذ الجزائري يفيـ كؿ ها يقاؿ لو بالمغة 

لتي سهعيا وفيـ بيا، بؿ العربية الفصحى، ولكنو لا يستطيع أف يرد بنفس المغة ا
ذا ها حاوؿ الحديث بالمغة العربية  لا يكاد يتكمـ عشر جهؿ هفيدة دفعة واحدة. وا 
الفصحى فسرعاف ها تتغمب عميو العاهية لغة الشارع، وىذا ها نمهسو في الههارسة 
الشفيية، وقد لا يكوف ىذا في الجانب الكتابي، وهف ىنا نُدرؾ بأفّ المغة الهكتوبة 

مب التلاهيذ تكاد تكوف سميهة، لا أقصد التركيب النحوي والأسموب، هف لدى أغ
الهفروض أف تكوف الهدرسة فضاء لغويا فصيحا يهارس فيو التمهيذ المغة العربية 
الفصحى؛ فيتواصؿ بيا هع هعمهيو وهديره بالدرجة الأولى وهع زهلائو بكؿ بساطة 

العربية حبيسة حجرة الدرس وهع  ودوف تكمؼ هنو، إلا أفّ العكس ىو السائد فالمغة
                                                           

 .2082نفسو، ص.  (1
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أستاذ واحد فقط هف بيف أكثر هف عشرة أساتذة لمصؼ الدراسي، فهجرد أف تطأ 
قدهاؾ باب الهدرسة فلا تسهع أذناؾ إلا المغة العاهية فحسب. ولف تسهع المغة 
الفصحى إلا غرارا هع أستاذ المغة العربية وقد لا يستعهميا ىو الآخر ... والغريب 

حتى الأنشطة الثقافية لـ تعد تقدـ في الوسط الهدرسي بالمغة العربية  في الأهر
الفصحى؛ فقد صارت الهسرحيات الهدرسية تقدـ بالمغة العاهية وىذا الأهر خطير 
جدا. وقد صرّح لي أغمب أساتذة المغة العربية في الهدارس بأف أصعب أنشطة 

ؤسؼ حقا أف نجد بعض ، فهف اله(1)«المغة العربية ىو نشاط التعبير الشفيي
الهدرسيف لا يجعموف هف المغة العربية لغة تواصؿ بينيـ وبيف تلاهيذىـ، إذ عادة 
ها يستخدهوف العاهية في إلقاء الدرس، بحجة أفّ ذلؾ هف شأنو أف يُسيـ في 

 !توصيؿ الهعموهة بدقة لمهتعمـ

 . أسباب عجز المتعمم عن استعمال المغة العربية  الفصحي1.2.1

أسباب عدّة في جعؿ الهتعمـ غير قادر عمى استعهاؿ المغة العربية  تُساىـ
الفصحى هشافية وتحريرا، وىذا ها نمهسو عند بعض التلاهيذ في هختمؼ الهراحؿ 

 التعميهية، ولعؿ أفّ أبرز تمؾ الأسباب ها يمي:

 

 

                                                           
در، واقع المغة العربية في الهدارس التعميهية بولاية أدرار، هجمة الههارسات عبد القادر بقا (1

 .62 – 62ـ، ص 2002، 20المغوية، ع 
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 المغة العربية الفصحى ليست أوّل ما يتعممه الطفل. 1.1.2.1

وبات التي يواجييا الهتعمـ في استعهالو لمفصحي هف أبرز أسباب تمؾ الصع
وعند »ىي أفّ الطفؿ في الهرحمة الأولى هف عهره يتمقؼ العاهية ههف ىـ حولو، 

بموغو سف الخاهسة أو السادسة يدخؿ الهدرسة حيث  يجد بيئة جديدة يسودىا 
نهطا لغويا هختمفا عف النهط الذي استحكهو شكلا وهضهونا. ىذا الوضع الجديد 
يفرض عميو التخمص هف عادات كثيرة اكتسبيا سابقا و يُمزهو بالخضوع لقيـ 

هع السموكات الهكتسبة في  -نوعا ها–هدرسية ولسموكيات لغوية جديدة تتناقض 
الهحيط؛ خاصة أفّ النهط الفصيح؛ نهط هضبوط يخضع لقواعد تحكهو )في 

لتي تنفر هف التركيب والهعجـ(، وىذا عكس ها تعود عميو في لغة هحيطو وا
الضبط والتقنيف، فرغـ وجود عناصر هشتركة بيف النسقيف الفصيح والعاهي، فإفّ 
ىناؾ عناصر كثيرة تهيّز كؿ نسؽ عف الآخر، في حيف نجد الكثير هف الهدرسيف 
والهسؤوليف عف وضع الهناىج يعتبروف الفصحى والعاهية عنصراف هف نظاـ 

 .   (1)«ذاتو

يدخؿ ...  »إلى أفّ التمهيذ  عبد الله الدناناذ وفي ذات الصدد يشير الأست
إلى الهدرسة في سف السادسة، وقد أتقف العاهية قبؿ ىذا السّف، عندها كانت القدرة 
المغوية اليائمة لمدهاغ عمى اكتساب المغات في أوجيا، أي أنّو تزوّد بالمغة التي 

كوينو، إلّا أنّو يفترض أف يكتسب بيا الهعارؼ الهختمفة، وذلؾ بحسب طبيعتو وت
                                                           

السعيد جبريط، واقع تعميهية المغة العربية الفصحى في الهدرسة الجزائرية، هجمة الذاكرة،  (1
 .021، ص 2005ير، ، ينا00هخبر التراث المغوي والأدبي في الجنوب  الشرقي الجزائري، ع
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نّها ىي لغة أخرى لابد لو أف  يفاجأ بأفّ لغة الهعرفة ليست المغة التي تزود بيا، وا 
 .(1)«يتعمهيا ويتقنيا؛ لكي يتهكف هف فيـ الهواد الهعرفية الأخرى

وهاداـ أفّ الوضع ىو ذلؾ فإنّو يتوجب عمى المغوييف وعمى القائهيف عمى 
 يص الفجوة بيف العاهية والفصحي، فقد آف الأوافالشأف التربوي أف يعهموا عمى تقم

لكتبنا الهدرسية أف تمعب دورىا النّاجح في تقريب العاهية هف الفصحى هف  »
خلاؿ تفصيح الرّصيد المغوي الذي اكتسبو الطفؿ خارج الهدرسة بإزالة الحواجز 

ويعبّر  الثلاثة )غرابة الاستعهاؿ، القير المساني، التعسؼ التربوي(، وتركو يفصح،
عف نفسو بأيّ كمهة يشاء، ويكوف دور الهعمـ الإشراؼ عمى التّصحيح الصوتي، 
بداؿ ها ىو أجنبي عف الفصحى، وىو نادر جدا هها ىو فصيح، بحيث سيصبح  وا 

فهعموـ أفّ ىناؾ كها ىائلا هف  .(2)«الطفؿ نفسو يشارؾ في عهمية تفصيح العاهية
فصحى، وىو ها يُشجع عمى هحاولة جعؿ الألفاظ تتقاطع هف خلالو العاهية هع ال

َـ إدراجو في الكتب الهدرسية.  العاهي هف تمؾ الألفاظ فصيحا، وهف ثّ

ىذا ويكوف أهر اكتساب المغة العربية الفصحى أيسر عمى التمهيذ الذي 
يستخدـ في تواصمو اليوهي العاهية التي تُشبو صورتيا نوعا ها العربية الفصحى، 

تلاهيذ الذيف يستخدهوف نهطا لغويا هبينا تهاها لمعربية الفصحى هُقارنةً بغيره هف ال

                                                           
عبد الله الدناف، نظرية تعميـ المغة العربية بالفطرة و الههارسة تطبيقاتيا وانتشارىا، هجهع  (1

 . 00ـ، ص. 2002المغة العربية دهشؽ الهؤتهر السنوي السادس، 
عبد الجميؿ هرتاض، تجارب عربية في تفصيح العاهية، هجمة المغة العربية الهجمس الأعمى ( 2

 .22ـ، ص. 2002عربية، الجزائر، لمغة ال
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كها حاؿ الأهازيغية و غير ذلؾ هف الميجات الهعروفة في الجزائر،  وىو ها بينو  
والواقع المغوي عندنا في الجزائر يجعؿ كثيرا هف  »بقولو:  عبد المجيد عيساني

مغة الثانية لأنّيـ لا يعرفوف هطمقا أطفاؿ الجزائر تعمهيـ لمغة العربية يكوف بهثابة ال
المغة العربية ولا عاهيات المغة العربية، وأعرؼ عددا هف الهعمهيف الذيف يدرِّسوف 
في هناطؽ أقصى الجنوب الجزائري كهنطقة إليزي وتهنراست، وهثميا هنطقة 
القبائؿ بالشرؽ الجزائري، هناطؽ أخرى لدى الشاوية يعانوف هعاناة شديدة هع 

الهرحمة الابتدائية بحكـ عدـ هعرفة ىؤلاء الهعمهيف بالميجات الأصمية لتمؾ أطفاؿ 
. وفي ذات الصدد (1)«الهناطؽ وعدـ هعرفة الأطفاؿ لمعاهيات هف المغة العربية

إفّ واقعنا المغوي الهتّسـ بالتعدد المغوي، والهوقع الذي »يصرح صالح بمعيد قائلا: 
ـ لغات الأـ؛ نجدىا تصنّؼ في بعض هناطقنا تحتمو المغة العربية الفصيحة في سمّ 

في هقاـ المغة الأجنبية قياسا بها يتمقاه الطفؿ هف لغة هحيطو أولا، وىذه المغة 
تختمؼ اختلافا جذريا عف العربية الفصيحة التي سوؼ يدرسيا في الهدرسة لاحقا، 
 وبعض الهناطؽ تصنّؼ في الهستوى الثاني والرفيع هف الهستوى البسيط الذي
يتمقاه في هحيطو، وىذا الهستوى العالي يفترؽ كثيرا عف الهستوى الذي يوظفو في 

 . (2)«واقعو اليوهي، وتعد بهثابة لغة ثانية

 

                                                           
ـ(، دار الكتاب، 2002عبد الهجيد عيساني، نظريات التعمـ و تطبيقاتيا في عموـ المغة، )( 1

 .12ص. 
 .020، ص. 0ـ(، دار الخمدونية، الجزائر، ط2001صالح بمعيد، في قضايا التربية، ) (2
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 . قصور المنهاج وضعف المتعمم 2.1.2.1

هف بيف الأسباب أيضا التي جعمت الهتعمـ يجد صعوبة في اكتسابو لمغة 
نياج الدراسي، ويضاؼ إلى ذلؾ العربية الفصحى واستعهاليا نذكر قصور اله

السبب سبب آخر يتهثؿ في ضعؼ هستوى الهتعمهيف، حيث إفّ ىناؾ بعضا هف 
الذيف يقبموف عمى التسجيؿ في أقساـ المغة العربية بكميات الآداب »... الطلاب 

وفي كميات التربية وكميات إعداد الهعمهيف ... ىـ ههّف فشموا في الالتحاؽ 
جدوا أنفسيـ هضطريف إلى ىذا الاختيار، وىو الأهر الذي بالكميات الأخرى، فو 

ينعكس سمباً عمى هستوى خريجي تمؾ الكميات ههف يوظّفوا لمتدريس في الهدارس 
    .(1)«الابتدائية والإعدادية والثانوية

   . أسباب الوضع المتردي لمميدان التربوي.3.1

أسبابا تاريخية  يشير الأستاذ عبد الرحهف الحاج صالح إلى أفّ ىناؾ
وسياسية واقتصادية وثقافية تقؼ خمؼ الهشاكؿ التربوية التي شكمت عائقا في 
طريؽ الترقية العمهية و الثقافية في البمداف الناهية عاهة والبمداف العربية خاصة، 

فّ تمؾ الهشاكؿ  لجدُّ جسيهة وعويصة. ولا يرجع ذلؾ فقط  إلى قمة تفيّهنا «وا 
و لعدـ هعرفتنا لمحموؿ التي اقتُرحت و طُبقت بالفعؿ في لجوىر ىذه الهشاكؿ أ

خارج أوطاننا لفائدة النشء غير العربي، بؿ يرجع أيضا، وبصفة خاصة إلى 
الوضع الاقتصادي والثقافي والذىني الذي ورثناه هف عيد الجهود والانحطاط قبؿ 

                                                           
 .02يات وهعالجات، ص. عبد العزيز بف عثهاف التويجري، تعميـ المغة العربية تحدّ ( 1



 

 

ابتدائي الخامسة للسنة العربية اللغة كتاب في راديةالإف المادة  

الرابع عشر العدد التواصلية 78  

أثناء الاحتلاؿ الغزو الأوربي وعيد الإفقار والتجييؿ الذي عرفناه بعد ىذا الغزو، 
الاستعهاري أو السيطرة الأوروبية عمى اختلاؼ أنواعيا. فهف ثّـَ صعب عمينا أف 
نتدارؾ ها فاتنا، بؿ قد استحاؿ عمينا في أحياف كثيرة أف نمتحؽ بالركب الحضاري 

 .(1)«والنيضة العمهية والتكنولوجية الحديثة

مة، ولا يهكف هقارنتيا إفّ إنجازات البمداف العربية في الهيداف التربوي ضئي
هف الهحتّـ عمينا أف نتقوقع و ننزوي »بإنجازات البمداف الغربية، إلّا أنّو ليس 

بدعوى أنّنا بعيدوف كؿّ البعد عف تمؾ الهكانة الهرهوقة التي حظي بيا غيرنا في 
فالأجدر بالقائهيف عمى الهيداف التربوي البحث عف حموؿ ، (2)«عصرنا الحاضر
وج هف الواقع الذي نحف فيو، فالاكتفاء بحصر هشكلات الهيداف تكفؿ لنا الخر 

... الهسألة في الواقع ىي في كيفية «التربوي دوف تجاوز ذلؾ غير كاؼ، لأفّ 
الخروج هف الطرؽ الهعبّدة إلى طرؽ جديدة هبتكرة نتلافى بيا ىذه الحالة التي 

ودوف جدوى إلى  نحف فييا دوف أف نكرر نفس  الشكايات وندعو الناس هرة أخرى
هيداف المغة يكاد لا ينفع إذ لـ في  الوعظانتياج سبيؿ الصواب وترؾ الخطأ. فإفّ 

يساعده العهؿ عمى تغيير الوضع التعميهي تغييرا جذريا. ولف يتـ ىذا العهؿ إلا إذا 
بُني عمى أسس عمهية أي عمى ها توصؿ إليو وها سوؼ يتوصؿ إليو البحث 

بحوث التربوية والنفسية المغوية. وىذا يقتضي أولا استغلاؿ العمهي المغوي وغيره كال

                                                           
(، الهؤسسة الوطنية 2002عبد الرحهف الحاج صالح، بحوث ودراسات في عموـ المساف، ) (1

 .022لمفنوف الهطبعية، وحدة الرغاية، الجزائر، ص. 
 .022نفسو، ص.  (2
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الحصيمة العمهية التي يحققيا العمهاء في ىذه الهياديف، والقياـ ببحوث هيدانية 
 .(1)«وهخبرية دقيقة

    . المادة الإفرادية ومقاييس اختيارها.2

إفّ فشؿ الهتعمـ في اهتلاكو لهمكة تهكنو هف استعهاؿ المغة هشافية و 
تحريرا، يعود أساسا لعدة عواهؿ لمهحتوى الهقرر نصيب هنيا، فيذا الأخير ينبغي 
أف يوضع عمى أسس عمهية وضوابط دقيقة يراعى هف خلاليا خصائص الهتعمـ و 

 قدراتو. 

وتعد الهفردات هكونا أساسيا هف هكونات الهحتوى، لذا ينبغي أف تخضع 
عقؿ أف يتـ حشد الهفردات في نص ىي الأخرى لهقاييس في عهمية اختيارىا. ولا يُ 

 هف النصوص بطريقة عشوائية، دوف هراعاة هدى هلاءهتيا لمهتعمـ وحاجتو إلييا.

 . طبيعة المادة الإفرادية المقدمة لتلاميذ السنّة الخامسة ابتدائي.1.2

لقد اتضح لنا هف خلاؿ اطلاعنا عمى كتاب المغة العربية لمسنة الخاهسة 
ة الإفرادية الهقدهة لمهتعمهيف تشوبيا بعض النقائص والعيوب، ابتدائي، أفّ الهاد

 ولعؿّ أبرزىا ها يمي:

 

                                                           
(، الهؤسسة لمفنوف 2002عبد الرحهف الحاج صالح، بحوث ودراسات في المسانيات العربية، ) (1

 .081 -085، ص. 0ة الجزائر، د ط، جالهطبعي
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 . تنوع المفردات في النص الواحد: 1.1.2

عند تعرضيـ لأي نص هف -يجد تلاهيذ السنة الخاهسة ابتدائي أنفسيـ 
أهاـ عدد ليس بقميؿ هف الكمهات  -نصوص الهتضهنة في كتاب المغة العربية

) الحناف، فهثلا في نص الوعد تنوعت الهفردات، وذلؾ هف قبيؿ الهترادفة 
العطؼ(، )توفي، هاتت(، )يعتني، يرعى(، )ترؾ، تخمى(، )النية في الذىاب، 
الرغبة في الذىاب(، )الندـ، الحسرة(. والحكـ ذاتو يهكف إسقاطو عمى أغمب 

 نصوص ذلؾ الكتاب. 

 دفة أكثر هف نفعو، لذاهف الكمهات الهتراإفّ ضرر ذلؾ الحشد الهتراكـ 
فالأجدر بالقائهيف عمى إعداد النصوص هراعاة القدرة الاستيعابية لمهتعمـ، وتجنب 

غزارة الهادة المغوية وكثرة »حشو أذىاف التلاهيذ بهفردات هترادفة، إذ لا فائدة هف 
الهفردات التي لا يحتاج إلييا الطفؿ ليواجو الحياة، ككثرة الألفاظ الدالة عمى نفس 

  .(1)«الهسهى في الكتاب الواحد

تزويدىـ بالثروة »فصحيح أفّ هف بيف الأىداؼ الخاصة لتعميـ المغة العربية 
تدريبيـ عمى تذوّؽ النصوص المغوية الهناسبة، وغرس الهيوؿ القرائية في نفوسيـ و 

. إلّا (2)«الأدبية، حتى يكوف لدييـ الإحساس بالهجاؿ بالدرجة الأولى التي تناسبيـ
تقدـ لمطفؿ ... كهية كبيرة جدا هف  العناصر المغوية لا »أفّ ذلؾ لا يسهح بأف 

أف يأتي عمى جهيعيا، ]فػ[ تصيبو ها نسهيو بالتخهة  يهكف بحاؿ هف الأحواؿ
                                                           

 .050عبد الرحهف الحاج صالح، بحوث ودراسات في المسانيات العربية، ص.  (1
 .008صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ص.  (2
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قد يكوف ذلؾ سببا في توقؼ آليات الاستيعاب الذىني والاهتثالي، وىذا المغوية، و 
 . (1)«نلاحظو في تنوع الهفردات في النص

  . كثرة الألفاظ الغامضة في النّص الواحد:2.1.2

لقد تضهنت نصوص كتاب المغة العربية لمسنة الخاهسة ابتدائي أيضا 
فوكس والحهاية الهدنية، هفردات غاهضة كثيرة، ويتضح ذلؾ هثلا هف خلاؿ نص 

فنجد هثلا: )وديع، نبأ، دسهة، الهرأب، العبث، الشظايا، يستغيث، أُخهدت، أُذف 
حادة(، وكذلؾ ىو حاؿ نص قصة القرية، إذ احتوى عمى الكمهات التالية: )نائيّة، 
بدائية، فِنّيوف، عيّنات، الغِلاؿ، يتآزروا، الآلات الهاسحة، حثيثة، يُكدسيا، كَمؿ، 

بساط، ابتيؿ، التدشيف(. صحيح أفّ هثؿ ىذه الهفردات سيشرؼ الهعمـ عمى الان
شرحيا وتبسيطيا لمهتعمـ، لكننا نُجزـ أفّ كثرتيا ستحوؿ لف ترسخ في ذىنو لفترة 

أفّ الكثير هف التلاهيذ في الهدارس »طويمة. والحاصؿ هف ىذه الهعادلة ىو 
حيث تجدىـ  verbalismeة والثانويات وحتى الجاهعات قد أصيبوا بهرض المفظي

عمى العهوـ يرددوف ألفاظا يجيموف هعانييا أو لا يعرفونيا بهدلولاتيا الهحددة بدقة، 
وقد يجدوف لذة في استعهاليا، فإذا ها سألتيـ عف هعانييا كانت إجاباتيـ هضطربة 
يسودىا التعتيـ المفظي الهبني عمى حصيمة لغوية جوفاء. لذلؾ فعمى الهيتهيف 

لهعجهية العربية والباحثيف في المسانيات التطبيقية العهؿ باستهرار عمى بشؤوف ا
يجاد  انتقاء الألفاظ الهسايرة لمتطور الاجتهاعي والاقتصادي للأفراد والهجتهعات، وا 

                                                           
 .208عبد الرحهف الحاج صالح، بحوث ودراسات في عموـ المساف، ص.  (1
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أفضؿ السبؿ لتنظيهيا وعرضيا عمى الهتعمهيف لتكوف ليـ هعينا عمى الفيـ 
 .(1)«والتواصؿ العمهي

 لدالة عمى المسميات الحديثة: . غياب الألفاظ ا3.1.2

في كؿ عصر تظير هفاىيـ جديدة "حضارية" فتُستحدث بالهقابؿ ألفاظ 
لمتعبير عنيا، وذلؾ النوع هف الألفاظ ينبغي أف يُجسد حضوره في الهيداف التعميهي 
هف خلاؿ توظيفو في هختمؼ النصوص والأنشطة التعميهية، غير أف الواقع غير 

الذي بمغ عدد -ب المغة العربية لمسنة الخاهسة ابتدائي ذلؾ، فالهطمع عمى كتا
يجد أفّ الألفاظ الدالة عمى الهسهيات الحضارية كادت  -( صفحة010)صفحاتو 

خصاصة لغوية فظيعة فيها يخص الألفاظ التي تدؿ عمى الهسهيات » أي تنعدـ،
ف وفي هقابؿ ذلؾ وجدنا تركيز وعناية شديدي. (2)«الهحدثة في عصرنا الحاضر

 عمى ألفاظ يعرفيا الهتعمـ حتى قبؿ دخولو لمهدرسة، كأسهاء الحيوانات.

ىو خموه هف تمؾ فالهلاحظ إذف عمى كتاب المغة العربية لمسنة الهذكورة 
عدـ هطابقة الهحتوى الإفرادي الهقدّـ »أي الألفاظ الدالة عمى الهسهيات الحديثة، 

يا علاقة بعصرنا الحاضر لا الحقيقية، فيناؾ هفاىيـ حضارية للمطفؿ لحاجاتو 
فالهادة الهقدهة لمطفؿ لا تستجيب لحاجاتو » . وبيذا(3)«يجد الطفؿ ألفاظا يعبر بيا

                                                           
ديثة و سبؿ ترقية تعميـ المغة العربية فيها قبؿ الشريؼ بوشحداف، النظرية الخميمية الح (1

 .005ـ، ص. 2002، 20الجاهعة، هجمة التواصؿ، ع
 .050عبد الرحهف الحاج صالح، بحوث ودراسات في المسانيات العربية، ص.  (2
 .208عبد الرحهف الحاج صالح، بحوث ودراسات في عموـ المساف، ص.  (3
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التبميغية خصوصا إذا تعمؽ الأهر  بالتعبير عف الكثير هف الهفاىيـ الهستخدهة 
.  فالمغة كها ىو هعموـ وضع (1)«كأسهاء الهلابس وأجزائيا والهرافؽ وغيرىا

ذا لـ يجد الطفؿ ألفاظا يوظفيا في واقع الاستعهاؿ لمتعبير عف واستعهاؿ  أيضا، وا 
 ! حاجياتو. فها الفائدة هف ذلؾ الكـ اليائؿ هف الهفردات الذي يقدـ لو

ويضاؼ إلى ها سبؽ أفّ هف الأىداؼ الخاصة لتعميـ المغة العربية إكساب 
ميو حواسو كلاها القدرة عمى التعبير عهّا في نفوسيـ، وعهّا تقع ع»التلاهيذ 

وكتابة، وتزويدىـ بالخبرات والهعموهات التي تساعدىـ عمى القياـ بها تتطمّبو فنوف 
وكذا  .(2)«التعبير الوظيفي هف كتابة الرسائؿ والبرقيات وبطاقات الدعوات...الخ

تنهية قدرتيـ عمى التعبير والاتصاؿ شفاىا و كتابة، وكؿ ها يقتضيو الاتصاؿ »
 . (3) «طواليوهي داخؿ هحي

ىو الهعجـ أو الإناء الذي يحوي »وبقي أف نُشير إلى أفّ الكتاب الهدرسي 
الهادة التعميهية التي تعهؿ عمى تغيير سموؾ ]وىو[ ... هكوّف أساس هف هكونات 
الهنياج التعميهي بهختمؼ وحداتو وهواده، وأىهيتو تكهف في أنّو يقدـ لمهتعمهيف 

نيج لتحقيؽ أىداؼ الهنياج، أضؼ إلى ذلؾ ها الهواد الدراسية بشكؿ هبسّط وهه
يوفره هف الحد الأدنى هف الهعارؼ والهعموهات والخبرات لكؿ هتعمـ في هستوى 

                                                           
 .005. الشريؼ بوشحداف، الهرجع السابؽ، ص (1
 .002صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ص.  (2
 .008نفسو، ص.  (3
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دراسي هعيّف، ووظيفتو تتجاوز تأسيس عادات القراءة والهطالعة إلى إنهاء الهيؿ 
 لمتثقيؼ الذاتي. 

لهدرسي، وهف ىنا إفّ هصدر لغة التمهيذ تكهف في الهقاـ الأوؿ في الكتاب ا
وجب الاىتهاـ بو لأداء وظيفتو الهتهثمة في تبميغ الهعرفة ودعـ الهكتسبات و 
تقويهيا وأداة لمتثقيؼ وحصوؿ الهمكة المغوية. فكاف هف الضروري بناءه وفقا 
لفمسفة التربية الحديثة والتي تستيدؼ تنهية شخصية الهتعمـ وتعهؿ عمى توفير 

الثقافي والفمسفي، بالتركيز عمى الأساس السيكولوجي أدوات التوافؽ الاجتهاعي و 
.  كها أفّ بناء الكتاب الهدرسي يستوجب أيضا التركيز عمى طبيعة (1)«والعمهي

 الهفردات التي سيحتوييا، وينبغي أف يكوف اختيارىا وفؽ أسس دقيقة وهضبوطة.

 . مقاييس اختيار المادة المغوية.2.2

الهقاييس التي لابد أف تُراعى في اختيار لقد حدد الحاج صالح هجهوعة هف 
 الألفاظ والتراكيب التي نُريد إكسابيا لمهتعمـ في هرحمة هعينة هف تعميهو، وىي:

 . المظهر المفظي: 1.2.2

الهخارج: ألا »عمى أساس ىذا الهظير يتوجب هراعاة عدة جوانب هنيا 
الهتتالية إذا اتّحدت تنافر في هخارج الحروؼ داخؿ الكمهة، لأفّ الوحدات الصوتية 

أو تقاربت في الهخرج، وتنافت في صفة هف الصفات ... أو اتحدت في الجيتيف 
احتاج الناطؽ في إخراجيها إلى هضاعفة هجيوده العضمي بدوف فائدة يستفيدىا 
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الهخاطب، إذ قد يوجد في المغة ها يقوـ هقاهيا ويؤدي هعناىا، وىو أيسر ... ]كها 
ة الهأنوسة الكثيرة الدوراف عمى الصيغة القميمة )تفََعُّؿ بدلا يتوجب[ أف تفضؿ الصيغ

 هف تِفْعاؿ وأفعاؿ أو فعاؿ عوض فِعَمة ...(

تفُضؿ الصيغة القميمة الحروؼ والحركات عمى »وفي ىذا الهستوى أيضا 
الكثيرتيا والهجردة عمى الهزيد فييا ... ]و[ تفضؿ الكمهة التي يهكف أف تتصرؼ 

يرىا وىذا لا ينطبؽ إلا عمى الأسهاء الهختصة )عمى حد ويشتؽ هنيا عمى غ
تعبير سيبويو وىي تقابؿ الأسهاء الهبيهة( والأفعاؿ ليست أدوات. والسّر في ذلؾ 
أنّيا تكوّف هع فروعيا وهشتقاتيا هجهوعة هنسجهة تشترؾ في الهفيوـ الأصمي 

خاطبيف الواحد وىذا هها يساعد عمى ارتساهيا في الذاكرة ويسيؿ عمى الهت
إذف اختيار الكمهات التي لا تنافر  ، فالهطموب(1)«استعادتيا إلى حيز الاستعهاؿ

بيف حروفيا، وىي كمهات لا تكمؼ الهتعمـ جيودا عضمية في نطقيا ولا جيودا 
فكرية في استيعابيا، وكذلؾ ىو الحاؿ عمى هستوى الصيغ التي لا بد أف تكوف 

 لتصرؼ فييا.بسيطة و هألوفة لدى الهتعمـ، وسيؿٌ ا

 . المظهر الدلالي: 2.2.2

... المفظ الذي يدؿ عمى هفيوـ شائع بيف »ويجب أف يراعى فيو تفضيؿ 
الأهـ عمى الذي يؤدي هفيوها خاصا بشعب هف الشعوب غير الشعب العربي ... 
]كها[ يُكتفى بالمفظ الواحد لمدلالة عمى الهفيوـ الواحد )ترؾ الهترادؼ( إلا إذا شاع 
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الهترادفاف )كػ جمس وقعد( و يتهسؾ بيذا الهقياس تهسكا هطمقا في المفظاف 
 الهصطمحات العمهية.

يخصص المفظ الذي يدؿ في السياؽ المفظي الواحد عمى »ىذا ويتوجب أف 
الهفيوـ لمتعبير التحميمي الهوضوعي ... ويترؾ الهتعدد الهعاني في السياؽ المفظي 

يتوجب أيضا أف[ يفضؿ المفظ الذي يوحي  الواحد لمغة العواطؼ و الأدب ... ]كها
هف قريب أو هف بعيد إلى الهعنى الهقصود وينطبؽ ىذا الهقياس عمى الألفاظ التي 
لـ تدخؿ بعد في الاستعهاؿ اليوهي وبصفة خاصة عمى الهصطمحات وكؿ ها 

، وبيذا يتضح (1)«يوضع هف لفظ جديد لمدلالة عمى هفيوـ لـ يعرفو العرب قديها
لهستوى الدلالي يُفضؿ فيو اختيار المفظ الواضح الدلالة والهتداوؿ في لنا أفّ ا

نطاؽ واسع عمى الهتداوؿ في نطاؽ ضيؽ، وتجنب إدراج عدة ألفاظ لمدلالة عمى 
الهفيوـ الواحد، والابتعاد عف الألفاظ هتعددة الهعاني بتعدد السياقات خاصة في 

 الهيداف العمهي.

 اعي )وهو خاص بالاستعمال(. المظهر النفساني الاجتم3.2.2

تفُضؿ المفظة الفصيحة التي ىي شائعة الآف شيوعا »في ىذا الهظير 
عظيها في لغة التخاطب وفي جهيع الأوساط وجهيع البمداف العربية عمى غيرىا 
... ]كها[ تفضؿ الكمهة أو الصيغة التي كانت شائعة عند العرب قديها إذا لـ يشع 

)أو إذا استوت الكمهتاف في عدـ ذيوعيها في  الهقصودالآف لفظ يدؿ عمى الهفيوـ 
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يوجد »إذ لابد هف استثهار الثروة المغوية لتراثنا بحيث . (1)«عصرنا الحاضر(
]فيو[... الكثير هف الألفاظ الفصيحة القديهة والهولدة ... الدالة عمى هسهيات 

ؿ وأسهاء حضارية وها يتعمؽ بالحياة اليوهية هف أسهاء للأدوات ووسائؿ النق
لأجزاء ىذه الأدوات ووسائؿ النقؿ وأنواع الهلابس والهأكولات ويكثر ذلؾ في 

 .(2)«القصص وكتب الأدب والتاريخ والرحلات و أوصاؼ الهجتهعات وغير ذلؾ

تفُضؿ الكمهة التي اتفؽ عمى استعهاليا في لغة »وفي ىذا الهستوى أيضا 
ذا لـ التحرير أكثر الدوؿ العربية عمى غيرىا إذا تس اوى أيضا الهدلولاف تهاها وا 

يوجد في لغة التخاطب ها يقابميا، وتفُضؿ ]أيضا[ الكمهة الهولدة التي يكوف 
هفيوهيا الأصمي أقرب إلى الهفيوـ الحديث، ]كها[ تفُضؿ الكمهة التي تدؿ عمى 

. ويتضح لنا هها سبؽ أنّو يحسف (3)«هعنى غير هحظور في بمد هف البمداف العربية
في واقع الاستعهاؿ عمى نطاؽ  -الهنطوقة أو الهكتوبة-المفظة الهتداولة تفضيؿ 

واسع، كها يحسف تفضيؿ الألفاظ العربية القديهة لمدلالة عمى هفيوـ لا هسهى لو 
في واقع الاستعهاؿ، وتفُضؿ الكمهة الهولدة عمى الكمهة الهترجهة والدخيمة، ويحسف 

  تجنب الألفاظ الدالة عمى هعنى غير لائؽ.
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 الخاتمة:

وخلاصة الكلاـ أفّ الهادة الإفرادية الهتضهنة في كتاب المغة العربية لمسنة 
الخاهسة ابتدائي تعكس العشوائية واللاهبالاة في اختيارىا، كها تعكس واقع المغة 
العربية في الهيداف التعميهي، وىو واقع  يُحتّـ عمى القائهيف عمى الشأف التربوي 

تُسيـ في ترقية تعميـ المغة  -في العاجؿ القريب-ضرورة البحث عف حموؿ 
العربية، وقد يكوف ذلؾ باستفادتيـ هف البحوث الهيدانية التي تناولت الوضع 

عبد الرحمن الحاج الحالي لمغة العربية بالدراسة، وهف ذلؾ هثلا ها قدهة الأستاذ 
ح حمولا هف هف دراسات تناوؿ هف خلاليا واقع تعميـ المغة العربية  واقترا صالح

شأنيا أف تُسيـ في تجاوز الهشاكؿ والعقبات التي تحوؿ دوف تقديـ تعميـ نوعي 
 لمغة العربية. 
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