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صعوبات الإدراك البصزً والسمعٌ وأثزها علي تعلم 

 الزٍاضَات لدى التلامَذ

 
 -خميس مليانة -جامعة الجيلالي بونعامة  نصيرة بن عباس                              

 
 

 

 ملخص>
علاقة بتُ ال حيث بيناقدمنا في ىذه الورقة البحثية موضوعا من الدواضيع التًبوية الذامة حوؿ صعوبات التعلم     

تناولنا الإدراؾ السمعي والإدراؾ البصري وصعوباتهما في التعلم  من خلاؿ العمليات الدعرفية وتعلم الدواد الدراسية.
ومادة الرياضيات وطبيعتها وأىم العوامل الدعرفية التي تعيق تعلم ىذه الدادة وتجعل التلميذ يقع في مشكلة ،

 ـالعديد من الدختصتُ في لراؿ صعوبات فالدشكلات الإصعوبات تعلم الرياضيات.  دراكية قد حصلت على اىتما
التعلم بسبب التداخل الكبتَ بتُ مصطلح صعوبات التعلم ومصطلح الدشكلات الإدراكية حيث تشتًؾ 
كما   الدشكلات الإدراكية في تحديد صعوبات التعلم سواء أكانت مشكلات إدراكية بصرية أو سمعية أو حركية.

ثرر الذي لػدثرو الإدراؾ كعملية معرفية على تعلم مادة من الدواد الدراسية وىي الرياضيات وىذا من تكلمنا عن الأ
 خلاؿ العلاقة بتُ الإدراؾ البصري والسمعي وعملية التعلم عامة والتي بينتها عدة دراسات. 

 
 

Résumé : 

   Dans cet article, nous avons présenté un des sujets éducatifs importants sur les 

difficultés d'apprentissage ainsi que la relation entre les processus cognitives et l’ 
apprentissage des matières scolaires. Où nous avons traité la perception auditive et 
la perception visuelle et leurs difficultés dans l'apprentissage, plus  les 

mathématiques et la nature de cette matière essentielle  et les facteurs cognitifs les 
plus importants qui entravent l'apprentissage de cet matière scolaire et font l’élève 

exposé au problème des difficultés d'apprentissage des mathématiques. Les 
problèmes cognitifs ont attiré l'attention de nombreux spécialistes dans le domaine 
des difficultés d'apprentissage en raison du Convergence importante entre le terme 

difficultés d'apprentissage et le terme problèmes cognitifs, où les problèmes 
cognitifs sont impliqués dans la détermination des difficultés cognitives, visuelles 

ou  auditives et la relation entre la perception visuelle et auditive et le processus 
d'apprentissage général il a été démontré par plusieurs études.    
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 مقدمة >
في مرحلة التعليم الابتدائي يكوف لظو الطفل من جميع النواحي وتنشط عملياتو وقدراتو الدعرفية من خلاؿ التعليم    

الذي يتلقاه في ىذا الدستوى، ورغم أف الدؤسسات التعليمية تولي اىتماما كبتَا للمتعلم في ىذا الدستوى وتوفر لو 
نو أىم العناصر في الدنظومة التًبوية ولزور للعملية التعليمية التعلمية، ورغم لزتوى ووسائل وطرؽ تعليم متنوعة لكو 

اىتمامها بمحتوى وتعليم الدهارات التعليمية الأساسية كالقراءة والكتابة والرياضيات من أجل كسب التلميذ قاعدة 
التعلم عامة وتعلم الرياضيات  متينة في الدواد الدراسية، إلا أف تلاميذنا يعانوف عدة مشكلات وصعوبات في عملية

بصفة خاصة والتي تعود لعوامل ولأسباب كثتَة، فلقد انتشرت صعوبات التعلم كثتَا في الآونة الأختَة وأصبحت 
ىاجسا يقلق كل من القائمتُ على العملية التًبوية والأولياء وبشكل أكثر التلميذ الذي يعتبر الأكثر تضررا كونو 

 العاديتُ. عاجزا عن مواكبة زملاءه
 الإشكالية > 

نلاحظ في مدارسنا أف التلاميذ يواجهوف عدة مشكلات وصعوبات في تعلم الدواد الدراسية وعلى وجو      
الخصوص مادة الرياضيات حيث يشتكي الدعلموف والأولياء من الطفاض و تدني تحصيل التلاميذ في ىذه الدادة. 

ة التًبوية الحديثة أصبحت تهتم بالعوامل الداخلية للمتعلم مثل بنيتو فالاتجاىات والاىتمامات الحديثة في العملي
الدعرفية ومفاىيمو وعملياتو الدعرفية وكيفية معالجتو للمعلومات واستًاتيجياتو في التعلم وطريقة تفكتَه في حل 

عتبار أساس الدشكلات، إلا أف حصص الدعم التي تقدـ للتلاميذ في مدارس التعليم العاـ لا تأخذ بعتُ الا
الدشكلة التي يعاني منها التلميذ وما ىو سببها أو ىل لديو مشكلة في جوانبو الدعرفية، من أجل تقديم مساعدة 
للتخفيف من ىذه الصعوبات حسب نوع صعوباتو في تعلم مادة الرياضيات، حيث يقوـ الدعلموف بتدريب 

مج التعليمية الدوجهة لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتي تهتم التلاميذ على تدارين الدادة فقط. بالإضافة إلى قلة البرا
بالجوانب والعمليات الدعرفية. فنجد الإدراؾ مثلا عملية من العمليات الدعرفية الذامة في التعلم  فأي خلل في 

يات وىذا ما الإدراؾ السمعي أو الإدراؾ البصري للتلميذ تنشأ عنو صعوبات في تعلم الدواد الأكادلؽية ومنها الرياض
جاء في عدة دراسات وبحوث بينت أف أي خلل في عملية الإدراؾ ينتج عنو صعوبات في تعلم الدواد الأكادلؽية.  

 ولشا سبق لؽكن طرح التساؤلات التالية:
 ما ىي ىذه الصعوبات الإدراكية البصرية والسمعية؟ -
 اضيات؟  والى أي مدى يؤثرر؟ وكيف تؤثرر ىذه العملية الدعرفية على تعلم مادة دراسية مثل الري -

 أ.الرياضيات و صعوبات تعلمها >
الرياضيات باختلاؼ الدراحل التعليمية، لأنها في الدراحل الأولى من التعليم لزتواىا يشمل أكثر  لؼتلف تعريف    

ندسة وعمليات على الأعداد والرموز والعمليات الحسابية البسيطة أما الدراحل الأعلى من التعليم فتشمل الجبر والذ
 ومفاىيم وعمليات حسابية أعقد.

وتعتبر الرياضيات من الدواد الدهمة والتي يتعلمها الفرد ولػتاجها في حياتو اليومية. وتدثل الرياضيات وأساليب     
و تدريسها أىم المجالات التي تؤثرر على الأداء الأكادلؽي والأداء العقلي الدعرفي لجميع التلاميذ خلاؿ مراحل النم
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الدتتابعة حيث لغب أف تكوف لدى التلاميذ كفاءة وسيطرة أكادلؽية ومعرفية على الدفاىيم والدهارات التي تدكنهم 
 (.2007من التعامل مع الدشكلات والدهاـ الرياضية بنجاح )الزيات 

م  في والصعوبات التي  تواجو التلاميذ في تعلم مادة الحساب والرياضيات بصفة عامة تؤدي إلى فشله    
استيعاب الدفاىيم والحقائق والدبادئ الحسابية. لأف مادة الرياضيات من أصعب الدواد الدراسية تعليما وتعلما لدا 

من أطفاؿ المجتمع الددرسي )  % 6تتصف بو من تجريد في الدفاىيم والعلاقات، والتي تشيع لدى حوالي أكثر من 
 (.548، ص2004الزيات، 

أشارا إلى أف الصعوبات الحسابية تشمل العديد من الدشاكل:  2000وعمر نصر الله ،أمّا "نبيل عبد الذادي" 
مثل الصعوبة في فهم العلاقات بتُ الأرقاـ، كمشكلة العدّ الدنطقي، والصعوبات في الربط بتُ الرموز السمعية 

ات صغتَة داخل والرموز البصرية، وىناؾ صعوبات في تعلّم طرؽ العدّ الأساسية وصعوبات في تصنيف لرموع
لرموعة كبتَة، وصعوبات في تتبّع عملية حسابية، و تشويشات في إدراؾ أساسيات القياس وصعوبات بالتعبتَ 

 ف صعوبات تعلّم الرياضيات ىي مصطلح يعبّر عن عسر في:إالحسابي.
 استخداـ و فهم الدفاىيم و الحقائق الرياضية. -
 الفهم الحسابي والاستدلاؿ العددي و الرياضي. -
 إجراء و معالجة العمليات الحسابية و الرياضية. -

وىذه الصعوبات تعبّر عن نفسها من خلاؿ العجز عن استيعاب الدفاىيم الرياضية و صعوبة إجراء     
 (.;76، ص 4222نصر الله  -)عبد الهاديالعمليات الحسابية. 

تتفق بشكل عاـ على أنهم التلاميذ  فمن خلاؿ تعاريف الباحثتُ لذوي صعوبات التعلم في الرياضيات فإنها    
والعمليات  العددي متوسط على الأقل، وأنهم يعانوف قصورًا في فهم مفهوـ العدد والنظاـ الذين  يتسموف بذكاء
الدفاىيمي  ، وتعلم الدفاىيم التجريدية كمفاىيم الزمن، والتسلسل والتعاقب الزمتٍ، والفصلالحسابية بصفة عامة
أو العيوب  لدستقبل، مع العلم أنهم لا يعانوف الدشكلات البيئية، والاقتصادية، والاجتماعية،بتُ الآف والداضي وا

 .الحسية أو البدنية أو الاضطرابات الانفعالية الشديدة، أو أف الطرؽ  والتدخلات التعليمية لا تتسم بالكفاءة
 ـوإدراكهافالتلميذ الذي يعاني من صعوبات تعلم الرياضيات يكوف عاجزا عن التع    ذكر الحقائق تو  امل مع الأرقا

 ـبعمليات الجمع  والضرب والطرح والقسمة والخلط بينها، وكذلك عدـ القدرة  الحسابية مثل جدوؿ الضرب والقيا
 ـفي صفوفها وفي منازلذا، وفهم وملاحظة العلامات الحسابية وكيفية استعمالذا والدسائل الرياضية  على وضع الأرقا

ـ  كتوبة  وصعوبة ترتيب الأعداداللفظية أو الد وإدراؾ وفهم القوانتُ الرياضية بشكل صحيح وعجزا في استخدا
   الدصطلحات والرموز المجردة

وترجع ىذه الصعوبات إلى الكثتَ من العوامل الدعرفية الدتعلقة بالسياؽ الدعرفي للتلميذ وما لؽلكو من بتٌ       
وعوامل أكادلؽية تتعلق بطرؽ وأساليب تعليم وتعلم ىذه الدادة، بالإضافة معرفية وعمليات عقلية وتفكتَ ....الخ 

إلى عوامل ثرقافية ولرتمعية تتعلق بالسياؽ الاجتماعي السائد للتلميذ )مثل عدـ تشجيع التلميذ على الإقباؿ على 
 ىذه الدادة( وعوامل تتعلق بالتلميذ نفسو. 
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 إلى: Badian 5:;3" بادين " و لقد صنفت صعوبات التعلم في الرياضيات حسب 
 و ىي التي تنشأ نتيجة تلف في أحد  نصفي الدخ أوكليهما.  صعوبات تعلم الرياضيات المكتسبة > -
و التي تنشأ نتيجة لقصور اضطرابات بعض العمليات الدعرفية مثل  صعوبات تعلم الرياضيات النمائية> -

و ىي التي نشتَ  (4229،) عبد الله  عالجة الدعلوماتالانتباه، الإدراؾ الذاكرة التصور البصري الدكاني و م
 إليها في ىذا البحث.

و حتى نعتبر التلميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات فمن الدهم أف نتػأكد باف عجزه لا يرجع إلى 
  أحد العوامل التالية:

 اضيات.التدريب الغتَ ملائم أو الغتَ الكافي أو أي خلل في طرؽ تعليم و تعلم الري -
 الفروؽ أو المحددات الثقافية و الاقتصادية. -
 تأخر النمو العقلي أو الإعاقات الأخرى )بصرية، سمعية، حركية( أو أمراض عضوية أخرى  -
إذف فصعوبات تعلم الرياضيات تتعلق بعدة عوامل منها الوظائف الدماغية والعمليات العقلية والدعرفية، فمثلا     

كلمة ما أو اسم معتُ لا بد لو أف يطور كثتَا من العمليات أو الدهارات الضرورية للإدراؾ حتى يتعلم الطفل كتابة  
 البصري والتناسب الحركي والتمييز السمعي والبصري وتناسق حركات اليد والعتُ والتتابع والذاكرة البصرية..الخ

  difficultés de perceptionب. الإدراك وصعوباته في التعلم>
دراؾ عملية معرفية مهمة في تعلم الدواد الأكادلؽية وىو لي  لررد التعرؼ على ما يستقبل من يعتبر الإ    

طرؼ الحواس فقط وإلظا ىو عملية تجهيز الدنبهات من خلاؿ الدعرفة والإدراؾ عملية عقلية تدكن الفرد من 
في اكتساب الدعرفة بعد عملية التوافق مع البيئة والإدراؾ الحسي ىو الخطوة الثانية التي يستعملها التلميذ 

 الانتباه للمثتَات والدواد التعليمية.
فالإدراؾ أساس العمليات العقلية الأخرى مثل الذاكرة والذي يساعد التلميذ فيما بعد على عملية التفكتَ      

بعض من ويعتمد ىذا التطور على النضج الحسي والعضوي والعصبي للفرد فإذا اختل الجهاز العصبي أو أصيبت 
 (. Lee, 2003 , P276)أجزاء أو وظائفو بأي خلل فإف ذلك يعوقو عن القياـ بوظيفتو الإدراكية 

فالإدراؾ ىو ما يتكوف لدينا من فكرة أو ما يرسم في ذىننا من صورة نتيجة لدؤثررات بيئية سمعية أو بصرية أو ىو 
ناىا ووصلت إلينا عن طريق الأذف وتسمى الصورة التي تشكلها أو الفكرة التي تحملها جراء معلومات تلقي

الإدراؾ السمعي أو عن طريق العتُ وتسمى الإدراؾ البصري أو مابتُ ىذا وذاؾ ويسمى الإدراؾ السمعي 
  (478، ص :422)السيد سليمان ، البصري.

ىي الصعوبات وسنتناوؿ ىنا أىم صعوبات الإدراؾ التي تعيق الطفل أو التلميذ عن عملية تعلم الدواد الدراسية و 
 بالإدراؾ السمعي والبصري : الدتعلقة
  perception visuelle difficultés de  صعوبات الإدراك البصري> .1
ىو عملية تنظيم وتفستَ الدعلومات والدنبهات البصرية بادراؾ خصائصها الفيزيائية الدرئية ، فهو  الإدراؾ البصري  

هيز ومعالجة الدعلومات يبدأ بالانتباه إلى الأشياء والأشكاؿ الدرئية يعتبر عملية معرفية معقدة ومرحلة من مراحل تج
وتنتهي إلى عملية التعرؼ عليها وتسميتها أو نقلها خطيا،والإدراؾ البصري لي  معناه اتصاؿ حسي بسيط 
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 بالدنبهات، وإلظا ىو إعادة نشاط العادات البصرية أو اكتساب عادات بصرية جديدة وىذا من خلاؿ الاتصاؿ
   (André Rey 1998,p3-4) مع الحقيقة

وللإدراؾ البصري دورا بالغ الألعية في تعلم الدواد الدراسية سواء القراءة أو الكتابة أو الحساب ولغد التلاميذ      
ذوو صعوبات التعلم صعوبات ملموسة في الدهاـ التي تتطلب تدييزا بصريا للحروؼ والكلمات، وكذا الأعداد 

صميمات الذندسية، والصور وكافة الأشكاؿ الدرئية، آو التي تستقبل من خلاؿ الوسيط الحاسي والأشكاؿ والت
 (.103،ص 2007البصري )الزيات، 

   وسوؼ نعرض أنواع الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ أو الأطفاؿ ذوو صعوبات الإدراؾ البصري :
 visuelle  discriminationصعوبات التمييز البصري>  .3

يعد التمييز بتُ الأحرؼ والكلمات والرموز من العمليات الأساسية لتعلم الدواد الدراسية )القراءة، الكتابة،     
 الرياضيات(. 

فالتمييز البصري يتضمن قدرة التلميذ على ملاحظة أوجو الشبو وأوجو الاختلاؼ بتُ الأشكاؿ والحروؼ     
لأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات التمييز البصري حدة إبصار ومدى ىذا الاختلاؼ بتُ الأشياء. وقد لؽتلك ا

عادية، ولكن قد تكوف لديهم صعوبة في إدراؾ وتدييز الفرؽ بتُ مثتَين بصريتُ أو أكثر، وحتُ يفشل الأطفاؿ في 
وف تدييز الخصائص الدتعلقة بالحجم والشكل والدسافة والإدراؾ العميق، وغتَىا من التفصيلات الدناسبة، فقد تك

 ـالحروؼ والأعداد والكلمات في القراءة والحساب، وقد تؤثرر صعوبة التمييز  لديهم مشكلات في معرفة واستخدا
 (.31، ص1995بتُ الدثتَات على كتابة الطفل ورسوماتو. ) أبو علاـ، 

تلاؼ في إذف فالتعرؼ على ىذه الكلمات والرموز والتمييز بينهما لػتاج إلى إدراؾ الطفل للتشابو والاخ    
 رموز ما يراه وقدرة الطفل ىذه في التمييز وإدراؾ الاختلاؼ والتشابو متصل بنجاحو في الدواد الدراسية.

ومن ىنا لؽكن تعريف صعوبات التمييز البصري بأنو عدـ قدرة الطفل على التمييز بتُ الأشكاؿ وعدـ     
فة مع ساكل والحجم والنمط والوضوح والعمق والدإدراكها أوجو الشبو وأوجو الاختلاؼ بينها من حيث اللوف والش

 العلم أف ىذه القدرة ضرورية لتعلم الدواد الدراسية.
  discrimination figure-fond .صعوبات تمييز الشكل والأرضية> 4

التمييز البصري بتُ الشكل والخلفية تتضمن قدرة التلميذ على التًكيز على بعض الأشكاؿ. واستبعاد كل      
ثتَات التي توجد في الخلفية المحيطة بهذه الأشكاؿ والتي لا تنتمي إليها. فالتلميذ الذي يعاني من مشكلات في الد

تحديد الشكل والخلفية لا يستطيع أف يستخلص الشكل من الخلفية الذي يعتبر جزءاً منها، ويبدو عليو الارتباؾ 
 (.Lee, 2003, p.276عندما يكوف ىناؾ أكثر من شيء في الصفحة )

يقصد بالتمييز بتُ الشكل والأرضية القدرة على فصل أو تدييز الشكل من الأرضية أو الخلفية المحيطية بو     
والأطفاؿ ذوو الصعوبات لا يستطيعوف التًكيز على فقرة السؤاؿ أو الشكل أو أي شيء مستقلا عن الخلفية 

 غتَ الدثتَ الذدؼ، ومن م  يتشتت انتباىو، ويتذبذب البصرية المحيطة بو، ويتًتب على ذلك أف ينشغل الطفل بمثتَ
 إدراكو، ولؼطئ في مدركاتو البصرية.
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 Clôture visuelle .صعوبات الإغلاق البصري>5
ويقصد بالإغلاؽ أو الإكماؿ البصري القدرة على الكشف عن الصورة الكاملة، بالرغم من غياب احد     

ؼ على مصطلح معتُ بالاعتماد على استنتاجات التي تقوـ أساسا على أجزائها. بمعتٌ أخر ىي القدرة عل التعر 
 (.439، ص 4222)عبد الهادي، نصر الله، الدعرفة الحسية السابقة 

، "بأنو القدرة إلى التعرؼ الصيغة الكلية لشيء ما من خلاؿ صيغة 2007وكما أشار إليو فتحي الزيات    
 كثر من ىذا الكل".جزئية لو أو معرفة الكل حيث يفقد جزء أو أ

إذف فالإغلاؽ البصري مكوف إدراكي يساعد كثتَا في استيعاب التلميذ لشيء أو صورة ما وفهمها وىو يبتُ 
قدرة الطفل على معرفة الأشياء الناقصة باعتبارىا كاملة، أي تحديد الطفل لداىية الشيء أو الأشكاؿ أو الرموز أو 

 .إكماؿ كلمة أو جملة حتى ولو كانت ناقصة
إذف فمبدأ الشكل والأرضية والقدرة على الإغلاؽ البصري من الدبادئ الأساسية في عملية الإدراؾ كما     

اشرنا إليو سابقا. فمبدأ الشكل والأرضية يقوـ على أساس فصل المجاؿ الإدراكي إلى جزأين: الشكل وىو عادة 
الأرضية وىي عادة تكوف أكثر تجانسا وحيادا كما يكوف غالبا أو مسيطرا على لراؿ الإدراؾ ومستقطبا للانتباه، و 

(، إما مبدأ القدرة على الإغلاؽ البصري سواء أكاف 2004أنها تدثل الخلفية التي ترتكز عليها الشكل )الزيات، 
، علاقة ارتباطيو دالة Sharp 1972إغلاقا سمعيا أو إغلاقا بصريا فهو مهم جدا في الفهم القرائي حيث وجد 

، 4229)الزيات، الفهم القرائي لدى عينة من الأطفاؿ ودرجاتهم في اختبارات الإغلاؽ البصري بتُ دراجات 
 (.327ص 

  relations spatiale.صعوبات إدراك العلاقات المكانية>6
العلاقات الدكانية ىي قدرة التلميذ على تدييز الأشياء المحيطة بو، والتي تظهر في كيفية الانتقاؿ من مكاف إلى  
وكيفية إدراؾ مواضيع الأشياء في علاقتها بنفسها وعلاقتها بالأشياء الأخرى. والتلميذ الذي لديو مشكلة  آخر،

 (.47، ص 4227)يونس، في ىذا المجاؿ يكوف غتَ قادر على إدراؾ وضع الأشياء بالنسبة للمثتَات الأخرى.
و "يقصد بصعوبات إدراؾ العلاقات وىنا يشتَ فتحي "الزيات" إلى الدكاف، الدسافة، الفضاء، حيث ان     

الدكانية الصعوبات الدتعلقة بادراؾ وضع الأشياء أو الددركات في الفراغ حيث يتعتُ على الطفل إف يتعرؼ على 
إمكانية تسكتُ شيء ما أو رمز ما أو شكل )حروؼ، كلمات، إعداد، صور، إشكاؿ( في علاقة مكانية لذذا 

 (.327، ص 4229)الزيات،  الشيء مع الأشياء الأخرى المحيطة"
أي أف إدراؾ الدكاف ىو إدراؾ مواقع الأجساـ واتجاىاتها والدسافات الفاصلة بينها وأبعادىا وحركاتها  

 وأشكالذا. 
 ـعليها تعلم الطفل وخاصة تعليم الرياضيات والتصميمات  وإدراؾ العلاقات الدكانية من أىم الأس  التي تقو

 (.332، ص 4226) العشاوي،  الذندسية والبيولوجية والرسم
فاف الطفل أو التلميذ الذي لديو مشكلة في ىذا المجاؿ يكوف غتَ قادر  1992وكما تقوؿ أمينة كماؿ     

( في ترتيب الأرقاـ أو النظر إلى كل كلمة في 9على وضع الحرؼ )خ( مثلا في جملة الحروؼ الذجائية، أو العدد )
 الجملة كوحدة منفصلة.
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 فاؿ والتلاميذ الذين يعانوف من الصعوبات إدراؾ العلاقات الدكانية بما يلي:ولؽتاز الأط 
 عدـ فهم الدصطلحات: أماـ، خلف، فوؽ، تحت، بجانب، قبل، بتُ. -
 عدـ إدراؾ وجود الشخص بالنسبة لشيئتُ. -
 صعوبات في التعرؼ على اتجاه الخطوط. -
 صعوبات التعرؼ على جغرافية البلاد عن طريق استعماؿ خريطة. -
  التمييز بتُ اليسار واليمتُ. -
 .مشكلات في إدراؾ التتابع الصحيح للحروؼ أو الكلمات أو الأرقاـ في جملة ما -
  صعوبة الصاز العمليات الحسابية )الاحتفاظ والاستلاؼ وترؾ الدنزلة ...الخ(. -

 .صعوبات التعرف على الأشياء والحروف>7
لتعرؼ على طبيعة الأشياء عند رؤيتها. وىذه تشمل ونقصد بهذه الصعوبات ضعف قدرة التلميذ على ا  

صعوبات التعرؼ على الحروؼ الذجائية والأعداد والكلمات والأشكاؿ الذندسية مثل: الدربع والدثلث والدائرة 
( أف   Richek et al 1996والأشياء مثل الكرسي، الطاولة، الكتاب...الخ. وقد وجد بعض الباحثتُ )

، ص 2007لحروؼ والكلمات والإشكاؿ منبئ جيد تابع للتحصيل القرائي )الزيات، التعرؼ على الأشياء وا
106.) 

 .صعوبات التمييز بين الأشكال أو الرموز ومعكوساتها> 8
، 6وىنا نشتَ إلى عدـ قدرة التلميذ على التمييز بتُ الإشكاؿ أو الرموز ومعكوسها وترتيب حروفها مثل )    

– q( اللغة الفرنسيةفي علم( ، )قلب، لقب(، )حلم، حمل( و  –ية مثل )عمل ، ع( والكلمات بالعرب3( ، )9
p) 

إلى أف بعضا من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يفشلوف في عمل  2007وقد أشار فتحي الزيات     
فئة من التحسينات أو التعديلات الضرورية للتعميمات الإدراكية التي تم تعلمها أو اكتسابها مبكرا. وكما أف ىذه ال

التلاميذ لا يستطيعوف التمييز بتُ العديد من الدفاىيم السابق تعلمها أو اكتسابها، حيث يستخدموف ىذه الدفاىيم 
 في غتَ موضعها ولا سياقها.

 de tout et partie     Perception.صعوبات إدراك الكل من خلال الجزء>9
الدهمة التي لغب الوقوؼ على معرفتها من اجل  وتعد ىذه الصعوبات أيضا من صعوبات الإدراؾ البصري    

 مساعدة الطفل.
ونشتَ ىنا إلى مدركي الكل أو الكليتُ وىم أولئك الذين يروف أو يدركوف الشيء في صيغتو الكلية أو     

التامة ومدركوف الجزء وىم الذين لؽيلوف إلى التًكيز على التفاصيل الدقيقة أو الأجزاء، ويفتقروف إلى إدراؾ 
 لكليات.ا

والجمع بتُ إدراؾ الكل وإدراؾ الجزء يعد مطلبا أساسيا للتعلم الفعاؿ فمثلا في تعلم الرياضيات لغب أف     
يكوف التلميذ قادرا على التحرؾ بمرونة وفاعلية من الكل إلى الأجزاء الدكونة لو، فمثلا في العمليات الحسابية على 

 بية كأجزاء وينتقل إلى إدراؾ العملية ككل وفهمها.التلميذ أف يدرؾ الأرقاـ والعلامات الحسا
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وقد أشارت الدراسات التي أجريت على ىذه الخاصية أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم الذين يعانوف من 
اضطرابات الوظائف الإدراكية الخاصة بادراؾ الجزء، أو الكل لغدوف صعوبات في القراءة والكتابة وإدراؾ الرموز 

 (.329، ص 4229)الزيات،ـ والحروؼ والرسو 
 ـالكل والجزء للأرقاـ لأطفاؿ الددرسة الابتدائية قياسا بأطفاؿ ما قبل الددرسة يسمح    إف فهم وإدراؾ مفهو

 ـبتفستَ وحل الدسائل الأكثر تعقيدا. وكما يرى  أف بعض البرامج التعليمية   Engelmann ;1991بالقيا
تجعل التعليم يقوـ في الأساس على الحسابات البسيطة، وحتى على حل  مثل برنامج الربط بتُ الدفاىيم الرياضية

 (.858، ص4229.) عبد الله، الدسائل، وإجادة وإدراؾ العلاقة بتُ الكل والجزء
وىذه الصعوبات تندرج تحت ما يسمى صعوبات النمذجة الإدراكية وىي صعوبات تتعلق بالنموذج     

سمعي، حركي، لدسي( حيث أف بعض التلاميذ يتعلموف اللغة من خلاؿ  الإدراكي الدفضل لدى التلميذ )بصري،
السمع، والبعض الأخر ينطلق الكلمة إذا جزأت إلى حروفها الذجاء( ويوجد من يفضل البصر واللم  في العملية 

. أي ميل الطفل إلى استخداـ حاسة معينة في التعلم على حاسة (49، ص :;;3)عبد الفتاح التعليمية 
قد يفضل الطفل سماع الدهمة التعليمية بدلا من النظر إليها أو العك  وفي مثل ىذه الحالة فانو يفضل أخرى ف

 حاسة السمع كليا في التعلم.
  difficultés de perception auditiveصعوبات الإدراك السمعي> .4

طا إدراكيا مهما في التعلم إف الإدراؾ السمعي الذي لا يقل ألعية عن الإدراؾ البصري وىو أيضا لؽثل وسي      
فهو يتمثل في قدرة التلميذ على الاستماع للكلمات والحروؼ الدنطوقة والاستيعاب والفهم لدا يقولو الدعلم داخل 
القسم وعلى تذكر الدعلومات الدسموعة والوعي الصوتي وفهم معاني الكلمات ، حيث أف حاسة السمع ىي 

 ب السمعية إلى الدماغ كي يفسر بعض الدعاني.الواسطة حيث ينتقل الإحساس من الأعصا
إف صعوبات الإدراؾ السمعي أيضا لا تعتٍ أية مشكلة في حده السمع أي أف الأذف عضو سليم لا خلل     

فيو، وإلظا الدشكلة تتعلق بصعوبة استكشاؼ أو معرفة أوجو الشبو والاختلاؼ بتُ درجات الصوت واتساقو 
على التمييز بتُ الحروؼ والدقاطع والكلمات وينتج عنو صعوبة في تعلم القراءة ومعدلو ومدتو لشا يشكل قيدا 

والدقاطع والكلمات وينتج عنو صعوبة في تعلم القراءة بالطريقة الصوتية وىذا كما عرفو نبيل عبد الفتاح، 
1998. 
عل ومعتٌ للمعلومات على إعطاء ردة ف وتتمثل صعوبات الإدراؾ السمعي في عدـ قدرة التلميذ على الذي      

التي بعثت للمخ عن طريق حاسة السمع، فرغم سلامة الأجهزة العضوية السمعية للتلاميذ ، إلا أنو لصد عنده 
  .خلل في معرفة أصوات الحروؼ والكلمات والأعداد والتمييز بينها ، وىذا ما يسمى القصور في الإدراؾ السمعي

 سمعي يعاني من الصعوبات التالية:والطفل الذي يعاني من خلل في الإدراؾ ال
 : Conscience phonologique.الوعي الصوتي -
وىي ضعف القدرة الضرورية لتعلم القراءة الصحيحة والأصوات التي تصدر عن الفرد وىي التي تشكل     

 (.;33، ص;422.)تعوينات ،الكلمات التي نسمعها
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لمة ما لغب أف نعرؼ كيفية خروج صوتها أو كيفية فكل كلمة تنطق بشكل معتُ فلكي يفهم الطفل معتٌ ك    
)فَصَلَ، فصْل( يعتٍ عندما لا تنطق بشكل صحيح بذىب الدعتٍ.   –سورة  –نطقها وقراءتها مثلا كلمة: صورة 

لغب أف يعرؼ أسلوب نطقها لكي يتعلم معناىا ويفهمها. لاف فهم الطفل لدا يقرأه يساعده كثتَا في القدرة غلى 
 تابة والحساب.  التعبتَ والك

 .Discrimination auditive.التمييز السمعي> -
ونقصد بصعوبات التمييز عدـ القدرة على التمييز بتُ الأصوات والكلمات والحروؼ الدسموعة من طرؼ    

 ـالقدرة على تحديد الكلمات الدتماثرلة والكلمات الدختلفة. حيث يعد التميز السمعي من القدرات  الدتكلم وعد
 .كية الذامة ذات الصلة بتطور اللغة والنطق عند الأطفاؿالإدرا 

   .Mémoire auditive.الذاكرة السمعية -
والتلاميذ الذين لغدوف صعوبة في تخزين واستًجاع ما يسمعونو من مثتَات ومعلومات، يفقدوف الدتابعة      

التعليمات الشفهية للمعلم، ويعكسوف  الشفهية لحوار ما في النطق، كما أنهم يفتقروف إلى فهم ما يقرءونو وإتباع
ـ  الكثتَ من الدظاىر السلوكية لبطء الإدراؾ، كما أنهم لػتاجوف إلى تكرار الشرح الشفهي للدرس، كما إف نظا

، 4229)الزيات، تجهيز الدعلومات الدسموعة يكوف بطيئًا، حيث يعتمدوف أكثر على الدعلومات الدقروءة. 
 (.324ص
ويقصد بها صعوبات auditif  Enchainementو التعاقب السمعي.الترتيب أو التسلسل أ -

تذكر ترتيب أو تعاقب أو تسلسل الكلمات، أو الفقرات أو الأعداد والحروؼ الأبجدية أو ترتيب 
 الشهور....الخ.

التي أجريت على خاصية التعاقب والتسلسل السمعي لدى ذوي  Kirk, 1984وقد أشارت دراسات      
من التلاميذ، أنهم لا يستطيعوف تنظيم وترتيب ما يسمعونو كما  يعانوف من صعوبات في تتبع صعوبات التعلم 

الدثتَات السمعية والبصرية الدكانية، وترتيب على ذلك صعوبات في تعلم العمليات الحسابية، والقراءة، والكتابة 
 (.338، ص1998بالإضافة إلى صعوبات اكتساب الدهارات الحركية. )الزيات، 

 clôture auditiveلمزج أو الغلق السمعي > ا -
أو ما يسمى أيضا بصعوبات الغلق السمعي، والذي يتعلق باستكماؿ الدثتَات الحسية السمعية التي يسمعها 
التلميذ أثرناء شرح الدروس أو لغدىا في حياتو وصياغتها في شكل كل ذي معتٌ حتى لو فقد أجزاء من مكوناتها 

إذف فصعوبة الغلق تعتٍ عدـ القدرة على إكماؿ  (.49، ص:;;3عبد الفتاح،  )فالصوت الناقص يستكمل 
 نغم أو كلمة معينة أو عملية حسابية عند سماع جزء منها.

 أثر صعوبات الإدراك السمعي و البصري على تعلم الرياضيات>
ءة عملية الإدراؾ في من خلاؿ العرض السابق لأنواع الإدراؾ السمعي والإدراؾ البصري فقد تبينت ألعة كفا   

 تعلم الدادة الدراسية وأف أي قصور في ىذه العملية يعيق التعلم.
نظرة حيث تتم العملية الإدراكية من خلاؿ ثرلاث مراحل لؽكن أف تفسر في ضوء صعوبات التعلم وىي    

 دة تأليف الأجزاءإعاوإدراؾ العلاقات القائمة بتُ أجزائو م   تحليل الموقفتدثل بداية الإدراؾ م   إجمالية
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والعودة إلى النظرة الإجمالية ومن ىنا فإف أي خلل في أية مرحلة من ىذه الدراحل لؽكن أف يؤثرر في قدرة الطفل 
على تعلم الدهاـ الأكادلؽية فالدهاـ التعليمية لا تعدو كونها مثتَات تدثل مدركات، فإف ذلك يؤدي إلى قراءتها 

فمن يقرأ جملة قراءة  (475، ص :422)السيد سليمان ، خاطئة  بصورة خطأ وبالتالي نتائج وخلاصات
خاطئة يؤدي إلى إخلاؿ الدعتٌ الدستخلص ولؽكن أف تكوف الصعوبة في الدرحلة الثانية للإدراؾ حيث لػدث 

وحدث قصور  36+42قصور في البنية الإدراكية للمدركات ومثلا إذا قدمنا للطفل مسألة بهذا الشكل: ...=
و بالتالي  36÷  42لى تحليل ىذه الددركات البصرية الحسية، حيث يقرأىا أو يراىا الطفل ....=في القدرة ع

سوؼ يقف الطفل مرتبكا لأنو أجزاء عملية مثل ىذه  لا لؽكن الصازىا من قبل طفل في السنة الرابعة مثلا، أو 
 مرحلة التحليل إلى وقوع ، إذف  لؽكن أف يؤدي القصور في :59و ىو يقرأه  5:9مثلا يقرأ الطفل الرقم 

الطفل في تشوىات إدراكية متعددة تؤدي إلى معاني خطأ يتًتب عليها أف يكوف الدنتج النهائي للعملية الإدراكية 
 على غتَ حقيقتو. 

إف حاسة البصر تعد الحاسة الدهيمنة عند الفرد الدتعلم حيث أنو يستدخل كثتَا من الدثتَات البيئية عن طريق     
لشا لغعل حاسة البصر من أكثر الحواس تأثرتَا في البنية الدعرفية. بالإضافة إلى أف دروس الرياضيات تعتمد  البصر 

  كثتَا على البصر وبالتالي حاجة التلميذ إلى سلامة وظيفتو الإدراكية البصرية.
لرياضيات انطلاقا من لو تأثرتَ على التعلمات في مادة افأي قصور في الإدراؾ البصري والتعرؼ على الرموز      

الجوانب التي تعتمد على حاسة البصر في الدروس مثل التعرؼ على الأعداد والتمييز بينها والتعرؼ على الرموز 
 والعلامات الرياضية من أجل الصاز الدسائل بالإضافة إلى الذندسة التي تحتوي على أشكاؿ ومفاىيم فضائية.

ومعرفة القيمة ÷( ، ×، -لى التمييز بتُ العلامات الأساسية )+،ويتمثل ىذا القصور في عدـ القدرة ع    
. والتلاميذ ذو (5:، ص :;;3)عبد الفتاح ،( 100، 10، 1الدكانية للعدد والبناء الدئوي للأعداد )

صعوبات تعلم الرياضيات يكتسبوف صعوبات في الأنشطة التي تتطلب القدرات الحركية البصرية، والقدرات 
رية، ويبدو ىذا من خلاؿ عدـ قدرة ىؤلاء التلاميذ على عدّ الأشياء  في سلسلة من الأشياء الإدراكية البص

( حيث يتعتُ أف يتعلّم ىؤلاء التلاميذ ىذه الأعداد أو 4، 3، 2، 1الدصورة عن طريق الإشارة إليها بقولو )
)فتحي ى النموّ الإدراكي بالتدريب على أشياء  حقيقية لزسوسة أي مسك الأشياء وىي مهارة مبكّرة تقوـ عل

 (.773، ص :;;3الزيات، 
وأيضا عندما يعاني التلميذ من صعوبات في الإدراؾ الدكاني فإف ىذا يعيقو من فهم النظاـ الكلي للعدد مثل  

(،وعدـ التعرؼ على الأشكاؿ الذندسية الثلاثرية  432 – 234منازؿ الأعداد أو التمييز بتُ عددين مثلا )
ة إلى اتجاه الصاز العمليات الحسابية مثل نسياف الاحتفاظ في عملية الجمع أو نسياف الاستلاؼ في الأبعاد بالإضاف

عملية الطرح ،الإضافة إلى عملية القسمة التي تكوف مشكلة واضحة عند ذوي الصعوبات الإدراكية 
 (.2015الدكانية.)الوقفي ،

الحسابية وفي الكتابة اليدوية أقلّ بصورة ملموسة عن وىؤلاء التلاميذ يكوف أداؤىم في إجراء العمليات        
أقرانهم، كما أنّهم لا يستطيعوف قراءة كتاباتهم للأرقاـ والحروؼ على لضو صحيح ونتيجة لذلك فإنّهم يقعوف في 

لذا لضو الكثتَ من الأخطاء الحسابية، ولذا يتعتُّ تدريبهم الدستمرّ على كتابة الأرقاـ أو الأعداد حتى يتمّ إتقانهم 
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صحيح وخاصة في عمليات الجمع والطرح والضرب والقسمة والتمييز بتُ خانات الآحاد والعشرات والدئات حيث 
تدثل أكثر الأخطاء شيوعًا بتُ التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عمومًا وصعوبات تعلّم الحساب بوجو خاص 

 (.56، ص :422)مثالي، 
أثرره في تعلم التلاميذ، حيث لصد أف ذو صعوبات تعلم الرياضيات أو  الإدراؾ السمعي لو في كما أف القصور    

الحساب بصفة خاصة لا يفهموف التعليمات اللفظية والشرح الذي يلقى عليهم في الفصل أثرناء دروس الحساب 
 ولا لؽيزوف أصوات الرموز والحروؼ والكلمات. (.:;;3) عبد الفتاح حافظ، وغتَىا. 
لؽكن الاستغناء عنها في عملية التعلم الددرسي لأف الدروس الدقدمة من قبل  سة التي لافحاسة السمع ىي الحا   

الدعلم أغلبها شفوية فالتلميذ يعتمد على السمع لكي يتلقى ىذه الدروس، ولا يكفي ذلك بل ينبغي عليو أف 
سمعي مضطربا أو يعاني من يدرؾ ويفهم وبالتالي يستوعب ما يتلقاه من الدعلم وما يشرحو لو فإذا كاف إدراكو ال

صعوبات فيو فإف ما يستقبلو من الدعلم لا يرقى إلى الدستوى الذي لغعلو يدركو أو يكتسبو لشا لػدث لديو فجوات 
في تعلماتو و ىذه التعلمات التي لا تكتمل بحيث ترقى إلى الدعرفة التامة التي على أساسها لػدث التعلم الصحيح. 

راؾ الدعارؼ العامة والدعارؼ الرياضية خاصة فإف التعلمات تبقى ناقصة و لا لؽكن و إذا ما تكررت صعوبات إد
 الاعتماد عليها في بناء الدعارؼ الجديدة و اكتسابها و تخزينها في الذاكرة.

  خاتمة>
التعلم  لؽثل الإدراؾ إحدى العمليات الدعرفية الدهمة والتي تعد لزورا مركزيا في التعلم وخاصة عند ذوي صعوبات    

.فالإدراؾ البصري والسمعي يعتبراف وسيطاف مهماف جدا في اكتساب التعلمات لأف معظم الدواد الدراسية تعتمد 
على حاستي السمع والبصر وخصوصا الرياضيات التي تعتبر ذات طبيعة لرردة تحتوي على الكثتَ من الرموز 

لميذ سلامة حواسو واستعماؿ أنشطة وعمليات عقلية  والأعداد والقوانتُ والأشكاؿ الذندسية التي تتطلب من الت
فالنمو الدعرفي عموما يعتمد بصورة أساسية على سلامة الوظائف الإدراكية فاف كالانتباه والإدراؾ والذاكرة.إذف 

الكشف عن اضطرابات الوظائف الإدراكية يعد أمرا ىاما وحيويا لتشخيص وعلاج صعوبات التعلم النمائية 
   والأكادلؽية.
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