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 Abstract  ابؼلخص

مع الأسف، تعيش اللغة العربية اليوـ مأساة حقيقية 
في أغلب الدكؿ العربية، كما أفٌ ىناؾ تشتت لغوم 

. ذريع تعاني منو ابؼدراس ابعزائرية في كل أطوارىا
كخصوصا أنٌّا تعرؼ إهمالا للجانب الصوتي في 

تدريس اللغة العربية بفا يسبب ضعفا كبتَا للمتعلمتُ 
على مستول نطقو للأصوات الفصحى، فيؤدم فيما 

بعد إلى حدكث خلل في كظيفة ابؼنظومة التعليمية 
كعليو تناكلنا في ىذه الدراسة كاقع نعليمية . ككل

بـارج الأصوات العربية في مناىج اللغة العربية 
بابؼدرسة ابعزائرية بهدؼ التًكيز على أىم النظريات 

فاختًنا ابؼستول . اللسانية في تدريس الأصوات
التحضتَم  للتعرؼ على أىم الصعوبات التي تعيق 

ابؼتعلٌم في النطق الصحيح لأصوات الفصحى كاختًنا 
 .   عينة من مدارس كلاية البليدة  كأنموذجا لدراستنا

 Unfortunately, the Arabic language today 

is experiencing a real tragedy in most 

Arab countries, and there is a huge 

linguistic dispersion that Algerian 

schools suffer from in all their phases. 

Especially since it is known to neglect the 

phonetic aspect in teaching the Arabic 

language, which causes a great weakness 

for the learners at the level of 

pronouncing classical sounds, which 

subsequently leads to a defect in the 

function of the educational system as a 

whole. Accordingly, in this study, we 

dealt with the reality of teaching Arabic 

phonemes in the Arabic language 

curricula in the Algerian school, with the 

aim of focusing on the most important 

linguistic theories in teaching phonemes. 

So we chose the preparatory level to 

identify the most important difficulties 

that hinder the young learner in the 

correct pronunciation of classical sounds, 

and we also chose a sample from the 

schools of the state of Blida as a model 

for our study 
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صوات، اللغة العربية بـارج الأ :كلمات مفتاحية
 . ؛ ابؼرحلة التحضتَممناىج الدراسيةالفصحى، 

 Keywords : sounds, classical Arabic, 

school curricula; Preparatory stage.. 

   h.mezhoudi@univ-blida2.dz: الايديل يحنــــــــــــــــــــان مزىود:  ابؼؤلف
  :  مقدمة.1

عن من جيل إلى جيل ىا  نقلبالرغم من بالثبات على مرٌ العصور  اللغة العربية الفصحىبستاز أصوات      
يعود الفضل الكبتَ بعد الله سبحانو كتعالى  لقراٌء القرآف الكريم في حفظ أصواتها كثبات كابؼشافهة، طريق 

   ا كاكتسابو اللغة  النطق ابعيٌد لأصوات العربية دكرا أساسيا في تعلٌمأخذ مكما. صحيحانطقها نطقا 
 ثم ابؼستول الصوتيباللغة إلى مستويات بدءا اعتمدت برليل كىذا ما أكٌدتو البحوث اللسانية ابغديثة التي 

فٌ تعليم اللغة لا يدكن تصوٌره  دكف إدراؾ كما أ. (البلاغي)ابؼستول الصرفي فالتًكيبي الثابت كابؼتغتَ 
.  الكلاـصوؿ من أصلايشكٌل الأداء الصوتي جانبان مهمان من جوانب اللغة، كأإذ . لأصوات ابؼشكٌلة بؽاؿ

بعدما   فهو فن النطق بالكلاـ على صورة توضح ألفاظو، كأف الأداء السليم يحفظ للغة ركنقها في الأبظاع
  أصاب النطق كالأداء العربي اليوـ من عيوب كتصدعات كاختلافات بسثل نوعان من الفوضى الأدائية

:  الإجابة عن مثل ىذه التساؤلات   في ىذا البحث نا حاكؿكحرصان على سلامة الأداء الصوتي في العربية
 أىم ما ىي كابعزائرم في النطق الصحيح لأصوات الفصحى؟  الصعوبات التي تعيق ابؼتعلٌم أىمما ىي

؟   بؼتعلٌمي ابؼرحلة التحضتَيةأصوات الفصحىالطرؽ العلمية التي اتبعتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية في تقديم 
كللإجابة عن ىذين السؤالتُ افتًضنا أفٌ ىناؾ العديد من الطرائق لتدريس الأصوات العربية، كما أنوٌ من 
خلاؿ  منهاج اللغة العربية في ابؼستول التحضتَم يكتسب ابؼتعلٌم العديد من ابؼهارات كربط الأصوات 

كالتمييز بينها حتى كإف كانت بـارجها موٌحدة، كأفٌ ىذه ابؼناىج ابؼستحدثة بتطبيق ابؼقاربة بالكفاءات تركز 
التي يكتسبها  الطفل في مرحلة ما قبل التحضتَم،  كمدل تأثتَىا - العامية–على  أهمية  اللغة الأـ 

دارس الم بعض بدراسة ميدانية على الواقع بتنافقم-  الفصحى–الإيجابي على اكتساب اللغة الثانية 
لى عمدنا تعاقد ك .ابؼشكلات الصوتية التي تواجو بعض ابؼتعلٌمتُأىم الابتدائية بدنطقة البليدة كصولا لرصد 

كمن بتُ الدكافع التي جعلتنا نطرح ىذه الاشكاليات  ىو اف . التحليلي للظاىرة ابؼدركسةاتباع ابؼنهج الوصفي 
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بصيع اللغات الغربية  تتوفر مادة ديداكتيك نطق الأصوات، فنجد طفلا ذك سبع سنوات يتعلم أصوات لغتو رغم 
بينما يعاني متعلم اللغة العربية من صعوبات في . اف ىناؾ تشابها بتُ ابغركؼ بفا يحدث تعقيدا على مستول النطق

نطق أصوات الفصحى رغم أف لغتنا من أيسر اللغات كأقربها إلى الفطرة من ناحية الأصوات، فهي اللغة التي 
 . تشغٌل ابعهاز النطقي بجميع إمكانياتو كلا يبقى فيها خاملا

 :  الفرق بين مفهوم الصوت والحرف .2
كىو جنس لكل ما كقر  كالتاء أصل صحيح كىو الصػوت الصاد كالواك: "  ابؼقاييس      جاء في معجم

اعلم أف الصوت عرض يخرج من النفس مستطيلا : " ابن حتٍ الصوت فقاؿ كما  عرٌؼ 1.في أذف السامع
متصلا حتى يعرض لو في ابغلق كالفم كالشفتتُ مقاطع تثنيو عن امتداده كاستطالتو، فيمسى ابؼقطع أينما 
عرض لو حرفاظن كبزتلف أجراس ابغركؼ، بحيب اختلاؼ مقاطعها، كإذا تفطنٌت لذلك كجدتو على ما 
ذكرتو لك ألا ترل أنٌك تبتدئ الصوت من أقصى حلقك، ثم تبلغ بو أمٌ ابؼقاطع شئت، فتجد لو جرسا 

ما، فإف انتقلت عنو راجعا منو، أك متجاكزا لو، ثم قطعت، أحسست عند ذلك صدل غتَ الصدل 
الأكٌؿ، كذلك بكو الكاؼ، فإنٌك لإذا قطعت بها، بظعت ىنا صدل ما، فإف رجعت إلى القاؼ بظعت 

كمعتٌ العرض أم الكيفيٌة أك الأثر ابغادث، كمنو  2". غتَه، كإف جزت إلى ابعيم، بظعت غتَ ذينك الأكٌلتُ
يـ الصيف عىرىضنا لأنو لا يبقى، فالصوت كيفيٌة برديثي من كقتو إلى كقت، كلا تبقى إلا بإحداثو  بظي غما

كىذا العرىض لو كيفيٌاته بـتلفة، ىي ابغركؼ، كسببي اختلافها في صوت . بعدى إحداث كتأثتَو بعدى تأثتَ
كيفيَّةه لصوت " ع: "حرؼي ، ؼالإنساف ىو ابؼقاطع التي تعرضي لو في طريق خركجو من جوؼ الإنساف

  إذ أعطى للصوت تعريفا، حيث فرٌؽ من .كىكذا... كيفيَّةه أخرل لنفس الصوت" غ: "كحرؼي . الإنساف
خلالو بينو كبتُ ابغرؼ باعتبارهما كجهاف لعملة كاحدة، فلم يفرٌؽ علماء العربية قبل ابن جتٌٍ بتُ الصوت 

، أك بتُ كحدة صوتية بؾرٌدة كبتُ ما ىو  كابغرؼ، أك بتُ ما ىو مادم كبؿسوس، كما ىو معنوم مفهوـ
كحدة صوتية منغٌمة، على الرغم من أفٌ فكرة الصوت بحسبو كحدة صوتية بؾرٌدة قد كجدت عنهم ، لكن 

مأخوذ من مصػػدر   فالصوت . كلم يرد الصوت عندىم بابؼفهوـ الذم جاء بو المحدثوف. مضمونّا لم يتٌضح
ابعرس "كالصائت الصائح ، كىو  : ،(فعىػػل ى ػػػػ يفعيػػلي  )مػػن البػػاب الأكؿ  (صػػات ػػػػ يصػػوت  )للفعػػل 
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كابعمع أصوات ، كقد صات يصوت ك يصات صوتا ك أصات، كصوت بو أم نادل كيقاؿ صوت، 
  .3"حمعناه صائ.كيصوت تصويتا فهو مصوت 

 إذ عرفو إبراىيم أنيس . أما في علم اللغة ابغديث فلم يختلف العلماء في برديد معناه كشرح مفهومو      
 فقد اثبت علماء الصوت بتجارب   ...الأصوات اللغوية ظاىرة طبيعية ندرؾ أثرىا دكف أف ندرؾ "قائلا 

 تدرؾ تيز على أف تلك ابؽزات اؿت يتطرؽ إليها الشك أف كل صوت مسموع يستلزـ كجود جسم يولا
ثبتوا أف ىزات مصدر الصوت تتنقل في كسط غازم أك سائل أك صلب أبالعتُ في بعض ابغالات، كما 

عن تلك الأعضاء  أثر بظعي يصدر طواعية كاختيارا الصوت اللغومؼ 4. " الإنسانية لأذفحتى تصل إلى ا
لة كموائمة بؼا - بذاكزا-ابؼسماة  أعضاء النطق، كابؼلاحظ أف ىذا الأثر يظهر في صورة ذبذبات معدِّ

كضع أعضاء النطق في أعضاء  الصوت اللغوم كيتطلب . ابؼختلفة بأعضائو يصاحبها من حركات الفم
معينة بؿدٌدة، أك برريك ىذه الأعضاء بطرؽ معينة بؿددة أيضا، كمعتٌ ذلك أفٌ ابؼتكلم لا بد أف يبذؿ 

ىا من: بنستنتج بفا سبق أف الصوت اللغوم لو عدة جواف.  يحصل على الأصوات اللغويةلكيبؾهودا 
كيتصل ابعانب الأكؿ بأعضاء النطق كأكضاعها  . الفيزيائيٌ كابعانب العضوم الفسيولوجي أك النطقي 

كحركاتها، كالثاني بتلك الآثار التي تنتشر في ابؽواء في صورة ذبذبات صوتية تصل إلى أذف السامع فتحدث 
النطق،  خاصة بأعضاء كىذا ابعانب لو جهتاف، جهة فسيولوجية.فيو تأثتَا معينا، كىناؾ ابعانب السمعي

 فهو إذف أثر مسموع تدركو الأذف البشرية، يػصدر عػن الإنساف بإرادتو أك بغتَ 5. "كجهة عقلية أك نفسية
كلو ذبذبات متغتَة بحسب تغتَ أعضاء النطق التي تتخذ أكضاعا معينػة لإصدار . إرادتو، كالسعاؿ كغتَه

    .ىذا الصوت الذم يدكن أف نعتبره صوتا لغويا
تتشكل من الصوامت كابؼصوٌتات التي رأل علماء العربية اللغويتُ القدامى أفٌ الأصوات الكلامية       

ننطق بها أثناء التواصل كالتخاطب، كتتألف اللغة العربية من أربعة كثلاثتُ صوتان بشانية كعشركف للصوامت 
كالصوامت ىي الأصوات التي بردث معها إعاقة في . كثلاثة للمصوتات القصتَة كمثلها للمصوتات الطويلة

كابؼصوٌتات تنتج من دكف أف يحدث تضيِّق  6.تيَّار النفس، كينحبس ابؽواء في أثناء النطق بها ابكباسان بؿكما
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؛ كلكل (الفتحة كالكسرة كالضمة)، كالقصتَة (الألف كالواك كالياء)الطويلة : ، كىي نوعاف7 ءفي بؾرل ابؽوا
صفات منفردة كالصفتَ كالتكرار كالابكراؼ : كتنقسم صفات الصوامت إلى قسمتُ. منها صفات خاصة

  .كصفات ثنائية كابعهر كابؽمس كالانفجار كالاحتكاؾ كالإطباؽ كالانفتاح (الأنفية)كالغنة 
  : كتظهر أهمية دراسة الأصوات في صور عدة نذكر منها    
الدراسات الصوتية كسػيلة مػن كسػائل تعلػم اللغػة القوميػة تعلما سليما كسبيل : "ية تعليم اللغة القوم -

معرضوف للخطػأ فػي نطػق – كبخاصػة فػي ابؼراحل الأكلى – فػابؼتعلموف . من سبل رقيها كالمحافظة عليهػا
ذلػػك لأفٌ ىػػؤلاء ابؼتعلٌمػػوف يػػأتوف مػػن . ىػذه اللغػة كللابكػراؼ عػن الطريقػة الصػػحيحة فػػي أدائهػػا

 كلكػػل كاحػػد مػػن ىػػؤلاء عاداتػػو. منػػاطق بـتلفػػة كينتمػػوف إلػػى بيئػػات اجتماعيػػة غيػػر متجانسػػة
 8 ."النطقية التي تؤدم بها بؽجتو المحلية

كتظهػػر أهميػػة علػػم الأصػػوات بصػػورة كاضػػحة فػػي تعلػػم اللغػػات الأجنبيػػة : "تعلــم اللغــات الأجنبيــة -
فػإذا أقػدـ أصػحاب لغػة مػا . فمػػن ابؼعػػركؼ أف لكػػل بيئػػة لغويػػة عاداتهػػا النطقيػػة ابػاصة بهػا. كتعليمهػػا

علػى تعلػمٌ لغػة أخػرل كػانوا عرضػة لأف يخطئوا في أصوات ىذه اللغة الأختَة كأف يخلطػوا بػتُ أصػواتها 
  9 ." بسبب تأثرىم بعاداتهم النطقية كأصػوات لغػتهم

كدراسػػة الأصػػوات اللغويػػة ذات أهميػػة كبػػرل فػػي كضع الأبجديات  : "وضــع الأبجــديات وإصــلاحها -
. كفي إصػلاح تلػك الأبجػديات التػي تقتصػر عػن الوفػاء بأغراضػها. ابعديدة للغات التي لم تكتب بعد

ػػا بالنسػػبة لكثيػػر مػػن اللغػػات فػػي العػػالم  أمػا بالنسػبة لوضػع الأبجػديات ابعديػدة فقػد أصػػبح أمػػرا ملحن
   10".الإفريقية كبخاصػػة فػػي الأقطػػار

في " أسس النظرية البنيوية، والنظرية التوليدية التحويلية، و نظرية النسق التواصل الاجتماعي. 3
. أصوات اللغاتس يتدر
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 :النظرية البنيوية 1.3
كقد اعتمد علماء ىذه النظرية على بؾموعة الافتًاضات ابؼتعلقة بطبيعة اللغة التي توصلوا إليها بعد      

 11: كتلك الأسس ىي . دراسة كصفية مستفيضة لعدد كبتَ من اللغات
أفٌ اللغة نظاـ صوتي تواضعت على دلالتو بؾموعة من الناس للتفاىم كالتعبتَ عن الرغبات  -

 .كابؼعاني
 .أف اللغة عبارة عن بؾموعة من العادات اللفظية يدارسها الإنساف دكنما عناء كبتَ  -
 .لكل لغة تراكيبها ابؼتميزة، أم لا توجد لغتاف تتماثلاف بساما   -
تتكوف كل لغة من عدد بؿدكد من التًاكيب التي ىي بدثابة القوالب التي يصاغ على نمطها عدد  -

 .لا متناه من ابعمل
مبادئ ذات بعد تربوم   تبتٌ بعض التًبويتُ ىذه الافتًاضات اللغوية عن اللغة كأفادكا منها في كضع  

 12:تطبيقي على النحو التالي
ما دامت اللغة نظامان صوتيان فإف الاستماع كالكلاـ يتقدماف على القراءة كالكتابة في الزمن  -

كتبنت خطوات تعليم اللغة . كالأهمية كاعتبرت الكتابة بؾرد رموز براكؿ تصوير الأصوات كالألفاظ
 .الكتابة، القراءة  الكلاـ ، ، الفهمعالاستما : الأجنبية على النحو التالي

ما دامت اللغة عبارة عن عادات لفظية فإف أفضل كسيلة لاكتساب ىذه العادات ىي المحاكاة  -
  . كالتكرار كالاستعماؿ ابؼستمر طبقان لقانوف الاستعماؿ كالإهماؿ

ما دامت كل لغة بستاز بتًاكيبها كنظامها الصوتي فإف من ابؼفيد جدا مقارنة لغة الطالب القومية  -
باللغة الأجنبية التي يتعلمها للتنبؤ مسبقان بالصعوبات التي يواجهها النابذة عن اختلاؼ بعض 

كىكذا يتخذ مؤلفو ابؼناىج . التًاكيب ابعديدة كأصواتها عن تراكيب كأصوات لغتو القومية
 . كابؼدرسوف الإجراءات اللازمة أك البدء بها أك ما إلى ذلك

ما دامت اللغة تتكوف من عدد بؿدٌد من التًاكيب أك القوالب اللغوية فإنوٌ يتعتُ على الطلاب  -
 فهم اللغة الأجنبية عندما يتحدٌثها أىلها بالسرعة الاعتيادية كعلى التحدثكإتقاف تلك القوالب 

  .بها بصورة آلية بدكف صعوبة تذكر
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 :النظرية التوليدية التحويلية   2.3
 13:كمن أىم آراء التحويليتُ التي أثرٌت في ميداف تعليم اللغات بصفة عامة ما يلي

 من القوانتُ، كىي بردٌد الإنتاج اللغوم ةاللغة ليست بؾرد نظاـ من الأنماط اللغوية بؿكومة بشفر -
 .ابؼقبوؿ كغتَ ابؼقبوؿ بعميع الأشكاؿ ابؼنطوقة

تعلٌم اللغة عبارة عن تأسيس لقانوف يحكم السلوؾ كليس بؾرد تأسيس لعادة كما يقوؿ   -
  . السلوكيوف

كمن ثم لا يدكن اكتسابو كتعلمو عن السلوؾ اللغوم شيء معقد جدا طريق المحاكاة كالتًديد  -
 .فقط

الاعتماد على القياس كحده في بناء أنماط جديدة من النطق، قد يقود إلى ابػطأ، كما أفٌ اعتماد  -
أسلوب المحاكاة كالتًديد لا يساعد ابؼتعلٌم على تعلٌم بصيع ابعمل ابؼوجودة في اللغة كذلك لأفٌ 

 .الذاكرة ذات طاقة بؿدكدة
ما داـ ابؼتعلٌم لا يدتلك معرفة كاملة بأبجدية اللغة، فهو غتَ قادر على معرفة ابغدكد التي يدكن أف  -

يطبق عليها القياس  كبؽذا فإفٌ ابؼتعلٌمتُ في حاجة دائمة ليعرفوا كبصورة كاضحة ما الذم يقوموف 
 .  بعملو ؟ أك بتعبتَ آخر ما الذم يحاكلوف عملو خلاؿ نظاـ اللغة ابعديدة

لا بد من مد ابؼتعلٌمتُ بقدر من الشركح كالإيضاحات النحوية ليدرؾ ابؼتعلٌموف الأبنية التي يحاكلوف 
. أشكاؿ جديدة من النطق السيطرة عليها حيث يدكن توظيفها في 

 

 :نسق التواصلي الاجتماعيال     3.3
ارتبطت أبحاثو ارتباطا كثيقا بالكفاءة التواصلية، التي بسثل مفهوما أساسيا في صاحبها ديل ىايدز الذم       

نظرتو اللسانية الاجتماعية ،حيث يجعل من اللغة في علاقة دائمة غتَ منفكة عما يحدث في المجتمع، بل 
 S.P.E.A.K.I.N.Gكيعتبر اللغة فعل التواصل الاجتماعي بحد ذاتو ، يظهر ىذا من خلاؿ نموذجو 

 :SETTING :حيث كل حرؼ يحيل دلاليا إلى مفهوـ أساسي في نظريتو، كىي على النحو الآتي
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 :ACTS/  الأىداؼ:ENDS/  الشخصيات ابغاضرة:PARTICIPANTS / ظركؼ ابػطاب
 الوسائل  :INSTRUMENTS OF COMMUNICATION/  ابؼفاتيح:KEYS /الأفعاؿ

  الأجناس:GENRES / ابؼعايتَ:NORMS/ التواصلية

 يعتبر أفٌ الفعل التواصلي إذىذه العناصر أساسية في نظرية الكفاءة التواصلية لدم ديل ىيمس،         
ىاًـ لا غتٌ عنو في بناء الكفاءة  دكرب ىذه الأختَة قوـابغقيقي لا بد أف يتضمن ىذه العناصر،حيث ت

 بأفٌ اللغة ىي لغة في "ىيمس" اعتقاد ما نلحظو في عنصر ظركؼ ابػطاب أنو يحيلنا إلىك التواصلية، 
 (ديل ىايدز) كقد قاـ عالم اللغة الاجتماعي .الكفيل بتشكيل مفهوـ اللغة في الأساسىو المجتمع، كالمجتمع 

كنادل بالاىتماـ بالكفاية الاتصالية التي تستبطن كتعتتٍ  (تشومسكي)بنقد مفهوـ الكفاية اللغوية عند "
في عملية تعليم اللغة أم العناية بالقواعد الاجتماعية التي بركم  في الوقت نفسو بالبعد الاجتماعي

كيدكن تلخيص القواعد  ." الاستعماؿ اللغوم جنبان إلى جنب مع القواعد التي تهدؼ إلى الصحة اللغوم
  : 14التي يقوـ عليها ابؼدخل الاتصالي في النقاط التالية

  . اء الكفاية الاتصالية بدستوياتها الأربعة، التي تعتبر ابؽدؼ الأساسي من تعليم اللغة كتعلمهابن -
اختيار بؿتول ابؼادة اللغوية، ثم ترتيبها، كتقديدها على أساس كظيفي ، فابغاجة الاتصالية ىي التي  -

 تفرض تقديم عنصر لغوم على غتَه من العناصر اللغوية الأخرل
الاىتماـ بالقواعد الوظيفية، باعتبارىا ابؽيكل اللفظي للغة، كتقديدها للدارستُ بأسلوب مباشر أحيانان  -

 أخرل، حسب ابغاجة
 . التًكيز على فهم ابؼعتٌ الذم ىو ىدؼ العملية الاتصالية، من غتَ إغفاؿ للشكل اللغوم -
حاجة ابؼتعلمتُ الاتصالية، كخلفياتهم اللغوية كالثقافية كأىداؼ البرنامج ىي التي بردد أسلوب التدرج  -

 . في اختيار المحتول كتنظيمو، كتقديدو
 . التًكيز على ابؼتعلٌم باعتباره بؿور العملية التعليمية كالاىتماـ بو حرفيان ككجدانيان  -
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الاىتماـ بابؼهارات الأػربع بشكل متكامل من غتَ تركيز على مهارة معينة تركيزا لا يخدـ العملية  -
 .الاتصالية 

لاىتماـ بأنشطة الصف كبرويل الفصل الدراسي إلى بيئة اتصالية طبيعية تشبو البيئة الطبيعية خارج ا -
 . الفصل

البصرية، مع بررم الدقة في اختيار الوسيلة كالتأكد من /الاىتماـ بالوسائل التعليمية، السمعية كالسمعية -
 .ضركرتها للمادة التعليمية ابؼقدمة كعلاقتها بها

عليم اللغة عن طريق ابؼواقف ابغقيقية للغة بأسلوب طبيعي كىي بزتلف عن أسلوب ابؼواقف التقليدية ت -
 .ابؼتبعة في الطريقة السمعية الشفوية

 تقسيم حجرة الدراسة إلى بؾموعات بالاىتماـ بالتعلٌم الاجتماعي ، ككذلك التعلٌم التعاكني كذلك  -
 .تنافس فيما بينها في حل مشكلة مناقشة قضية

 تدريس المكون الصوتي للمتعلم  طرائق. 4
 إذلأنػػوٌ يحتػػاج إلػػى رؤيػػة شػػمولية، كتػدريب مػنظٌم كمكثػٌف،  النظػػاـ الصػػوتي أعقػػد مهػػارات تعلػػيم اللغػػة    

كقد أبػاف الػدكتور بسػاـ حسػاف عػن : "تكمن أهمية تدريس الأصوات في كونّا ضركرية لفهم بعض القرائن
كالأصػوات ضػركرية لفهػم بعػػض القػػرائن النحويػػة كػػالإعراب بابغركػػة : "أهميػة تػدريس الأصػوات بقولػو

كبػػابغرؼ كابغػػذؼ كابعػػوار ككابؼطابقػػة بابغركػة الإعرابيػة كبكوىػا ككػاختلاؼ البنيػة عػن البنيػة بصػوت كاحػد 
 لارتباطػػػو باشػػػتقاؽ بعػػػض الكلمات االنحػػػوم، كعلػػػم الأصػػػوات ضػػػركريا أيضابؼعتٌ ػػػى علككدلالػة النغمػة 

ما كاف منها كاكيا كما كاف منها يائيا كما كاف منها مشتملان علػى ابغركػة أك القلقلػة كمػا كػاف مشػتملان علػى 
همػزة القطػع أك الوصػل، كالأصػوات مهمػة عنػد التفريػق بػتُ العاميػة كالفصػيح، ثػم عنػد الدراسػة التقابليػة بػتُ 

كحظػي النظاـ الصوتي بدنزلػة كبيػرة فػي طرائػق تػدريس اللغػات الأجنبيػة ". الأصػوات العربيػة كغيػر العربيػة
ابتػداء مػن طريقػة القواعػد بػالطرائق السػػمعية البصػػرية كصػولان إلػػى الطرائػػق التواصػػلية حتػػى عصػػر تػدريس 

 إنتػاج النظػاـ الصػوتي  الدقة فيمػا بعػد الطرائػق حيػث كانػت"فيما يطلق عليو اللغػات الأجنبيػة أك الثانيػة 
 اللغػػة كونّػػا بصػػع الأصػػوات لإنتػػاج كلمػػػات كبصػػل فقد كاف يينظر إلى. ا ملحا  كأمرا مهما كغاية كبرلمطلب
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مكوناتػػو الأساسػػية فػػي  (الفونيمػػات كالألفونػػات كالألوجرافػػات)كفقػػرات كنصػػوص تعتبػػر الأصػػوات 
 كإطباؽ كنبر شػػكليها ابؼكتػػوب كابؼنطػػوؽ مػراعتُ فػي ذلػك متطلبػات الأداء الصػوتي مػن جهػر كهمػس

  15.ـالأ  فالعمليػة برمتهػا كانػت تقػوـ علػى التقليػد كالمحاكػاة لإنتػاج الأصػوات كمػا ىػي فػي اللغػة...كتنغيم
الأساس : "تدريس الأصوات أساس تعليم اللغة العربيػة للنػاطقتُ بهػا كبغتَىػا علػى حػد سواء، فهويعدٌ     

كترتبط ىذه ابؼهارات . ، القراءة كالكتابةالاسػتماع كالمحادثػة: الذم تقوـ عليػو ابؼهػارات اللغويػة الأربعػة
 مػن تعلػمٌ العربيػة إلػى اليػوـ الػذم سػيبلغ فيػو متعلٌمهػا إلػى ا منذ اليوـ الأكؿبالنظاـ الصوتي ارتباطنا كثيق
 :اف الطرائق كمن أبرزهـتعليم النظاـ الصوتي للغة العربية بؾموعة ع في تشيإذ . درجػة الكفػاءة العاليػة فيهػا

   :و الجزئيةالتركيبية أالطريقة   . 1.4 
 بلوغان  كصولا إلى الكلمة إلى ابؼقاطعؼابغرك، أم من  ا من ابعزء إلى الكل الانتقاؿ فيويتمٌ حيث       

" كبؽا صورتاف" ستمع كردٌدا"كىي تقوـ على مبادئ النظرية السلوكية التي تقوـ على . ابعملة كالفقرة كالنص
 (ألف، باء، تاء، ثاء،جيم،حاء،خاء): بأبظائها، فتقوؿابغركؼ ابؼتعلٌم الأكلى الطريقة ابؽجائية  إلى تعلٌم 

ة أخرل، كمكسورة تارة ثالثة ر ابغركات القصتَة، مضمومة تارة كمفتوحة تامع اكبعد إتقانّا يقوـ بلفظو
 إلى مرحلة إنتاج بالدارس ـابؼرحلة ينتقل ابؼعلٌ ذه كبعد إتقاف ق.  ذلك، نطقان ككتابةبعد ةكمشدٌدة كمنوٌف
 ج ، كبتُ ابعيم كالداؿ فينت(أـ)ج ، كبتُ ابؽمزة كابؼيم فينت(أب ) ج ابؽمزة كالباء فينتبتُابغرفتُ، فجمع 

 متصلة حتى يبلغ ثم من ثلاثة أحرؼ منفصلة كمن ف إلى الكلمة التي تتكوؿ يتدرج حتى يصثمٌ ،  ( جد)
 عتمد عليها ابؼعلم كثتَا في فهم ابغركؼمالطريقة   كىػذه 16.ة ابؼتوسطة فالطويلة ثممرحلة إنتاج ابعمل القصتَ

 : كتسػتَ الطريقػة التًكيبية في ابؼراحل التالية. ،حيػث ينطلػق مػع ابؼتعلٌم الصغتَ مػن ابغػرؼ إلى الكلمػة
 ابغركؼ يتطلب رؤيػة شػكل ابغػرؼ كمعرفتػو كالنطػق بػو بصػوت ملائػم كمػن ثم اكتساب: اكتساب الحروف - 

إعػادة كتابتػو، كلابػد مػن أف يكػوف الطفػل قػادرا علػى التمييػز بػتُ ابغػركؼ مػن حيػث النظػر ثم مػن حيػث السػمع 
كبؽػذا يػتم إجػراء بسرينػات متعػددة للفػظ، فػإذا كجػد أف بشػة طفػلا غػتَ قػادر علػى أف يعيػد ابغػرؼ بشػكل صػحيح 

 كصػولا إلى اكسػابو التمييػز بػتُ الأصػوات ابؼتجػاكرة بظعيػا ،يػدرب علػى أف يعيػد الصػػوت الػذم يرمػز إليػو ابغػرؼ
 17.كالتاء كالطاء، كالضاد كالداؿ
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ا كإدراؾ العلاقػة بػتُ الشػكل كاللفػظ يػدرب توبعػد التػدريب علػى أشػكاؿ ابغػركؼ كأصػوا: اكسـاب المقـاطع- 
: مصػوت قصتَ،كابؼصػوتات القصػتَة ىػي+ مقطع قصتَ يتكوف مػن حػرؼ  : على ابؼقاطع،كابؼقاطع في العربية

مصػوت طويػل ،كابؼصػوتات الطويلػة ىػي الألػف + مقطع طويل يتكػوف مػن حػرؼ ك.الفتحػة كالضػمة كالكسػرة 
 . كالػواك كاليػاء

جيػة الكلمػات كنطػق مقاطعهػا بصػوت عػاؿ، توكبعػد التػدريب علػى ابؼقػاطع بػدرب علػى : قـراءة الكلمـات- 
كعلػى ابؼعلػم أف ينبػو علػى . كمػن ثم يسػمعها كيتعػرؼ عليهػا كيفهمهػا، كالكلمػة ابؼنطوقػة جيػدا تسػاعد علػى تعرفهػا

ػا حػتى لا يكػوف الاىتمػاـ منصػبا علػى قػراءة ابغػركؼ كالكلمػات كإهمػاؿ تومعػاني الكلمػات كىػو يػدرب علػى قراء
 .  معانيها

 إلا أف فهم ابعملة لا يػنجم عػن بؾمػوع،  قادرا على قراءة الكلمات ابؼتتابعة تعلمكىنا يصبح الم:  قراءة الجمل- 
 لأم بصلػة لػيس ىػو الوسػيلة الوحيػدة لضػماف فهمػا سػريعا إد أف قراءة الكلمات ابؼتتابعة .فهمك لكلمة منفردة

لأف فهػم بصلػة منطوقػة كلمػة كلمػة يطػرح في الوقػت نفسػو العناصػر الثانويػة كابؼهمػة مػن حيػث إف الطفػل تعػوٌد 
  18.مقطعا كراء مقطع ككلمة كراء كلمة علػى التهجية النظاـ

 :  التحليلية أوالطريقة الكلية.  2.4
كمن .  أفرزتو النظريات ابؼعرفيةماكاف ظهور الطريقة الكلية استجابة للتطورات التًبوية كخصوصان      

    قبل الأجزاءؿالتعلٌم تقوـ على إدراؾ الك اكتساب اللغة كعمليات فٌ أأبرزىا نظرية ابعشطالت التي تؤكد 
طريقة الكلمة التي تقوـ على :  الأكلى، صورتافاة اللغوية سابقة للأداء اللغوم، كىي أيضان لوء الكفافٌ كأ

تقديم الكلمة كاملة كقرف منطوقها بصورتها ابؼكتوبة، حيث يقوـ ابؼتعلٌم بالربط الذىتٍ بتُ منطوؽ الكلمة 
أما . ا ككتابيا إلى الأجزاء التي تتًكب منها الكلمة صوتيا يقوـ بتحليلوثمٌ  فكربظها الكتابي، بصورة كلية كـ

 قصتَة مادية يقوـ ابؼتعلٌم كاملة ة بصلفيصورتها الثانية، فهي طريقة ابعملة التي تقوـ على تقديم الأصوات 
بقرف صورتها ابؼنطوقة بربظها ابؼكتوب، كبعد عملية التكرار كالربط الذىن بتُ ابؼنطوؽ كابؼكتوب يقوـ 

 . على مستول الأصواتكمن ثمٌ بتحليلها على مستول الكلمة 
 :فيقية أو المختلطة الطريقة التو.  3.4
لكل، ا ابعزء إلى إلى ابعزء كمن ؿ الكبتُ مراكحة السابقتتُ النظريتتُ بتُ كىي نظرية تقوـ على ابعمع      

كمن أىم مزايا .  أخذ بعض اللغويتُ على الطرؽ السابقة التحليلية كالتًكيبية عند انفرادهمابؼاكذلك تلافيان 
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كأساليب   في ضوء اختلاؼ نوعياتهم،ىذه الطريقة أنّا تراعي الفركؽ الفردية كالاختلافات بتُ الدارستُ
 19.تعلٌمهم

 التعليم التحضيري في المدرسة الجزائرية.  5
يعدٌ التعليم التحضتَم أحد أنواع التعليم الذم يتلقاه الطفل في ابؼراحل الأكلى من حياتو، كمرحلة      

تعليمية ضركرية لاعتبارات تربوية كاجتماعية على جانب كبتَ من الأهمية كيأتي في مقدمتها ما كشفت عنو 
البحوث كالدراسات النفسية عن دكر السنوات الأكلى في تشكيل شخصية الطفل ، حيث يتعلٌم الطفل في 

ىذه ابؼرحلة كيفية التعبتَ عن نفسو كالتعرؼ على أصدقاء جدد كقبل كل شيء قضاء الوقت بعيدا عن 
ككجب في التخطيط للبربؾة التحضتَية إدراؾ ما . كالديو، فذلك يدثل بذرة الاعتماد على النفس لديو 

فلا بؾاؿ إذا للاستهانة بهذه ابؼرحلة . حاجات الطفل حيث كجب ابعمع ما بتُ ابؼتعة كالتعلٌم في كل بغظة
كمن . ىو افتتاحية عابؼو ابؼعرفي - التعليم ابؼبكر-فما يتلقاه في مرحلة التعليم قبل ابؼدرسي . التعليمية ابؽامة

الضركرم بؼعلٌم ىذه ابؼرحلة أف يخلق ابعو ابؼرح للمتعلٌم الصغتَ، كالذم يتيح بؽم إمكانية التعلٌم أثناء 
كقد أثبتت الدراسات ابغديثة أف ابػبرات ابؼبكرة لدل الطفل بؽا تأثتَ قوم كبؿدٌد على طبيعة النمو .اللعب

حركي فإف ذلك / لديو، سواء على ابؼستول التقليدم للنمو العقلي أك الاجتماعي العاطفي أك ابغسي 
كىذا ما جعل علماء التًبية بتوفتَ كل . سيساعده على النمو نموا سليما خالي من الأزمات كالأمراض

الشركط ابؼادية كابؼعنوية كالصحية لتنمية الطفل تنمية إيجابية ، كمن ىنا فلا بد من توفتَ بيئة تربوية جيدة 
كقد شهدت ابعزائر في . من خلاؿ مؤسسات التعليم التحضتَم الذم يساعد في التنشئة السليمة للطفل 

السنوات الأختَة ىذا الانتشار بؽذه ابؼؤسسات كقامت بفتح أقساـ التحضتَم بكل ابؼدارس الابتدائية 
 . لتقريبها أكثر من ابؼناطق النائية، كلضماف تربية برضتَية لكل طفل بلغ من العمر بطس سنوات

الصادرة  33 76-ابعريدة الربظية ، أمرية رقم بقد جاء تعريف التعليم التحضتَم في ابعزائر   ك     
التعليم التحضتَم تعليم بـصص ": م كما يل19 ، كجاء نص التعريف في ابؼادة 1976 أفريل 16بتاريخ 

 فهو التًبية ابؼخصصة للأطفاؿ الذين لم يبلغوا .20"لألطفاؿ الذين لم يبلغوا سن القبوؿ اإللزامي في ابؼدرسة
سن القبوؿ الإلزامي في ابؼدرسة حيث تسمح بتنمية كل إمكاناتهم كما توفر بؽم فرص النجاح في ابؼدرسة 
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كابغياة، كما أف تقود الطفل إلػى استكشاؼ إمكاناتو كتوظيفها في بناء فهمو للعالم كتعمل ىذه ابؼرحلة 
يعتبر التعليم التحضتَم عملية  إذ 21.تكملة التًبية العائلية كاستدراؾ جوانب النقص منها كمعابعتها على 

تربوية تعليمية تعمل على برضتَ الطفل للحياة الاجتماعية عن طريق تفاعلو للدخوؿ إلى ابؼدرسة بتنمية 
اؾ عدة كىن. قدراتو العقلية كابؼلاحظة كالانتباه بالإضافة إلى ذلك تنمي فيو حب الاستطلاع كالتعلٌم

 : مؤسسات للتعليم التحضتَم 
دكرىا تلقتُ كبرفيظ القرآف الكريم للأطفاؿ، ككذا تعليم مبادئ القراءة كالكتابة كقواعد السلوؾ : الكتاتيب -

  .من البنتُ كالبنات تضم العديد 
كىي عبارة عن أقساـ تابعة للمساجد تستَىا الوزارة ابؼكلفة بالشؤكف الدينية يلتحق :  المدرسة القرآنية -

كتتباين فيها مستويات التعليم كتدريس  .بها أفراد من بـتلف الأعمار أم من الأطفاؿ الصغار إلى الراشدين
ظهرت بقوة في السنوات  . 22باقي العلوـ الشرعية ابؼساعدة على فهم معاني الألفاظ القرآنية كركح الشريعة

  .القليلة ابؼاضية كفضاء يهتم ما دكف سن التمدرس
تعتبر ابؼؤسسات التًبوية الاجتماعية، بزتص بتًبية الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم ما بتُ الثالثة : الروضة  -

طفاؿ كتنميتهم نمو كاملا، سواء كاف من جانب النفسي، كالانفعالي، لأكالسادسة ىدفها تربية ا
  .23كالعقلي، كتهيئتهم كبرضتَىم للدخوؿ ابؼدرسي الاجتماعي،

ىي مؤسسة تربوية اجتماعية تستقبل الأطفاؿ من عامتُ أك ثلاثة إلى أربعة سنوات، كىناؾ من :  لحضانةا -
يستقبل حتى الأطفاؿ في شهرىم الأكؿ، كتعتبر ىذه ابؼؤسسة، أقرب إلى ابؼنزؿ، حيث بزتص بالرعاية 

الصحية كالغذائية للطفل، كما تكوف ىذه ابؼؤسسة بؾهزة بأدكات اللعب كالتسلية ككذا التعليم إضافة إلى 
إلا أفٌ  ".بعضهم بالعمل ابعماعي، حيث يدثل البيت ابؽادئ السعيد بالنسبة لو ربط أطفاؿ ابغضانة مع

ىذا النوع من ابؼدارس ليس منتشرا في ابعزائر، كابؼدارس القليلة ابؼوجودة لا تتوفر فيها الشركط ابؼطلوبة 
  24". سواءن من ناحية ابؼربيات أك ابؼباني كغتَىا 
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لقد جاء في الدليل التطبيقي بؼنهاج التًبية التحضتَية تعريف القسم التحضتَم كما  : الأقسام التحضيرية -
 سنوات في حجرات بزتلف 06 ك04ىو القسم الذم يقبل فيو الأطفاؿ ابؼتًاكح أعمارىم بتُ : "يلي

عن غتَىا بتجهيزاتها ككسائلها البيداغوجية ، كما أنّا ابؼكاف ابؼؤسساتي الذم ينظر فيو ابؼربي للطفل على 
 في ابؼرحلة ابؼقبلة مكتسبا بذلك علٌمستمرارية للتًبية الأسرية برضتَا للتاك ىي بذلك ... أنو مازاؿ طفلا

 ."25مبادئ القراءة كالكتابة كابغساب
 : واقع تعليم الأصوات العربية لمتعلّمي الأقسام التحضيرية . 6

 نا تتمحور حوؿ معرفة كاقع تعليمية الصوت اللغوم بؼتعلمي ابؼدرسة ابعزائرية حيث أخذنا فٌ مشكلة بحث     إ
تم برديد عينة إذ .  تقييميةبرليلية  دراسة كصفية ا، كما أنوٌدراستنامدراس مدينة البليدة ابؼقاطعة الرابعة أنموذجا ؿ

 في بصع ابؼعلومات نا من أفٌ الأماكن التي تٌم اختيارىا ستعتُناالدراسة بطريقة عمدية أم مقصودة كذلك لتأكد
 كلاية البليدة التي تضم في كل منها قسم 4 مدارس ابتدائية من ابؼقاطعة رقم 03 على ناابؼهمة، فقد كقع اختيار

 35 إلى 20 أقساـ برضتَية، كيتًاكح عدد ابؼتعلٌمتُ في كل قسم من 03كبذلك فإف حجم العينة ىو . برضتَم 
 في كل مرة ا، حيث كنأفريل ابؼيدانية نّاية شهر ديسمبر كامتدت حتى بداية شهر نا انطلقت دراستحيث. متعلٌم

بكضر مع قسم برضتَم للتتبع كتدكين ابؼلاحظات التػي يقوـ بها ابؼتعلٌموف مع معلٌميهم ك ابؼتعلقة بنشاط اللغة ك 
  :اكتسابها كما يلي

 كالكراس ك الأقلاـ ابعافة في البداية تدريبهم على رسم كالأقلاـيستعمل الأطفاؿ اللوحة  : م الكتابةلّ تع -
ك غتَىا من ابػطوط، كما كاف ابؼعلٌم يقوـ برسم تلك ... بعض ابػطوط ابؼنحنية ك ابؼنكسرة ك العمودية ك الأفقية 

 يقوـ تعلٌمتُابػطوط على السبورة ك تطلب من الأطفاؿ نقلها أك ربظها على اللوحة ك بعد ربظها من طرؼ كل الم
ثم يستخرج ابؼتعلٌموف كراس المحاكلات ك يقوموف بنقل ما كتب على السبورة، . بدراقبتهم ك يصحٌح بؽم أخطاءه

ك ىنا يقوـ ابؼعلٌم بتعيتُ نقاط على كراس كل متعلٌم . على الكراسات ك بعدىا يأتي دكر الكتابة على كراس القسم
      لتَبظوا عليو حتى تكوف رسوماتهم منظمة كبعد انتهائهم من نقل ابػطوط علػى الكراسػات يقوـ ابؼعلٌم بجمعها 

بعد أف تدرب الأطفاؿ على رسم  . تحها فيما بعد ك توضع عليها ملاحظامكضعها في ابػزانة ليتم تصح
 .عض الكلمات البسيطةبابػطوط انتقلوا إلى كتابة ابغركؼ، ثم كتابة ابغػركؼ ك
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كتابة كلمة على  بسثلت فيالأكلى  :  فيما يخص تعليم القراءة  استعمل ابؼعلموف طريقتتُ :تعلّم القراءة -
كبعد ذلك .السبورة ، ثم بذزئتنها باستعماؿ خطوط عمودية على الكلمػة لاستخراج ابغرؼ الذم ىم بصدد تعلٌمو

. بى ، بي ، بً . بطة: تكتب الكلمة كاملة علػى الػسبورة ك بجانبها أصوات ابغرؼ الذم ىم بصدد قراءتو مثل 
ثم يطلب منهم أف يصعد . ك لابد أف ينطق ابؼعلم ما كتبو على السبورة بصوت مرتفع ليسمعها ابؼتعلموف بوضوح

الواحد تلول الآخر إلى السبورة ليقرأ ما كتب عليها بصوت مرتفع مع تصحيح ما يقرؤكه من طرؼ ابؼعلم أك أحد 
فتمثلت في القراءة على كرقة بحجم كبتَ مثبتة  أما الطريقة الثانية. إذ يدكن أف يصحٌح الأطفاؿ ليعضهم ؛زملائو

على السبورة أك على ابغائط، توجد بها رسومػات ك بجانب كل رسم مكتوب اسم الشيء ابؼرسوـ كحرؼ من 
ثم بقوـ . كيقوـ ابؼعلم بقراءة بعض الكلمات أماـ ابؼتعلمتُ بصوت مرتفع دائما. ابغركؼ ابؼكوٌنة لذلك الاسم

   .يبقى ابؼعلم يصحٌح كيقوٌـ كمامو بشكل صحيح ،أا نطقوبتعيتُ بعضا منهم ليصعدكا ك م
ابظع الصاد : الموضوع                            قراءة: النشاط                         

 .القدرة على تعيتُ صوت في الكلمة : الكفاءة القاعدية المستهدفة
يديز بتُ الستُ كالصاد -       يستعمل مفردات     :مؤشر الكفاءة

مؤشر التعلم وضعية التعلم وضعية التعليم المراحل 
: 01التعليمة رقمالانطلاق 

. يعرض المعلم صورا ويطلب من التلاميذ تسميتها
. صورة صوص، صورة صاروخ، صورة بصلة

يطلب منهم تسمية الحرف الذي تبدأ بو ىذه الكلمات 

يسمي الطفل محتوى 
كل  صورة 

نطق حرف الصاد 

يكتشف الحرف 
الجديد  سماعا 

بناء 
التعلمات 

: 02التعليمة رقم
للمتعلمين ويتفق معهم " ص"يحكي المعلم قصة حرف 

على التصفيق  كلما سمعوا الحرف المقصود 
": ص"قصة حرف 

صنع صالح صاروخ ، حمل الصاروخ صوصا صغيرا 
انطلق أيها : وصفارة وصورة أختو صباح ثم قال صالح

يستمع الأطفال جيدا 
للقصة 

يصفقون كلما سمعوا 
حرف ص 

يسمع الطفل الخطأ 
بترديده المفردة التي 

يميز بين حرف 
الصاد وحرف 

السين 
يستمع جيدا 
للقصة ويعين 

الحروف 
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. المطلوبأخطأ فيها . الصاروخ
 

استثمار 
المكتسبات 

توظيف المعارف 
مطالبة المتعلمين بتوظيف كلمات فيها حرف الصاد مع 

. التصحيح الجماعي

يتنافس الأطفال 
بتوظيف كلمات فيها 

حرف الصاد 

يثبت معارفو عن 
طريق التوظيف في 
وضعيات أخرى 

 في كيفية تعليم الأصوات اللغوية بابؼدرسة ابعزائرية نرل أف ابؼنظومة التًبوية تعمل على ظناه      من خلاؿ ما لاح
اكتساب ابؼتعلم ابؼبتدئ اللغة الفصحى ابتداءن من أصواتها ككلماتها كصولا إلى معانيها كذلك من خلاؿ الاستماع 

إليها، بفا يساعد ابؼتعلٌمتُ على النطق  الصحيح للحركؼ كالتمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة كابؼختلفة بحث يتبع 
كظائف الأصوات في الكلمات ، ثم الكلمات في ابعمل كالعبارات،  كيتحقق ذلك بدساعدة كسائل مهمة 

فطبعا لوجود رابط .كبذلك يتستٌ لو ربط ما يسمعو كما يراه. توضيحية كالصور مثلا بعذب انتباه  ابؼتعلٌم الصغتَ
كما نػىوىدُّ أف نيشتَ إلى أف ". مادة كصورة" شديد بتُ ما تسمعو الاذف كما تراه العتُ  بدا يتعلق بو حتى يدركو العقل 

ابؼتعلٌم عندما يدخل إلى ابؼدرسة، فإنوٌ يجد لغة جديدة بزتلف في مكوناتها كخصائصها عن تلك التي اكتسىبها في 
بؿيطو الاجتماعي، كعليو فإف عملية اكتساب اللغة التي يتلقاىا ابؼتعلٌم في ابؼدرسة، تأتي بعد مرحلة اكتساب اللغة 
الأكلى التي بسثِّل أساسنا لغويِّا لا يديكن بذاىيليو عند التحاؽ الطفل بالفصل الدراسي عند بلوغو سن السادسة، كلقد 
بيَّنت الأبحاث في ىذا ابؼيداف أف اكتساب الطفل للغتو الأكلى يتمُّ بسهولة كييسر كبسرعة أكبر، نظرنا لًما يتميَّز بو 
كنو من التعامل مع الظواىر  الطفل في السنوات الأكلى من قدرات ىائلة، كما يتوفر عليو من إمكانات كموارد بسي

كنو من استعمالو كتوظيفو . اللغوية بكفاءة عالية ، يدي فالطفل عندما يدخل ابؼدرسة، فإنو يحمًل نسقنا لغويِّا متكاملان
لكن ىذا لا يعتٍ أف ابؼتعلم في مرحلة التعليم .في اكتساب لغة أك لغات جديدة بدا يخدـ تواصيلو مع الآخر

التحضتَم عندما يدخل إلى ابؼدرسة لا يعاني من بعض من الصعوبات  خاصة في اكتسابو لبعض الأصوات 
التي بزتلف نوعا ما عنها خاصة عندنا في - الدارجة–بعد لغتو الأكلى - ابؽدؼ–اللغوية العربية باعتبارىا لغة ثانية 

كقد كصف أحد .  إذ بقد عددا من الأصوات التي تتميز بها الفصحى كلا كجود بؽا في لغتو الأـ. شماؿ إفريقيا 
الباحثتُ أف بعض ابؼشكلات التي يعانيها ابؼتعلم العربي الصغتَ  في اكتسابو لأصوات النسق الفصيح  لا تكمن 
في الأصوات ذاتها أك الأصوات ذاتها أك العمليات ابغركية اللازمة لإصدارىا، فلا صعوبة حقيقية ترتبط بأصوات 
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كإنما ترجع الصعوبة التي يواجهها ابؼتعلم في إصدار ىذه الأصوات أساسا لانتمائها ...  القاؼ أك الثاء أك الذاؿ
إلى نسق صوتي خاص بالفصحى كلا يداثل نسق أصوات العامية كمع ذلك  فإف ىذه الأصوات تقدٌـ كأنّا جزء لا 

 .يتجزأ  من نسق الأصوات ابؼوجودة في عاميتو، رغم أف النسقتُ مستقلاف كبـتلفاف
       كأكيد أفٌ ىناؾ تشابو كبتَ بتُ أصوات العربية كالعامية، لكن نطق ىذه الأصوات يتغتَ بحسب المحيط 

كابؼتعلم في ابؼرحلة التحضتَية غتَ قادر على التمييز الدقيق بتُ ىذه الأصوات خاصة  تلك . الصوتي للفونيم
كبؽذا . الأصوات التي بؽا نفس ابؼخرج أك التي تشتًؾ في نفس صفات الأصوات كابؽمس كالتفخيم كغتَىا

يستوجب لتًكيز أكثر على ىذا ابعزء  حتى لا يقع ابػطأ، فابؼتعلٌم يكوف متأثرا أكثر بالنظاـ الصوتي للغتو الأـ بفا 
يعمل على إسقاط خلفيتو اللغوية على أصوات اللغة ابؽدؼ في بعض ابؼناطق مثلا بتُ الضاد كالداؿ أك الثاء كالتاء  

:  أك الداؿ كالذاؿ
" د " ينطق        "    ذ " العامية   " ذ " الفصحى   " ذ " حرف    

طرف اللسان مع أصول الثنايا العليا  طرف اللسان أطراف الثنايا العلياالمخرج 
 مع الالتصاق

الجهر، الرخاوة، الاستفال،  الصفات
 الانفتاح، الاصمات

الجهر، الشدة، الاستفال، الانفتاح، 
 الاصمات، القلقلة

        يتَّضح من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ عملية برويل القدرة من العامية إلى العربية الفصحى، تتم بإسقاط صفة 
؛ أم أفٌ ابؼتعلٌم بػالغربلة الصوتيةأك بؾموعة من الصفات عند نيطق بعض الأصوات العربية، كتسمى ىذه العملية 

يقوـ بغربلة بظةو أك بؾموعة من السمات عند بؿاكلتو النطق بالأصوات التي تنتمي إلى النسق اللغوم الفصيح، ذلك 
يِّز الأصوات عن غتَىا، لا توجد في العامية،  كعليو فإفٌ ابؼتعلٌم يستعمل ىذه الغربلة، فينطق ىذه  أف بظة التي بسي

 .الأصوات بدكف تلك السمة ابؼميزة
 كعلى ىذا الأساس، لتفادم ىذه ابؼشكلات فإنو يستوجب أثناء عملية تدريس الأصوات اعتماد مبدأ       

التقابل في الأصوات بتُ العامية كالعربية الفصحى؛ كذلك بإظهار الفركؽ بتُ ىذه الأصوات للمتعلمتُ، عن طريق 
النطق بها في أزكاج توضِّح الاختلاؼ بتُ الصوتتُ، بتحديد السمة ابؼميزة لكل صوت على حًدىةو، كخاصة 

 .الأصوات ابؼتشابهة أك ابؼتقاربة من ناحية ابؼخرج، لتسهيل عملية تعليمها، كترسيخ الكفاية النطقية لدل ابؼتعلم
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 خاتمة . 7
 : توصلت في نّاية دراستنا إلى بؾموعة من النتائج

من اىم الصعوبات  التي يواجهها ابؼتعلم في تعلٌم نطق الأحرؼ العربية الفصحى بالطريقة  -
الصحيحة ىي ازدكاجية اللغة كتعدٌد اللهجات في ابؼنطقة كعدـ تكثيف أداء ابؼتعلٌم داخل 

كخارج الفوج الدراسي، أيضا كجود تشابو في بعض ابغركؼ كتابة كنطقا بفا يستصعب 
 .على ابؼتعلٌم الصغتَ التفريق بينهم

 سنوات، كبذلك 6-5ابؼرحلة التحضتَية مرحلة مهمة لابد منها للمتعلٌم، كتكوف في مراحلو الأكلى من  -
 .ىي مرحلة بسهيدية من خلابؽا يكتسب ابؼتعلم رصيد لغوم كمعرفي بعد أف كاف متأثرا للغة الأـ فقط

 ابؼنهاج ابػػػاص بابؼستول التحضػػتَم يشػػمل ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية تهتم بابؼرحلة التحضتَية إذ أفٌ  -
نشػاط القػراءة، )ػاؿ اللغػػوم الػػذم يعػػدٌ أساسػها، كىػو يتضػمن بؼجعلػػى بؾػػالات عػػدٌة، مػػن بينهػػا ا

تتكػوف لػدل الطفل  تنص الكفاءة ابػتامية بؽذا ابؼنهاج على أف ، ك(المحادثػة كالتعبػتَ كالتخطػيط
 . مكتسبات لغوية حسب كفاءات مسطرة

 . ابؼعلٌم ملزـ لإثراء النقص ابؼوجود فابؼنهاج لا يحتوم على كل ما يحتاجو ابؼتعلٌم الصغتَ  -
؛ فهي أساس التواصل  كالتمييز بينافٌ عملية تعليم اللغة العربية تتوقَّف على الفىهم كإدراؾ ابعيد لأصواتهاإ -

اللغوم، بػىيٍدى أف ىناؾ مشكلات تواجو الناطقتُ باللغة العربية كلغة ثانية، كذلك أثناء نطقهم لبعض 
 .الأصوات، بسبب عدـ كجود ىذه الأصوات في لغتهم الأـ

   كمن أجل بذاكز ىذه الصعوبات التي تعيق ابؼتعلٌم لاكتساب النطق الصحيح للأصوات العربية يستوجب ما 
 : يلي

التدريب ابؼكثٌف على نطق الأصوات العربية الفصيحة، إذ لاحظنا كجود ثغرة في ابؼنهاج التحضتَم  -
 .بؼعابعة مشكل نطق الأصوات

 .التأكيد على  التمييز بتُ الأصوات التي بؽا نفس ابؼخرج أك بؽا نفس الصفات -
 . التصحيح كالتقويم الدائم من طرؼ ابؼعلٌم  كأف يدنح الفرصة للمتعلم الذم أخطأ بأف يصوٌب خطأه -
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 .تكثيف الأمثلة في نطق الأصوات في أكؿ الكلمات كأكسطها كفي آخرىا -
الاستعانة بالوسائل التكنولوجية كاستعماؿ ابؼاسح الضوئي بوضع فيديو توضيحي بكيفية إنتاج الصوت  -

 .بسثيليا 
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