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 نظام التّعلٌم فً الجزائر بٌن واقع الأزمة وآفاق الإصلاح

 ٌة طٌبً حورأ.                                                                                       

  2جامعة البلٌدة                                                                                         

 ملخص

ٌّة لتقدّم المجتمعات وتطوّرها. فكلّ  ٌّة الثّالثة، الرّكٌزة الأساس أصبح التّعلٌم على مشارؾ الألف

ٌّة ا لمتقدّمة، تقدّمت من بوّابة التّعلٌم، بعدما أدرجته الدّول التًّ برزت وعلى رأسها الدّول الصّناع

ٌّات برامجها وسٌاساتها ٌّة فً العالم، ٌكمن فً  ضمن أولو ٌّة منظومة تعلٌم وبالتّالً، فإنّ رهان أ

ٌّة ،بؽٌة ا ٌّة فً عصر أصبح لارفع التّحدّي للظّفر بالجودة التّربو ستجابة لمطالب السّوق العالم

ٌّة. جوهر الصّراع فٌه هو سبا ٌّة والتّكنولوج فما نراه الٌوم من صراع ـ بؤبعاده ق فً الأفكار العلم

ٌّة الواحدة، إنّما هو بالأساس سباق وتنافس فً التّعلٌم. المختلفة  ـ فً ظلّ هٌكلة القطب

ٌّات، تفرض علٌها ضرورة تطوٌر التّعلٌم  وفً ظلّ هذه المنافسة، تواجه الجزابر جملة من التّحد

جً. وٌبدو أنّها قد شعرت بهذه الضّرورة الملحّة، فترجمتها فً سلسلة من كخٌار إستراتٌ

 .ستقلبللاالإصلبحات التًّ باشرتها منذ ا

وما نطرحه فً هذا المقال، هو مدى نجاعة تلك الإصلبحات، ومدى إسهامها فً رفع التّحدّي 

ٌّة إلى مستوى الرَهانات لاوا ،لتجاوز الأزمة  .مفروضةالرتقاء بالمدرسة الجزابر

Résumé  

L'école est devenue, au seuil de ce troisième millénaire, la base essentielle du 

progrès et du développement des sociétés. Tous les pays qui ont émergé, notamment les 

pays industrialisés, sont ceux qui ont accordé à l'enseignement une priorité de premier 

plan dans leur programme politique. 

Dans ce contexte, l'Algérie fait face à un ensemble de défis, ce qui lui impose de 

considérer l'éducation comme un choix stratégique dans sa politique de développement. 

Consciente de ces enjeux, elle s'est ainsi engagée depuis l'indépendance,  dans 

une série de réformes, dont la plus importante est celle engagée en 2003, et qui est à 

l'origine d'une refonte pédagogique globale (suite à de nombreuses critiques adressées au 

système éducatif). 

Cet article, présente l'état de ces réformes, la  mesure de leurs résultats, et donc 

leurs contributions à mettre en œuvre une école de qualité, capable de répondre aux défis 

de la société et aux changements, dans un monde en mutation.       
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  مقدمة  

ٌّة فً الجزابر لم أجمعت التّقارٌر،   أنّ كلّ الجهود التًّ بذلت فً اٌطار إصلبح المنظومة التّربو

تطوٌر التّعلٌم وتجوٌده. بالنّظر إلى  حجم المشكلبت والإخفاقات لا لتستجٌب بالفعالٌة المطلوبة 

ٌّما على مستوى النّاتج المتحصّل علٌه من الجانب النّوعً.  س

ٌّة بصفة علن –تلمّح   إذافالتّقارٌر   ٌّة تعٌش حالة أزمة  –ٌّة أو ضمن إلى  أنّ المدرسة الجزابر

ٌّة  . حقٌق

ولتشخٌص مظاهر الأزمة فً منظومة التّعلٌم والتّربٌة فً الجزابر، ارتؤٌنا أنّه من الضّروري  

ٌّة التّعلٌم وتطوّره، بالوقوؾ من جهة، على أبرز المحطّات والمراحل التً مرّ بها  ،العودة إلى بن

ٌّة بدءا با ٌٌنظر إلٌها على أنّها الأصل فً تؤزّم الوضع التّربوي فً  –لمرحلة الاستعمار التًّ 

على سلسلة الإصلبحات التً باشرتها الجزابر منذ  أخرى زاوٌة منوكذا الوقوؾ  –الجزابر

 الاستقلبل إلى ؼاٌة إصلبحات الوزارة  الحالٌة.

 لمحة تارٌخٌة عن تطور نظام التعلٌم فً الجزائر

 ٌة التعلٌم فً الجزائر قبل الاستقلالوضع

خاصّة تلك  شهدت التّربٌة والتّعلٌم فً الجزابر عدة مراحل تؤثّرا بسلسلة من الأحداث التّارٌخٌة،

ٌّة. ففً العهد العثمانً، وإن لم ٌكن هناك اهتمام مباشر بشإون  التًّ جاءت مع الفتوحات الإسلبم

ٌّة ٌّة مإسّسة رسم ٌّة أو  لإدارته، التّعلٌم، ولا وجود لأ ومن ثمّ تركه مفتوحا للمبادرات الفرد

ٌّا واسعا حولها، والتًّ كانت  الجماعٌّة، إلّا أنّ المساجد والزّواٌا والكتاتٌب عرفت إلتفاتا جماهٌر

تتولىّ تدرٌس اللؽّة العربٌة والقرآن الكرٌم، بالاضافة إلى بعض العلوم كالحساب وعلوم الطّبٌعة 

فالطّابع الدٌّنً إذا ،هو الذّي كان ٌؽلب على التّعلٌم فً الجزابر أثناء التّواجد  والعلوم الشّرعٌة.

العثمانً. واستمرّ نظام التّعلٌم على هذا الشّكل وبنفس المإسّسات التًّ كانت واسعة 

الانتشار،حٌث شملت كلّ من المدن والقرى، بالاضافة إلى ضخامة الأوقات المخصّصة لها، ممّا 

ود المنظومة التّقلٌدٌة السّابدة فً الجزابر قبل دخول الاستعمار الفرنسً)حبٌب أدّى إلى صم

هذا الأخٌر لم ٌكن ٌتوقع أن ٌجد من الأهالً من ٌحسنون القراءة . (152ص ، 2002، تلوٌن

الثّقافٌة  ات" فً كتابها: "المواجهyvonne turinوالكتابة والذٌّن قدّروا حسب ما أشارت إلٌه "

وقد اعترؾ الفرنسٌون  .(21ص ، 2006، % )ؼٌاث بوفلجة40المستعمرة" بـ فً الجزابر 

ٌّة لدى الأهالً كانت أقلّ قبل دخول الفرنسٌٌن  أنفسهم بهذه الحقٌقة بل وأضافوا أنّ: "نسبة الأم

وبدخول الاستعمار  المرجع نفسه(.، )حبٌب تلوٌن مقارنة بما أصبحت علٌه بعد خروجهم"

 ابر مرحلة جدٌدة، تختلؾ عن سابقتها، ٌمكن تقسٌمها إلى فترتٌن:الفرنسً، إذا عرفت الجز
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ٌّة تجاه  - ٌّزت المرحلة الأولى من الاستعمار الذي تبنّى سٌاسٌة الهمج فترة الرّكود التً م

التّعلٌم ،عن طرٌق محاربته وتدمٌره بؽرض نشر الجهل والفوضى والتًّ أصبحت على 

" الذّي جاء على  Detocquevilleباعتراؾ"درجة أعلى ممّا كانت علٌه من قبل، وهذا 

ٌّة المجتمع   (.22ص، 2006، ")ؼٌاث بوفلجةالمسلملسانه، "أنّ فرنسا قد ساهمت فً همج

ٌّة التّعلٌم فً الجزابر أضحى  - وبعدما أدركت فرنسا أن حالة الرّكود الذّي بلؽته وضع

 مقلقا

خدمة لمصالحها  -دتتراجعت عن سٌاسة الهدم والتّدمٌر، وعم-حتّى بالنّسبة لهم  -

إلى إعادة فتح بعض المدارس القرآنٌة مع إخضاعها للمراقبة الشّدٌدة، -بالدرجة الأولى 

ٌّة  ٌّة صباحا والفرنس ٌّة فً المدن، تدرّس العرب ٌّة/فرنس بالاضافة إلى بناء مدارس عرب

ثم تلبه معهدان  1857فرنسً بالعاصمة سنة  –مساءا. كما تم إنشاء أول معهد عربً 

 (.24ص ،2006، خران فً كلّ من قسنطٌنة ووهران ") ؼٌاث بوفلجةآ

أمَا عن مراحل التّعلٌم، فقد شملت كل من الطَور الابتدابً، المتوسَط والثَانوي، هذا الأخٌر،لم  

وبصفة (. 88ص ، 2014، جمال الدٌن بوعٌش) ٌكن ٌصل إلٌه  إلا القلٌل من الجزابرٌٌن

الجزابر منظومة إنتقابٌة، حضً بها مجموعة من الأطفال الذٌّن  عامّة، فإنّ فرنسا قد أقامت فً

ٌٌّن إلاّ أنّها  أسعفتهم الظّروؾ للئلتحاق بالمدارس.هذه الأخٌرة، وإن فتحت أبوابها لأبناء الجزابر

من زاوٌة أخرى حرصت على عزله عن محٌطه الطّبٌعً، كإجباره على حفظ التّارٌخ الفرنسً 

ارٌخً والحضاري. وكما ٌبدو للجمٌع، فإن تعلٌم الجزابرٌٌن لم ٌكن هو مقابل تشوٌة إنتمابه التّ 

الهدؾ فً حدّ ذاته، وإنّما رؼبة فً الحصول على موظّفٌن سٌكون المستعمر بحاجة إلٌهم من 

، جهة، وكذا الرّؼبة فً تكوٌن طبقة متشبّعة بثقافة المستعمر من جهة أخرى. ")ؼٌاث بوفلجة

 (.30ص ،المرجع نفسه

ا جعلت فرنسا من المدرسة فً الجزابر، أساس هٌمنتها كما جاء على لسان المحافظ وهكذ

"، موضّحا وجهة نظره حول المدرسة الموجّهة للؤهالً فقال: "إنّ المدرسة  Johnad"جوناد" 

ٌّة، فهً فً الجزابر أساس هٌمنتها") - Shems التً تعتبر فً فرنسا حجر الزّاوٌة للجمهور

Eddine Chitour 1999.p273). 

هذا وقد أنهت فرنسا مهمّتها فً الجزابر تماما كما بدأتها، وذلك بتدمٌر مإسّسات التّعلٌم والثّقافة 

 250.000مما أدّى إلى إتلبؾ حوالً  1962حٌث عملت على حرق المكتبة الوطنٌة فً جوان 

 (.Shems -Eddine Chitour .1999.p282كتاب )
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والعمل على إنعاشه، خاصّة تلك التًّ بادرت بها جمعٌة العلماء هوض بالتّعلٌم ورؼم محاولات النّ 

المسلمٌن والتًّ عملت على نشره سواءا فً المإسّسات التّقلٌدٌة ،كالمساجد والكتاتٌب أو فً 

ٌّة، وكذا محاولات تجدٌد طرق التّعلٌم ومناهجه. رؼم  مدارس خاصّة مستقلةّ عن الإدارة الفرنس

 الجزابر أثناء التّواجد الفرنسً ٌؽلب علٌه طابع الرّكود والجمود.ذلك كله ظلّ التّعلٌم فً 

 التعلٌم فً الجزائر بعد الاستقلال 

لقد صدرت بعض التشرٌعات والقوانٌن التّربوٌة التً كانت تهدؾ فً ؼالبٌتها الى إزالة أثر 

ربوي أن ٌجري التّشرٌعات السابقة )الكولونٌالٌة( ونظرا لصعوبة الأوضاع، كان على النّظام التّ 

بعض التّعدٌلبت على مستوى الشّكل والمضمون. إذ توالت إجراءات التّصحٌح فترة المرحلة 

ٌّة، التًّ كانت تعانً عدة نقابص على كلّ الأصعدة: ضعؾ التّؤطٌر، ضعؾ الهٌاكل ، عدم  الانتقال

ٌّة، خ ٌّة والبٌداؼوج اصّة بعد الفراغ الذّي امتلبك المعلمٌّن المتوفّرٌن آنذاك على المإهلبت العلم

ص  ،2014 ،)مجلة عالم التربٌة فرنسً وبصفة جماعٌة 10.000أحدثه مؽادرة أكثر من 

88.) 

ٌّة  1969ولإصلبح هذه النقابص، ظهرت وثٌقة سبتمبر  المتضمّنة لعدد من النّقاط ذات الأولو

 بالنّسبة لتلك الفترة:

ٌّة تؤمٌنه وإعطابه الطّابع تعمٌم التّعلٌم ونشره على نطاق أوسع ، مع تحمّل ال - دّولة مسإول

ٌّة، وكذا فً مادّتً  ٌّة والأخلبق الوطنً . حٌث أجرٌت بعض التّعدٌلبت فً مادّة التّربٌة المدن

 التّارٌخ والجؽرافٌا.

التّعرٌب التدرٌجً للتّعلٌم : بدءا بالطّور الابتدابً والذّي كان ٌهدؾ إلى النّهوض باللؽّة  -

ٌّة لاسترجاع ال ٌّة وبالتّالً،فإنّ إدراج  العرب ٌّة،وتحقٌق وحدة المدرسة الجزابر ٌّة الوطن شّخص

ٌّة كلؽة تعلٌم وكضرورة، ٌّة اللّؽّة العرب  l’injustice»كان هدفه تصحٌح اللّبعدالة الكولونٌال

coloniale » ( .Kamel Kateb . 2005, p 55  بل كان فً نظر مسإولً تلك )

ٌّة التًّ تبنّتها الجزابر بعد الاستقلبل، حٌث أعلن أوّل الفترة مطلبا من مطالب الاشتراك

ٌّة بدون تعرٌب" )مجلة عالم التربٌة  ،مرجع سابق، ربٌس جزابري أنّه "لا إشتراك

 (.244ص

ٌّة فً الوقت الذّي كان فٌه معظم  إلّا أنّ المشكل المطروح آنذاك، هو حول إمكانٌة التّعلٌم بالعرب

ٌّة تبدو المعلمٌّن مفرنسٌن، وكذا معظ م إطارات أجهزة الدّولة. وبناءا على ذلك، كانت الازدواج

ٌّة"بأكثر ملب ٌّة، "وكانت هً الامر الواقع بالنّسبة للمنظومة التربو   ) مة لظروؾ المرحلة الانتقال

Kamel Kateb : opcit .p55) 
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وسابل هذا، وقد أرجع البعض فشل سٌاسة التعرٌب إلى ؼٌاب العدٌد من العوامل أهمّها ال

ٌّة لتحقٌق هذا المبدأ، كإسناد المهمّة لأشخاص مفرنسٌن منحدرٌن من  ٌّات الضّرور والاستراتج

لؽة وبقً الأمر كذلك إلى ؼاٌة تعمٌم الّ  (El Hadi Saada .1983. p97المدرسة الموروثة )

ٌّة  ٌّة إبتداءا من السّنة الدراس ٌّة على كلّ الأطوار التعلٌم  .1981/1980العرب

تقٌٌم لهذه المرحلة ، فإن النّظام التّعلٌمً الموروث ظلّ قابما ومستمرّا باستثناء بعض إذا ،وك

ٌّة هً المسٌطرة على التّعلٌم وعلى الاتّجاه الثّقافً، رؼم المرسوم الذّي  التّعدٌلبت  وظلتّ الفرنس

ٌُلزم كلّ الموظّفٌن  1968( سنة 1978 – 1965وقّعه الرّبٌس هواري بومدٌن ) ،والذّي 

ٌّة كإحدى شروط التّوظٌؾ )مجلة ٌّن التمكّن من اللّؽة العرب ، مرجع سابق ، التربٌة عالم الجزابرٌ

ٌّة ٌنبؽً  .(203ص  وهكذا ورؼم الخطاب الرّسمً الذّي كان ٌإكّد فً كلّ مناسبة أنّ اللّؽة العرب

ٌّة، أن تستعٌد وظٌفتها كلؽة تعلٌم وتكوٌن، إلاّ أنّ ذلك لم ٌكن كافٌا لتؽٌٌر جوهر  المنظومة التّربو

ٌّدٌن، ٌنادون بالتّعرٌب السّرٌع، ومعارضٌن ممّن دافعوا  خاصّة بعد انقسام وجهات النّظر بٌن مإ

ٌّة. لذلك كانت كل القرارات المتّخذة فً هذه الفترة محدودة  على استمرار التّدرٌس باللّؽة الفرنس

ص ، 2009، عبد القادر فوضٌل) 76ٌّة التّؤثٌر ولم تتبلور إلاّ فً منتصؾ السّبعٌنات وبعد أمر

29.) 

 1976المرحلة الثانٌة: إبتداءا من 

ٌّة لإصلبح التّعلٌم تولإحداث القطٌعة مع النّظام الاستعماري الموروث،  مّ تنصٌب اللجّنة الوطن

ٌّة رقم 1970سنة   ،16/04/1976المإرّخ فً  135 – 76، إنتهت هذه اللجّنة  بصدور أمر

بٌة والتّكوٌن فً الجزابر،والتًّ تعتبر من أبرز النّصوص المتعلقّة بإصلبح تخصّ تنظٌم التّر

التّعلٌم. فالهدؾ هذه المرّة هو إدخال إصلبحات عمٌقة وجذرٌة على نظام التّعلٌم فً الاتّجاه الذّي 

ٌّة") ٌّة والاجتماع عبد القادر ٌكون "متماشٌا مع التّحولات العمٌقة فً المجالات الاقتصاد

ٌّة لإصلبح التّعلٌم فً  .(29.ص 2009فوضٌل: ٌّة، كؤوّل تجربة حقٌق واعتبرت هذه الأمر

ٌّة"  الجزابر المستقلةّ، تمّ بموجبها الاعلبن عن التحوّل "من مدرسة فً الجزابر إلى مدرسة جزابر

 (. 29.ص 2009عبد القادر فوضٌل:)

ٌّة إلى جانب تكرٌس إلزامٌة التّعلٌم و ٌّته وجزأرته ،الخٌار هذا، وقد تضمّنت هذه الأمر مجان

ٌّة إبتداءا من الدّخول المدرسً  التّكنولوجً والعلمً. كما تمّ تعمٌم تطبٌق هذه الأمر

ٌّة.1980/1981 ٌّت بالمدرسة الأساس  ، وسم
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 تجربة المدرسة الأساسٌة

ٌّة المتعدّدة التّقنٌات، قد بنً فً إطار "الثّورة الثّقافٌة" على ؼرار  إنّ مشروع المدرسة الأساس

ٌّة"  ٌّة" و"الثّورة الزّراع ( فقد جاء 1978 – 1965للرّبٌس هواري بومدٌن ) –"الثّورة الصّناع

تبنًّ هذه المدرسة كحلّ استعجالً لعلبج الكثٌر من الاختلبلات النّاجمة عن النّظام الموروث، 

ٌّما مشكلة التّسرّب المدرسً، بالنّظر إلى الأعداد الهابلة من التّلبمٌذ ا لذٌّن ٌؽادرون مقاعد لاس

 El Hadi Saada .opcit) % منهم الطور الابتداب47ًالدّراسة وبصفة مبكّرة، إذ لا ٌواصل 

. p97). 

 ومن أبرز مبادئ المدرسة الأساسٌة 

ٌّة كلؽة تدرٌس فً جمٌع مستوٌات التّعلٌم والتّكوٌن. وقد جاء هذا خاصّة تعمٌم اللّ  - ؽة العرب

ؾ تلبمٌذ الأقسام المعرّبة الذٌّن كانوا ٌطالبون بالإسراع بعد تصعٌد الاحتجاجات من طر

ٌّة على مستوى كلّ الأقسام )  Kamel Kateb : opcit, pبتعمٌم التّدرٌس باللّؽة العرب

وبالتّالً إلؽاء الأقسام ذات التّعلٌم المزدوج الذّي ٌبدو أنه "أرقى من ناحٌة القٌمة  (،59

ٌّة من ذلك التّعلٌم الموجّه ل  Mahfoudلؤقسام المعرّبة" )العلم

Bennoune .2000.p264 ) إذ ٌحظى خرٌّجً هذه الأقسام بعد إلتحاقهم بالجامعة

 بشعب مثمّنة إجتماعٌا تمنح لهم فرصا أوفر لولوج عالم الشّؽل مستقبلب.

ٌّة، وأنّ فتح المدارس  - منع كل مبادرة خاصّة أوحرّة فً مجال النّشاطات التّربوٌة والتّكوٌن

 (.285ص، مرجع سابق ،ابراهٌم براهٌمً نوارة بادي،ختصاص الدّولة فقط )هو من إ

ٌّة والمرحلة  ٌّة، وبموجبها: تمّ إدماج كلّ من المرحلة الابتداب وهكذا تؤسّست المدرسة الأساس

ٌّة إلى تسع )  ( سنوات.9المتوسّطة فً مرحلة واحدة، مع إمداد المرحلة الإلزام

ٌّة فً البرامج  - ٌّة، فصارت مدارس هذه المرحلة تعرؾ بالمدرسة إدخال مواد تقن الدّراس

ٌّة المتعدّدة التقنٌات التًّ طُبّقت فً البداٌة فً بعض الاكمالٌات النّموذجٌة ،الى أن تمّ  الأساس

ٌّة  ٌّة تعمل بهذا النّظام طٌلة  .80/81تعمٌمها فً السّنة الدراس واستمرّت المدرسة الجزابر

جاءت الرّؼبة فً العزوؾ عنها بعد إتّساع الفجوة بٌن ما هو سنوات الثّمانٌنات. إلى أن 

ٌّا وما هو قابم على أرض الواقع ،وبالتّالً فهً لم تنجح بالنّهوض  منصوص علٌه نظر

ٌّة التًّ أنشبت من أجلها لأسباب عدٌدة، منها ما تعلقّ بالجانب المادّي  بالوظٌفة الأساس

ٌّة، وقلةّ التّ  جهٌزات والمبانً والمإسّسات المطالبة باستقبال كانخفاض الاعتمادات المال

 الأعداد الهابلة من التّلبمٌذ.
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ٌّة تمّ تبنٌّها وتطبٌقها بصفة سرٌعة وفجابٌة بناءا  هذا، وقد أشار البعض إلى أن المدرسة الأساس

ٌّة. ضؾ إلى ذلك انقسام إطارات التّربٌة بٌن معرّب ومفرنس. كلهّا عوامل  على قرارات عشواب

 بتفسٌر التّفاوت بٌن الأهداؾ والنّتابج. جدٌرة

ٌّة   ٌّة بحجّة مساٌرة التّطور والأوضاع الاقتصاد إذا كان تبنًّ الجزابر للمدرسة الأساس

ٌّة آنذاك فانّ العزوؾ عنها بعد سنوات من التّطبٌق، كان اٌضا لنفس الحجّة،خاصّة وأن  والاجتماع

ٌّرات على المستوى السٌّاسً والاقتصادي، كالتّعدّدٌة  الجزابر فً فترة التّسعٌنات عرفت تؽ

ٌّة ودخول اقتصاد السّوق، هذا مع تداخل عوامل أخرى زادت الوضع تؤزّما، كظهور العنؾ  الحزب

 وما نتج عنه من إتلبؾ للعدٌد من المإسّسات التّعلٌمٌة وتهجٌر عدد من المدرّسٌن والمثّقفٌن.

اسً وتعاقب الحكومات التً رفعت كل واحدة منها كما عرفت الفترة أٌضا عدم الاستقرار السٌّ 

.(. 208ص  ،مرجع سابق، شعار الاصلبح دون الوصول إلى التّجسٌد الفعلً له )حبٌب تلوٌن

وكذا انتشار البطالة التًّ ساهمت فً فقدان المدرسة لمبرّرات وجودها سواءا فً أعٌن المجتمع 

 أدّى إلى تدنًّ مستوى أدابها وتقهقر مكانتها. عامة، أو التّلبمٌذ على وجه الخصوص، الأمر الذي

لقد استمرّ هذا الوضع طٌلة سنوات التّسعٌنات ، فؤصبح من الضّروري إعادة التّوازن للمنظومة 

 التّربوٌة والبداٌة كانت بإنشاء مإسّسات تؤطٌر وتدعٌم الإصلبح التّربوي وهً على التّوالً:

 المجلس الأعلى للتربٌة -أ

وأسندت له مهمّة النّظر فً واقع السٌّاسة التّربوٌة القابمة  1996صٌبه فً مارس الذّي تمّ تن

مع إقتراح الحلول التًّ من  وتقوٌمها ،بعد ما شعر المسإولون أنّ المدرسة لٌست على ما ٌرام،

ٌّة . فكان من الضرّوري إذا تبنًّ سٌاسة بدٌلة منسجمة  شؤنها أن تعٌد الاعتبار للمنظومة التربو

ٌّة المحدّدة فً ضوء نظرة استشرافٌة ، انطلبقا من تحدٌّات  التوجهاتمع  ٌّة والاقتصاد السٌاس

بعنوان:  1998القرن الواحد والعشرٌن. وقد تمّت المصادقة على مشروع المجلس فً مارس 

ص  ،2010 ،نذٌر ٌربحالمبادئ العامّة للسٌّاسة التّربوٌة الجدٌدة وإصلبح التّعلٌم الأساسً )

74.) 

 من بٌن مقترحات المجلس:و

ٌّة فً التّدرٌس على ؼرار مهنتً الطّب والمحاماة، الؽرض منها تكوٌن "محترفٌن  - الاحتراف

ٌٌّن قادرٌن على التّعامل مع جمهور واسع من المتعلمٌّن، متباٌنٌن من حٌث السن والمكانة  حقٌق

ٌّة، ودرجة الاهتمام" )حبٌب تلوٌن، مرجع سابق  (.212ص  ،الاجتماع

ا بعد اكتشاؾ أن نسبة معتبرة من موظّفً قطاع التّعلٌم وبكل أطواره ٌفتقدون إلى هذه هذ

ٌّة. وفً هذا السٌّاق، إقترح المجلس ضرورة تكوٌن المعلمٌّن أثناء الخدمة. كما شدّد من  الاحتراف
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ٌّة. وفً ختام الوثٌقة أشار  جهة أخرى على ضرورة إدراج التّعلٌم التّحضٌري وبصفة إلزام

 جلس إلى أن كلّ المقترحات التًّ أعلن عنها لا ٌمكن تحقٌقها إلا فً ظلّ التّشاور والاستقرار،الم

لأن عدم الاستقرار قد ٌفوّت الكثٌر من فرص الاستفادة من نتابج الأعمال )حبٌب تلوٌن، المرجع 

 نفسه(.

مرسوم رباسً المإّرخ فً فقبل التّبنًّ الرّسمً لوثٌقته النّهابٌة، تمّ حلهّ وب وهذا ما حدث بالفعل،

ٌّة". 2000ماي  13 ٌّة لإصلبح المنظومة التّربو  ، استخلؾ بهٌبة أخرى تدعى "اللجّنة الوطن

ٌّة لإصلاح المنظومة التّربوٌة-ب  اللجّنة الوطن

ٌّات المشروعة، وهذا بعدما اعترؾ  ٌّة إحدى الأولو اعتبرت قضٌّة إصلبح المنظومة التّربو

ٌضا،وعلى رأسهم الرّبٌس الجدٌد المنتخب آنذاك السٌد "عبد العزٌز المسإولون هذه المرّة أ

ٌّة تعانً "من نقابص واختلبلات بعد  1999بوتفلٌقة") إلى ٌومنا هذا ( أنّ المدرسة الجزابر

تعرّضها لهجمات عنٌفة ووصفها بؤبشع الأوصاؾ حٌث أشار الرّبٌس الجدٌد فً خطابه عند 

ٌّة، بسبب تعرّضها إلى حدّ تنصٌب اللجّنة المذكورة إلى النّ  قابص التًّ انتابت المنظومة التّربو

ٌّة التً منعتها من بلوغ ؼاٌاتها " وأشار فً ذات السٌّاق  بعٌد" للبدٌولوجٌات والانحرافات السٌّاس

ٌّة والتّعرٌب  "أنّ المبادئ التًّ حضٌت بإجماع واسع على المستوى الوطنً والشّاملة للدٌّمقراط

ٌّة المنتهجة فً بلبدنا من منظور مسعى والتّوجه العلم ً، لم ٌتمّ تنفٌذه من طرؾ السٌّاسة التّربو

( وعلٌه، فقد كُلفّت هذه اللجّنة بتشخٌص 11ص، 2009، شامل ومتناسق")أبو بكر بن بوزٌد

ٌّة جدٌدة.  ٌّة قصد الخروج بمقترحات وافٌة حول مشروع سٌاسة تربو شامل للمنظومة التّربو

 سمً المصرّح به، فقد تناولت إصلبحات هذه اللّجنة، جملة من المحاور:وحسب الخطاب الرّ 

تعمٌم التّعلٌم التحضٌري لكل الأطفال البالؽٌن خمس سنوات على مستوى الوطن ابتداءا  -

كل الأطفال الذٌّن تتراوح أعمارهم بٌن ثلبث  2015لٌشمل عام  2005من مارس 

 .(287ص  ،رجع سابقم ،نوارة بادي، ابراهٌم ابراهٌمًوست سنوات )

ٌّة التًّ كانت تبدو  - اصلبح المجال البداؼوجً: خاصّة ما ٌتعلقّ بالمناهج والكتب المدرس

 بعٌدة عن المقاٌٌس المعمول بها دولٌا.

ٌّة وفً حجمها السّاعً )النقطة التًّ  - ٌّة والإسلبم تعدٌل فً برامج مادتًّ التّربٌة المدن

 لاحقا(أسالت الكثٌر من الحبر كما سنرى ذلك 

ٌّة فً جمٌع المستوٌات. -  تعمٌم التّربٌة الفن

 إعادة تؤهٌل تدرٌس التّارٌخ والفلسفة فً جمٌع المستوٌات. -
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ٌّة فً السّنة الثّانٌة من التّعلٌم الابتدابً بدلا من السّنة    - إدخال تدرٌس اللؽّة الفرنس

ٌّة فً السّنة أولى متوسّط.  الثّالثة،وإدراج اللّؽة الانجلٌز

 لتّدرٌس العلمً والتّكنولوجً وذلك برفع الحجم السّاعً المخصّص لهذه المواد.تعزٌز ا -

ٌّت بالمرحلة المتوسطة الرّ  - جوع إلى التّسمٌة القدٌمة للمرحلة الإكمالٌة ،حٌث سم

وأصبحت الدراسة فٌها على مدى أربع سنوات بدلا من ثلبث سنوات مع تقلٌص سنوات 

دلا من ست سنوات. وإعادة تنظٌم التّعلٌم ما بعد التّعلٌم الابتدابً إلى خمس سنوات ب

تكوٌن أساتذة  (28الالزامً فً ثلبث فروع )أبو بكر بن بوزٌد، مرجع سابق، ص 

التّعلٌم المتوسط والثانوي فً المدارس العلٌا وضرورة إخضاع مدرّسً الابتدابً إلى 

 .ادة البكالورٌاوهذا بعد حصولهم على شه التكوٌن فً مراكز خاصة لمدة ثلبث سنوات،

إلزامٌة هذه  إضفاء الطّابع القانونً والرّسمً على التّعلٌم الخاص ولكن بشروط أبرزها، -

ٌّة واحترام الحجم السّاعً لكلّ المواد كما هو  ٌّة الرسم المدارس بتطبٌق البرامج الدّراس

ٌّة، كما وجب على المدارس الخاصّة تحضٌر  معمول به فً مإسّسات التّعلٌم العموم

 التّلبمٌذ للمشاركة فً نفس الامتحانات التًّ تنظّم لفابدة تلبمٌذ القطاع العمومً.

ٌّة ولكن فً  - ٌّة فً بعض المناطق دون الأخرى. أي لؽة وطن إدراج اللؽّة الأمازٌؽ

ٌّة  ٌّة ضمن برامج المنظومة التّربوٌة للسّنة الدّراس مناطقها فقط. وقد تمّ إدراج الأمازٌؽ

ٌّة فً السّنة التّاسعة من التّعلٌم الأساسً واعتبار 1995/1996 ها آنذاك مادة اختٌار

فٌما تمّ تعمٌمها على جمٌع سنوات التّعلٌم فً . وفً السّنة الثّالثة من التّعلٌم الثّانوي

ٌّة  -فً نفس المناطق وبصفة اختٌارٌة -مرحلتً المتوسّط والثّانوي  فً السّنة الدراس

 دتً التعلٌم المتوسط والبكالورٌا.، وتتبع بامتحان شها2006/2007

ٌّة.  - ٌّة مع مادة التّربٌة المدن  دمج مادة التّربٌة الإسلبم

ٌّة فً المرحلة الثّانوٌة مع تقلٌص حجمها السّاعً. -  إلؽاء شعبة العلوم الشرع

ٌّة باستخدام التّرمٌز  - ٌّة والفزٌاب ٌّة كالرٌّاضٌات والعلوم التّكنولوج تدرٌس المواد العلم

فً مرحلتً المتوسّط والثّانوي ،وهذا بالنّظر إلى الصّعوبات التًّ سٌتعرّض لها العالمً 

 الطّلبب فً الجامعات لاحقا. والتً تدرّس هذه المواد باللّؽات الأجنبٌة.

ومن خلبل هذا العرض المتضمّن لأبرز اقتراحات اللجّنة ،ومن ضمن المسابل المقترحة، ثمّة 

ٌّة، إذ لم تنجح اللجّنة  وٌتعلقّ الأمر من جهة، اللّجّنة.مسؤلتان لم ٌتّفق حولها أعضاء  باللؽّات الأجنب

ٌّة أم  ٌّة فً التّدرٌس، للفرنس من إتّخاذ القرار الحاسم، وبالتّالً التّردّد فً تحدٌد لمن الأولو

ٌّة ٌنبؽً إدراجهما. والأمر الثّانً ٌتعلقّ بمادة التّربٌة الإسلب ٌّة، للئنجلٌزٌة وفً أيّ مرحلة تعلٌم م
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التً كانت تتؤرجح الآراء فٌها بٌن مطالب بإعادة النّظر فً مضامٌن هذه المادة مع ضرورة 

تقلٌص حجمها السّاعً، وبٌن معارض أو بالأحرى متحفّظ )ناهٌك عن ردود الأفعال التًّ تسبّبت 

تفوٌت فرصة فٌها لدى الرّأي العام(. هذا التردّد والاختلبؾ فً وجهات النّظر، هو الذي أدّى إلى 

،لم تظهر أيّ  2001وبالتّالً وبالرّؼم من إنتهاء آجال إنجاز أعمال اللجّنة فً مارس  الإصلبح،

ٌّة لعلبج النّقاط التًّ أثارتها تلك  ٌّة تدابٌر تشرٌع ٌّة بشؤن تلك الأعمال، ولم تبرمج أ قرارات رسم

 ( Kamel Kateb: opcit . pp.60 - 61اللجنة" )

 إلى ٌومنا هذا  2003جدٌد من الإصلاح التربوي ال

ٌّة، مبدعة ،مهمّتها امداد عمر الحٌاة " اكان هدفه 2003إصلبحات  إنّ  ٌّة، نهضو بناء سٌاسة تربو

ٌّة " ) لقد انصبّ الاهتمام فً هذه المرحلة حول (  .Khaled Chaib : .2002.p87المدرس

ٌّة، واستبدل مفهوم "الاصلبح" إعادة صٌاؼة الفعل البٌداؼوجً خاصّة ما ٌتعلقّ بالمناهج الدراس

بمفهوم آخر وهو القطٌعة، حٌث جاء فً الخطاب الرّسمً أن هذه المرحلة تستدعً إحداث قطٌعة 

رامج الدّراسٌة ظلتّ لعقود بجذرٌة مع المسعى الذّي انتهجته المنظومة لحد ّ الآن. خاصة وأنّ ال

 على حالها دون أن ٌطرأ علٌها أيّ تؽٌٌر.

ٌّة للمناهج فً جانفً ولهذا الؽرض، ت ، وهً هٌبة 2008مّ تنصٌب ما سمً باللّجنة الوطن

ٌّة والبٌداؼوجٌة "عبر ما تصدره من آراء وما تصوؼه  استشارٌة تتولى إعداد تقارٌر الخبرة العلم

مرجع  ،من اقتراحات بخصوص جمٌع القضاٌا المتعلقّة بالبرامج الدراسٌة" )أبو بكر بن بوزٌد

هذا السٌّاق، كلفّت اللجّنة بإنجاز مشارٌع جدٌدة وفق مقاربة جدٌدة تدعى وفً  .(49ص  ،سابق

 المقاربة "بالكفاءات".

 منهاج المقاربة بالكفاءات: تعرٌفه ودواعً استعماله

 -إن أمكن القول -تبنًّ الجزابر لهذه المقاربة : لم ٌكن خٌارا، وإنّما من باب الضّرورة  ان 

م المتقدّم كبدٌل لبٌداؼوجٌا الأهداؾ ،التًّ لم تعد صالحة لزمننا هذا. خاصّة بعدما تبنّته دول العال

فنحن إذا أمام أمر واقع ٌقتضً تؤسٌس "استراتٌجٌة جدٌدة قابمة على مفهوم الكفاءة والتمكّن من 

 Revue educ- recherche N°2المعارؾ المعقّدة، التًّ ٌساهم التّلمٌذ فً تكوٌنها" )

.2011 p 17. ) 

ٌّة هذا ما  جاء على لسان وزٌر التّربٌة الأسبق السٌّد "أبو بكر بن بوزٌد "مإكّدا أن هذه الاستراتج

لا تتوقّؾ عند تجدٌد المناهج واستحداث طرق التّدرٌس، إنما الأمر ٌتوقّؾ بالدّرجة الأولى على 

رٌب التّلبمٌذ على المعلمّ. ولٌس أيّ معلمّ بل ذلك المعلمّ العالم والفنّان الذّّي ٌملك القدرة على تد
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هذا النّمط من التّعلم" ..... لأنّه "مهما وفّرنا من وسابل تكنولوجٌة حدٌثة، ذلك لا ٌحوّل المعلمّ 

ٌّد") ء إلى معلمّ ج ًّ  .(.Revue educ- recherche N°2 .2011 p 17الس

ً أدخلت هذا ما جاء على مستوى النّصوص النّظرٌة، أمّا عن التّجسٌد الفعلً لهذه المقاربة الت

سنوات، أثبت الواقع عدم  10، وبعد مرور 2003/2004حٌز التّنفٌذ منذ السّنة الدّراسٌة 

وبقٌت على مستوى المٌدان مجرّد حبر على ورق، بل مجرّد "شعار"، وهذا  التّطبٌق الفعلً لها،

ٌّة للمناهج السٌّد" فرٌد عادل". وكان قد صرّح بذلك فً ٌو م دراسً باعتراؾ ربٌس اللجّنة الوطن

ٌّة فً الجزابر، من تنظٌم ذات اللّجنة وبالتّعاون مع المركز الوطنً  حول موضوع البرامج التّعلٌم

، وهذا بعدما تمّ الكشؾ أنّ معظم الأساتذة 2014جوان  16( بتارٌخ  L’INREللبحث التّربوي )

دأ وإنّما فً ضعؾ لا ٌعملون وفق هذه المقاربة".مضٌفا أن السّبب "لا ٌكمن فً رفض التّؽٌٌر كمب

 .).revue Educ recherche N°9, 2014.pp 25-26التّحسٌس والتّكوٌن)

و فً ذات السٌّاق ،اضاؾ السٌّد الوزٌر شرطا  أساسٌا آخر من شروط تطبٌق منهاج المقاربة  

 تؽٌٌر جذري فً مفهوم التّقٌٌم  . بالكفاءات   ألا و هو احداث 

 ما هً المعاٌٌر المعتمدة فً ذلك؟فماذا عن نظام التقٌٌم فً الجزابر،

 التّقٌٌم  التربوي فً الجزائر

ٌّة تربوٌة تندرج ضمن  2008لقد جاء فً القانون التّوجٌهً للتّربٌة الوطنٌة  أنّ "التّقٌٌم عمل

العمل المدرسً الٌومً لمإسسّة التّربٌة والتّعلٌم، ٌقٌس دورٌا مردود كلّ من التّلمٌذ والمإسّسة 

ٌّة بمخت  .(5ص ، 2012 ،لؾ مركّباتها")مجلة بحوث وتربٌةالمدرس

ٌّة التً ٌتضمّنها المشروع الاصلبحً للمنظومة التّربوٌة هو إعادة  إذا، ومن بٌن النّقاط الأساس

النّظر فً مفهوم التّقٌٌم ،وبالتّالً إعادة طرحه من زاوٌة نظر جدٌدة، وهذا بعد ما تمّ الكشؾ عن 

ٌّة انتقال التلبمٌذ من مرحلة انعدام كلًّ لثقافة التّقٌٌم لا عتبارات عدٌدة: أخطرها، خضوع عمل

ٌّة التًّ شرع فً تطبٌقها فً بداٌة السّبعٌنات والتًّ ساهمت  ٌّة إلى أخرى، لمقتضٌات سٌاس تعلٌم

ٌّة على متابعة  ٌّاسة لا تُعٌر اهتماما لقدرة التّلمٌذ الحقٌق فً تدهور نوعٌة التّعلٌم المقدّم . تلك الس

ٌّة الانتقال، لا تتمّ بناءا على نتابج التّلبمٌذ الدّرا سة فً مستوى أعلى. وبناءا على ذلك فإنّ عمل

ٌّة، وإنّما وفقا لعدد المقاعد البٌداؼوجٌة المتوفّرة. وبلؽة الأرقام، فإن  % من تلبمٌذ 85المدرس

نة التّاسعة ممّن % من تلبمٌذ السّ 50السّنة السّادسة أساسً ممّن ٌنتقلون إلى السّنة السّابعة، و

، 129ص  ،ٌنتقلون إلى الطّور الثّانوي هً نسب محدّدة سلفا ) أبو بكر بن بوزٌد، مرجع سابق

130). 
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وأمام هذه الأوضاع جاءت ضرورة إعادة النّظر فً ثقافة التّقٌٌم بمفهومها الواسع خاصة بعد 

ٌٌم فً كلّ المراحل تبنًّ منهاج المقاربة بالكفاءات التً تطالب المعلمّ بممارسة التّق

ٌّة كما أسلفت الذّكر.  ٌّة، وبكل أشكاله التشخٌصٌة التكوٌنٌة والتّحصٌلٌة، والعلبج التّعلٌمٌة/التّعلم

وهذا لٌس بالأمر السّهل، بل ٌتطلبّ من المعلمّ التّسلحّ بجملة من الوسابل الفكرٌة والمفاهٌمٌة 

 .(9ص والأدوات البٌداؼوجٌة)مجلة بحوث وتربٌة، مرجع سابق،

وبما أنّ مشروع المقاربة بالكفاءات لم ٌظهر إلاّ على مستوى النّصوص كما أشرنا إلى ذلك فً 

موضوع سابق ،فإنّ مبادرات الارتقاء بنظام التّقٌٌم قد خضع لنفس المصٌر. إذ لا ٌزال ٌحتفظ 

ط بطابعه التّقلٌدي الانتقابً، مختزل فً مجرّد الفحص البسٌط للمعارؾ المكتسبة ،مرتب

بالامتحانات الرّسمٌة، وموظّؾ لمجرّد اتّخاذ القرارات المرتبطة بالمسارات الدّراسٌة للتّلبمٌذ. 

ٌّة. خاصّة إذا علمنا أن الخلل الذي ٌصٌب نظام التّقٌٌم، سوؾ ٌكون له  نحن إذا بصدد مشكلة حقٌق

واللذّان ٌتوقّؾ  ن،إنعكاس على مستوى نظام التّوجٌه المدرسً، نظرا لشدّة الارتباط بٌن النّظامٌ

 علٌهما وبدرجة كبٌرة مصٌر التّلمٌذ المدرسً المستقبلً.

 نظام التوجٌه فً الجزائر بٌن النصوص والممارسة

 فً الجزائرالمدرسً التوجٌه 

عرفت عملٌة التّوجٌه فً الجزابر تطورات عدٌدة تماشٌا مع واقع التّعلٌم واستراتجٌاته من خلبل 

ة. ففً الفترة التً صاحبت الاستقلبل وبالرّؼم من إنشاء رابطة التّوجٌه مختلؾ المراحل التّارٌخٌ

، إلّا أنّها لم تكن فً مستوى التّكفّل بمشاكل التّلبمٌذ، نظرا لقلةّ 1968المدرسً والمهنً سنة 

مراكز التّوجٌه وتقلصّ عدد المستشارٌن، خاصّة بعد مؽادرة المإطّرٌن الأجانب للمإسّسات 

 (.12ص  ،رجع نفسهالتّربوٌة )الم

ٌّة )والتًّ تم عرضها سابقا(،  ومع مرحلة التّعلٌم الأساسً، وبالنّظر إلى أهداؾ المدرسة الأساس

بابا كاملب لهذا الؽرض.  76كان لابدّ من إعادة النّظر فً أسس التّوجٌه، وقد خصّصت أمرٌة 

ٌُعتقد أنّ هذه المرّة قد تمّ إنشاء جهاز حقٌقً للتّوجٌه المد  رسً والمهنً.وكان 

ٌّا، لم تكن فً مستوى الأهداؾ المسطّرة. وظلّ  ثمّ تمّ الكشؾ بعد ذلك أن النّتابج المحقّقة مٌدان

مهام التّوجٌه مختزلا فً إطّلبع تلبمٌذ السّنة التّاسعة أساسً على مقاٌٌس الانتقال إلى الطّور 

ة بمختلؾ جوانب العمل الثّانوي على حساب المتابعة والتّقٌٌم، وإجراء البحوث المتعلقّ

فكان من الضّروري إعادة النّظر من جدٌد فً قانون التّوجٌه  (115ص  ،التّربوي)المرجع نفسه

 بتبنًّ إجراءات جدٌدة، خاصّة ما ٌتعلقّ بتحدٌد معاٌٌر التّوجٌه.
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ٌحدّد الإجراءات  ،08/04/1992وفً هذا الصّدّد، تمّ إصدار منشورٌن وزارٌٌن الأول بتارٌخ 

ٌّة قبول وتوجٌه تلبمٌذ السّنة الأولى ثانوي إلى الجذوع المشتركة، والثّانً الخا صّة بتنظٌم عمل

خاص بتوجٌه تلبمٌذ السّنة السّابعة أساسً وأولى ثانوي، مع العلم أنّ  26/02/1996بتارٌخ 

ثم تجاوز التّعامل بهذا النّظام . بقٌت تخضع لنظام النّسب 1996معاٌٌر التّوجٌه إلى ؼاٌة 

والتّفكٌر فً إٌجاد صرامة أكثر فً انتقاء التّلبمٌذ. فؤصبح التّوجٌه فً الاصلبحات الأخٌرة ٌستند 

 إلى ثلبث معاٌٌر أساسٌة:

رؼبة التّلبمٌذ: التًّ ٌتم التعرؾ علٌها من خلبل ما ٌسمً ببطاقة الرّؼبات و التًّ توزّع على  -1

ل الأول والثانً بالإضافة إلى الرّؼبة التّلبمٌذ فً الفصل الثانً. وبعد استؽلبل نتابج الفص

 المسجّلة فً البطاقة، ٌتمّ اقتراح التّوجٌه النّهابً للتّلبمٌذ المقبولٌن.

تتمّ بحساب معدّل المواد الأساسٌة كمعٌار أساسً ونتابج التلبمٌذ: والمعبّر عنها بالمملح  -2

 لتوجٌه التلبمٌذ.

ٌّة التّوجٌه. وٌقصد به توجٌه متطلبّات الخرٌطة التّربوٌة: وٌبدو أنّه المعٌا -3 ر الحاسم فً عمل

التّلبمٌذ وفقا للؤماكن البٌداؼوجٌة المفتوحة فً الشعب والجذوع المشتركة، وفق طاقة استٌعاب 

 المإسسة المستقبلٌة.

 وبناءا على ذلك، فإنّ نسبة قلٌلة من التّلبمٌذ ٌوجّهون حسب رؼباتهم وعلى النحو التالً:

% فقط ٌوجّهون للشّعب المطلوبة، 10المتوسّط إلى الثّانوي، فإن  فبالنسبة للبنتقال من -

ٌّة أي   % ٌتم توزٌعهم على شعب لا تتوافق دابما مع مٌولاتهم.90والأؼلب

 -أما بالنّسبة للبنتقال من السنة الأولى ثانوي إلى الجذوع المشتركة، ٌتمّ توزٌع التّلبمٌذ -

المتوفّرة فً الشّعب والتّخصّصات  منهم حسب إمكانٌات الاستٌعاب -% 5باستثناء 

( مع منح 160المفتوحة سواء فً المإسسة أو المقاطعة) ابراهٌم طٌبً، مرجع سابق، ص 

التّلمٌذ حق الطّعن فً حالة عدم تناسب قرار المجلس ورؼبة التّلمٌذ المعلن عنها فً بطاقة 

 .1998مارس الرّؼبات هذا الإجراء كان قد أضافه المنشور الوزاري الصّادر فً 

هذا وقد واجه نظام التّوجٌه المعمول به حالٌا جملة من الانتقادات، واصبح عرضة  -

للمسابلة نظرا لشساعة الفجوة بٌن ما تطمح له النّصوص، وما هو مطبّق على أرض الواقع 

ٌّة الكبرى التً حظً بها موضوع التّوجٌه، ورؼم ضخامة النّصوص  .فرؼم الاهم

ٌّة  75بشؤنه والتً تتجاوز  التّشرٌعٌة التً صدرت نصّا، الا أنّها تفتقر إلى الممارسة الفعل

 مٌدانٌا.
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 لنظام التّوجٌه فً الجزائرالموجهة الانتقادات 

ٌّة توزٌع آلً أو تقنً للتّلبمٌذ على مختلؾ الشّعب بنسب محدّدة مسبقا، فً  - أنّها مجرّد عمل

ٌّة بٌداؼوج ٌّة نفس ٌُفترض أن تكون عمل  Mahfoud Bennoune : opcit. Pٌة )الوقت الذي 

وبالتّالً فهً لا تتوقّؾ على تقدٌر كفاءات التّلبمٌذ بقدر ما تتوقّؾ على معطٌات الخرٌطة  .(311

 المدرسٌة.

نظام التّوجٌه عن  –أن صحّ التّعبٌر  –ضؾ إلى ذلك مجموعة من العوامل التً أخرجت  -

ٌُعتمد كدلٌل موضوعً للتّقٌٌم إطاره الطّبٌعً والعادي كؽٌاب نظام مرجعً لجمٌع  الأساتذة 

ٌّة  ٌّة فً تقٌٌم التّلبمٌذ من خلبل الاختبارات التّحصٌل والتّوجٌه، وما نتج عنه من ؼٌاب الموضوع

ٌّة فً  ٌّة المصداق ٌّة للتّلبمٌذ. هذا ما ٌطرح إشكال المطبّقة، والتً لا تعبّر دابما عن القدرات الحقٌق

رّ للتّساإل فٌما إذا كانت العلبمات الدّراسٌة معٌار صادق لتحدٌد النّتابج المتحصّل علٌها، وٌج

ملمح التّلمٌذ، بالنّظر إلى بعض الممارسات التً ٌلجؤ إلٌها الأساتذة المتمثلة إمّا فً تضخّم 

أو الاجحاؾ فً التّنقٌط والذي نعته البعض "بالوباء الذي ٌمسّ بؤخلبقٌات المهنة  العلبمات،

 . (82، ص2013، زاهر كشانً بعض الحالات)وبتواطا من الأسر ف

وفً حالات أخرى ٌلجؤ بعض الأساتذة إلى استخدام الاختبارات لمعاقبة التّلبمٌذ عن بعض 

التصرفات التً ٌبدوونها فً مواقؾ مختلفة، وؼٌرها من الممارسات التً بإمكانها أن تشوّه مبدأ 

ٌّة تكافإ الفرص والمساواة فً التّعلٌم، ومنه تكرٌس الت مٌٌز فً الانتقال إلى المراحل التعلٌم

ٌّة،  الأعلى. هذا بالإضافة إلى أن تلك الاختبارات لا تبنى حسب الأهداؾ المحدّدة فً المادة الدّراس

)حناش فضٌلة، محمد بن  كما أنّها لا تؽطًّ فً ؼالب الأحٌان سوى جزءا من المقّرر الدّراسً

 .(121ص  ،مرجع سابق ،ٌحً زكرٌا

مهام المسندة لمستشاري التّوجٌه. فهم مطالبون بمرافقة التّلمٌذ طٌلة مشواره الدّراسً ثقل ال  -

 حٌث ٌكون هو المشرؾ الرّّبٌسً على مشروعه المدرسً والمهنً وعلٌه فهو ملزم بـ:

ٌّة  - ٌّة والمهن الإعلبم المدرسً والبٌداؼوجً: الؽرض منه هو تبصٌر التّلمٌذ بالتخصّصات العلم

 لتّالً توجٌهه بما ٌناسب لملبمحه الموافقة لإمكاناته.المتاحة، وبا

دراسة التّحصٌل الدّراسً للتّلبمٌذ عن طرٌق تقٌٌم نتابج الامتحانات الرّسمٌة، مع اقتراح  -

الحلول العلبجٌة حسب الصّعوبات الملبحظة فً كل مإسّسة، وتحضٌر توقعات الخرٌطة 

 المستوٌات العلٌا. التّربوٌة، المتمثّلة فً تقدٌرات الانتقال إلى

 المتابعة النّفسٌة للتّلبمٌذ خاصّة المعنٌٌن بالامتحانات الرّسمٌة. -
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ٌّة فً سٌاسة التّوجٌه  –إنّ هذه المهام المسندة لمستشاري التّوجٌه  والتًّ شكلتّ القاعدة الاساس

ٌّة حالت دون تحقٌق الأهداؾ المسطّرة، باعت -الجدٌدة  بار أن تلك تحوّلت بعد ذلك إلى مشكلة حقٌق

ٌّة، كؽٌاب  المهام تفوق طاقة المستشار وقدراته نظرا لضخامتها، مقابل ؼٌاب الوسابل الضّرور

ٌّة التّلمٌذ. وفٌما  الرّوابز والاختبارات النّفسٌة التً من شؤنها إعطاء صورة واضحة على شخص

ٌّة( أثبت الواقع عدم فعالٌ تها. ولعلّ عزوؾ ٌخصّ الإعلبم )التً أسندت للمستشار كمهمّة أساس

ٌُقحمون كشرٌك  ٌّة، لدلٌل على ذلك خاصّة وأنّ هإلاء لا  التّلبمٌذ وأولٌابهم عن الحصص الإعلبم

ٌّة التّوجٌه ممّا أدّى إلى إتّساع الفجوة بٌن الاسرة والمدرسة، وتفوٌت  وكطرؾ فاعل فً عمل

الذي أكّدت فٌه بعض  فرصة التّعاون بٌنهما فً بناء المشروع المستقبلً للتّلمٌذ، فً الوقت

التّجارب أنّ الاخذ بوجهات نظر الاولٌاء فٌما ٌتعلقّ بموضوع التّوجٌه، قد ٌكون مصدر إثراء 

شرٌطة أن ٌتمّ  -للؤولٌاء والأبناء معا. "فالاجتماع بالتلبمٌذ رفقة أولٌابهم قد ٌكون مفٌدا جدّا، لكن 

ٌّة ممكنة دو ن اللجّوء إلى السٌّطرة فً جوّ من الثّقة المتبادلة وبطرٌقة حمٌم

 (. 53Virginie Barret : 2008 pوالتّؤثٌر")

ففً كثٌر من الحالات، ٌتسبّب أولٌاء الأمور فً تضلٌل أبنابهم أكثر من تنوٌرهم خاصة عندما 

ٌفرضون علٌهم تخصّصات لا تتناسب مع ملمحهم وطاقاتهم ولا مع رؼباتهم ومشروعهم 

 ٌنجرّ عن تلك الممارسات من نتابج.المستقبلً، متجاهلٌن تماما ما قد 

 كلّ هذه النّقابص تجعل من المردودٌة، والأهداؾ المرتقبة والمؤمولة صعبة المنال والتّحقٌق.

 مدى تحقٌق الإصلاح

ٌّة الٌوم حقلب كبٌرا للملبحظة، وهو حقل أثار ولا ٌزال ٌثٌر  وهكذا أصبحت المدرسة الجزابر

اعة الذي أثار نقاشات واسعة وأسال الكثٌر من الحبر جدلا كبٌرا، وأصبح إحدى مواضٌع السّ 

سواءا لدى السٌاسٌّن، أو المهتمٌّن بشإون التّربٌة من خبراء وباحثٌن، أو حتّى لدى عامّة النّاس، 

 خاصّة ما ٌتعلقّ بالمشارٌع الاصلبحٌة للمنظومة التربوٌة.

هذا المجال، بالنّظر إلى  فعلى المستوى الكمًّ، هناك تثمٌن لكل المجهودات التً بذلت فً

الانجازات التً تحقّقت على مستوى الهٌاكل، والتّؤطٌر ونسبة التّمدرس، لٌس فقط على مستوى 

المدارس وإنما أٌضا على مستوى المعاهد والجامعات، كما لا ٌمكن إنكار كل محاولات الاصلبح 

ً نوقشت فً العدٌد من التً حضٌت بها المناهج والكتاب المدرسً، وتكوٌن المعلمٌّن، والت

اللقّاءات والمإتمرات، وكذا كثرة اللجّان التًّ نصبت لطرح المشارٌع الإصلبحٌة. إلا أنّ هذا 

التطوّر الكمًّ لم ٌكن مرفوقا بتطوّر على الصّعٌد النّوعً، الأمر الذي أدى كنتٌجة حتمٌة إلى 

 تدهور مردود المإسّسة التربوٌة.
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ت التًّ باشرتها وزارة التّربٌة الوطنٌة خاصة بعد التّسعٌنات، نجد فإذا تصفّحنا سلسلة الاصلبحا

أنّها منصبّة حول فكرة الجودة والنّوعٌة، التً اتّخذها معظم الوزراء الذٌن تعاقبوا على رأس 

القطاع، كشعار لمشروعهم الإصلبحً هذا بعدما طُعنت المدرسة فً جوهرها، وتعرّضت لشتّى 

الفوضى مونتال، المظلومة التربوٌة، بل   -ٌث عنها، باستخدام عباراتأنواع السُخرٌة عند الحد

ٌُنظر إلٌها على أنّها مدرسة" مرٌضة" و"منكوبة"، كما وصفها الرّبٌس الرّاحل محمد  أصبح 

( الذّي دق ناقوس الخطر بالنّظر إلى المستوى الذي آلت إلٌه المدرسة 1992بوضٌاؾ )

 الجزابرٌة.

ٌُنصب  على رأس القطاع، سٌصفه بعد ذلك بالكارثً، وٌدعو بالتالً إلى وأصبح كلّ وزٌر 

كضرورة ملحّة لإعادة التّوازن  -إن أمكن القول–الاصلبح أو بالأحرى إلى إصلبح الاصلبح 

للمنظومة التّربوٌة، التً ٌبدوا أنها لم تجد لنفسها مخرجا لحدّ الآن. و بالتالً  فان المدرسة 

لبت معظم المهتمٌّن بالحقل التّربوي، فً حالة أزمة ناتجة عن تظافر الجزابرٌة  كما جاء فً تحلٌ

 مجموعة من العوامل أبرزها:

ؼٌاب استراتٌجٌة واضحة لتسٌٌر المنظومة التّربوٌة، وانعدام الدّقة والوضوح فً الرّإٌة منذ  -

 .2003بداٌة الإصلبح مباشرة بعد الاستقلبل إلى ؼاٌة إصلبحات 

ة، والإعتماد على النّماذج الجاهزة والعمل على نقلها سواء فً تشخٌص تبنًّ نظرٌات ؼربٌ -

 الأزمة، أو فً رسم البرامج الإصلبحٌة.

ٌّة، تروّج لمعارؾ تتناقض فً كثٌر من الحالات ما تروّج له مختلؾ  - مناهج جافة تقلٌد

ٌّة وامتثالٌة الم ) مجلة عالمإسّسات الاجتماعٌة، تساهم فً إٌجاد شخصٌة نمطٌة خضوع

، تسلمّ بما إقتنته من كم معرفً ومعلوماتً، وتتناقض واحتٌاجات (208التربٌة،مرجع سابق ص 

المجتمع والواقع الاقتصادي الجدٌد، حٌث لا ٌجد الخرٌّج فرصة عمل مناسبة، وبالتّالً فإنّ 

ٌّة المجتمع، نظرا لؽٌاب البعد المستق الشّهادة التً ٌحملها، بلً فً لا تُإهّله للئسهام فً حرك

  المناهج، التً ظلتّ معنٌة بالماضً

ٌٌَن وظٌفٌٌن" ) ( 79ص  ،مرجع سابق ،موهوب حروشوبالتّالً فهً لم تفلح إلاّ فً تخرٌج "أم

ٌّة.ا ٌّة، إلا أنّهم عاجزون عن توظٌفها فً الحٌاة الٌوم  لذٌّن رؼم اكتسابهم للمعارؾ المدرس

نّاس وتصوّراتهم فً ظّل إنؽلبقها على ؼاٌات لقد أثبتت المدرسة عدم قدرتها على تؽٌٌر وعً ال

 محدودة الأفق، واكتفابها بتعلٌم ٌنتهً بانتهاء الامتحان.
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ٌّاته، وله  ٌّته وخصوص فهً إذا مدرسة متقوقعة على ذاتها عاجزة عن صنع "جٌل عولمً له هو

ٌّة )صالح لعبٌد ٌّته التً ٌتؤقلم بها مع التحوّلات العالم خاصة ونحن  (70ص  ،مرجع سابق ،عالم

 نعٌش مطلع الالفٌة الثالثة، ألفٌة العولمة الشاملة.

طؽٌان الجانب الأحادي العمودي على العلبقات البٌداؼوجٌة، التً تتَجه من الأعلى الى الأسفل، -

وبذلك ٌكون الخطاب المدرسً قد أؼفل احدى مكوّنات البٌداؼوجٌا المعاصرة، المتمثّلة  فً 

ٌُفترض أن تكون المدرسة مكان ٌتعلمّ  فٌه الأطفال فن التّعبٌر والتّواصل. فً  الوقت الذي 

ٌّة ) التّعبٌر، باعتباره جوهر الانسان،  Taharوكذا فن التّواصل، باعتباره أساس الحٌاة الجماهٌر

Kaci , 2003 . PP 127-128.( 

نمٌة الدّعامة عدم اعتبار التّعلٌم استثمار فً العنصر البشري، فً الوقت الذّي تشكّل فٌه التّ  -

ٌّة لأنظمة التّربٌة والتّعلٌم، وفً الوقت الذّي أضحى فً المجتمعات المتقدمة أرقى وأثمن  المركز

 الاستثمارات كلهّا.

ضعؾ تؤهٌل المدرّسٌن بسبب ضعؾ التّكوٌن الأكادٌمً والبٌداؼوجً، هذا من جهة، ومن جهة  -

بٌة، استلزم اللجّوء إلى المستخلفٌن، هذه أخرى، فإن ضعؾ التّؤطٌر الذي ٌعانً منه قطاع التّر

الفبة من الأساتذة نظرا "لعدم إرتباطها بمنصب عمل دابم، قد تكون علبقتها بمنصبها علبقة 

ضؾ  (96ص مرجع سابق، ،)مجلة عالم التربٌةمٌكانٌكٌة "أكثر من كونها علبقة عفوٌة تفاعلٌة"

 والتًّ تنعكس على أدابهم الوظٌفً. -ةجتماعٌّ ة والاالمهنٌّ –ه، ظروؾ هإلاء الأساتذة إلى ذلك كلّ 

ٌّة، وبالتّالً الارتجالٌة فً إتّخاذ القرارات. فالإصلبح فً الجزابر ؼالبا  - ضعؾ البحوث التربو

ما ٌنظر إلٌه على أنّه مجموعة من التّصحٌحات الظّرفٌة، حٌث ٌتوقّؾ الاصلبح بمجرد إختفاء 

 جسّدطاب بٌداؼوجً متماسك ٌؤخذ ؼاٌات شمولٌة وٌفشل "فً صٌاؼة خالى إلى ما أدّ الأعراض 

 (.70ص  ،نفس المرجع ،)صالح لعبٌد حقة"اهنة واللّب ة، وخصوصٌات المرحلة الرّ أهداؾ تربوٌّ 

ٌُؤخذ أٌضا على عملٌة الإصلبح، أنّها لم تستفد من البحوث التربوٌة فً اتخاذ القرارات وعدم  وما 

ٌّا، ستبقى الحلول ترجمة نتابج تلك البحوث فً برامج قابل ة للتطبٌق والتربٌة. "إن لم تنضج علم

ٌّة ) ٌّة حلولا هشة ووهم ، (127-126ص  ،2010 ،آٌت حملًالمطروحة للمشكلبت التربو

ٌّق، فإن أبان  فالشعوب المتقدّمة لا تُعدّ الاصلبح إلاّ بعد إخضاعه على التجربة على مستوى ض

ٌّدة، عمّمته وإلاّ سٌبقى مجرّد  .فكرة تحتاج إلى نظرة أخرى عن نتابج ج

طؽٌان البعد السٌاسً والاٌدٌولوجً على كلّ محاولات الإصلبح، وبالتّالً تهمٌش الكفاءات  -

ٌّة. إذ هناك من ٌعتقد أن من ٌناقشون أمور التّربٌة فً الجزابر، لٌسوا من أهل  ٌّة والتربو العلم

 (.70ص  ،نفس المرجع ،ح لعبٌدالاختصاص، ولا فً مستوى المشارٌع المطروحة للنّقاش )صال
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ٌاق أشار "نور وفً هذا السّ .ة جاعة والفعالٌّ الأمر الذي جعل الحلول المقترحة تتّسم بانعدام النّ 

ربٌة على ؼرار قدم، تضع ملؾ التّ ً تهدؾ فعلب إلى التّ ظمة التّ المجتمعات المنّ  ٌن الثعالبً"أنّ الدّ 

ا عندنا  فً الجزابر فإن خبراء ومختصٌن، أمّ  بٌن ٌديّ  –ة ات الأخرى ذات نفس الأهمٌّ الملفّ 

 Nourddine.) وحدها القادرة على قٌادة قاطرة الإصلبح"  ة هًالسٌاسّ  ابع هو أنّ الاعتقاد الشّ 

Toualbi Thaâlibi :. 2004 pp 9-10) 

كما أنّ فشل الإصلبحات ، إنّما ٌرجع أٌضا إلى التّكتّم عنها وعدم طرحها للنّقاش ولإبداء  -

ٌّا على مشاركة دٌمقراطٌة الرّ  ٌُفترض أن ٌكون مشروع الإصلبح مبن أي، فً الوقت الذي كان 

د َّمجر -كما فً العدٌد من الدول العربٌة -لكل الفاعلٌن . وهكذا بقً الإصلبح فً الجزابر

 "تعلمات بٌروقراطٌة مفروضة من الاعلى بدلا من أن تكون انخراط واعً عقلبنً ووجدانً

اس فً القرارات عن طرٌق إشراك النّ ( 73ربٌة، مرجع سابق، ص )مجلة عالم الت

 ً ٌتطلبّها فهم الواقع وتشخٌصه.والاستراتجٌات التّ 

تراجع منظومة القٌم النّاتجة عن تراجع المإسّسات التّعلٌمٌىّة لإنتاج القٌم المجتمعٌة، خاصّة ما  -

ٌّمً الاسلبمً. وهذا بالنّظر الى حجم ال ظّواهر السّلبٌة التًّ ؼزت الوسط ٌتعلقّ بالجانب الق

المدرسً الٌوم، كالعنؾ وتعاطً المخذّرات ومظاهر اللّبمبالاة التً تبدو فً ممارسات الشّباب 

ٌّة )المرجع نفسه  (.124ص ، الٌوم

تراجع اللؽة العربٌة وهذا باعتراؾ الوزٌر السابق للقطاع " أبو بكر بن بوزٌد"، الذي أشار الى -

ٌّة. بؤدابها ونصوصها وفكرها وثقافتها ،الوضع السًّء للؽ سواءا فً المدارس أو  اٌة للؽة العرب

ٌّة نتٌجة ) محمد  الجامعات معلنا عقم طرق وأسالٌب تدرٌسها، والتً لا تإدّي فً نظره الى ا

 (. 37-36ص ص ، 2014، بوهادي

الاصلبحٌة منذ  وبالرّؼم من أنّ الجزابر قد جعلت من مبدأ التّعرٌب  احدى أولوٌات مشارٌعها

ٌّة  –كما ٌبدو فً خطاباتها الرسمٌّة –الاستقلبل  الاّ أنّ الواقع ٌثبت تراجعا ملحوظا للّؽة العرب

ٌّة، أم على مستوى الدّراسات  لدى الأجٌال الصّاعدة. سواءا على مستوى الممارسات  الٌوم

ٌّة، النّاتج عن عقم طرق التّدرٌس والتّبلٌػ التً لا تعلمّ النّ  اشبة الذّوق ولا تمدّهم بؤسلوب الجامع

الممارسة، الذّي من خلبله ٌكتسبون العادات اللؽّوٌة القوٌمة  كتابة و تعبٌرا. خاصّة اذا كان 

ٌّز بٌن "اللّؽة وعلم تعلٌم اللّؽة ". كما جاء على لسان "عبد المجٌد مزٌان" )وزٌر  المدرّس لا ٌم

ٌّد،الثّقافة سابقا( فً سٌاق انتقاده للمدرسة الجز ٌّة العاجزة عن تمكٌن  التلمٌذ من الآداء الج  ابر

 ،هو " فرٌسة المحٌط" )محمد بوهادي–فً نظره  –والتّؤثٌر الإٌجابً فً المحٌط ،بل أصبح 

 المرجع نفسه(.
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كثافة البرامج التً  وقٌٌم ،عدم فعالٌة طرق التّ وٌة، كهذا بالاضافة إلى ضعؾ الوسابل الدٌداكتٌ-

ها نقابص كان قد كلّ  لأقسام،م، وعدم متابعة التلبمٌذ ذوي الصعوبات، اكتظاظ اأثقلت كاهل المتعلّ 

)اثر تنصٌبه للًّّجنة الوطنٌة لإصلبح المنظومة رؾ بهاتوأع "زٌز بوتفلٌقةععبد ال" لسٌداأشار إلٌها 

ٌّة( ة لدى الشباب وكذا مٌّ إلى نسبة الأُ  امشٌر ، كما اعترؾ بوجود تمدرس ؼٌر عادل،التّربو

 ,Nourddine Toualbi) بات على مستوى المدرسة والجامعةسرّ ع نسبة التّ ارتفا

Thaâlibi : opcit. P 28.كلها عوامل ساهمت فً عرقلة بناء تعلٌم ذو نوعٌة .) 

ٌّدة "نورٌة   أمَا عن الاصلبحات الرّاهنة، وبعد تقٌٌم المسإولة الأولى  لقطاع التّربٌة والتّعلٌم، الس

(، وتثمٌنها لبعض جوانبه، تصرّح بؤن 2013-2003ة من الاصلبح )بن ؼبرٌط" لعشرٌة كامل

ٌّة  لم تبلػ مرحلة الجودة و  –رؼم الجهود المبذولة والامكانٌات المستثمرة  –المدرسة الجزابر

ٌّة المطلوبة، مما جعلها تتسابل عن مواطن الخلل، ومن ثمّة التّفكٌر فً آلٌات الخروج من  النوع

آل الٌها القطاع، أملب فً ترسٌخ مدرسة الجودة و النوعٌة القادرة على مواكبة حالة  التّدهور التًّ 

ٌّة الرّاهنة.   التحوّلات العالم

باشرت الوزارة الحالٌة جملة من الاصلبحات الجدٌدة والتًّ استهدفت ثلبث  ومن أجل ذلك،

 محاور كبرى: 

 إعادة البناء البٌداؼوجً. -

 الاحترافٌة المهنٌة. -

 لتّربوي.تطوٌر البحث ا -

إعادة البناء البٌداؼوجً: من خلبل إعادة طرح مسؤلة المقاربات والمناهج، وإعادة تصمٌم -

ٌّما ما  الكتاب المدرسً وعصرنته بما ٌضمن تنمٌة منسجمة لشخصٌة الطّفل الجزابري، لاس

ذ قادر ٌتعلقّ بالطّور الابتدابً، وهذا للئرتقاء به من تلمٌذ ٌحسن الحفظ على ظهر قلب، إلى تلمٌ

على الملبحظة والتّحلٌل والتّركٌب والإبداع التً تعتبر مإشّرات الملمح الفكري لمواطن الألفٌة 

 الثالثة )كما جاء فً خطاب الوزٌرة(.

ٌّة: ولدى جمٌع الفاعلٌن، سواء كانوا معلمّون، مدراء، مستشارون ومساعدون  - الاحترافٌة المهن

ٌّون، عن طرٌق التّكوٌن الذي ٌبدو  أنّه لم ٌكن فً المستوى. تربو

أشارت الوزٌرة إلى ضرورة إعادة النّظر فً شروط التّوظٌؾ بعدما أثبت  وفً هذا الصّدد،

إلا أنّهم ٌفتقرون للمإهّلبت  المٌدان أن نسبة من المعلمٌّن رؼم حصولهم على شهادات جامعٌة،

جاع المعاهد التّكنولوجٌة البٌداؼوجٌة المطلوبة لاحتراؾ مهنة التّعلٌم ما ٌستدعً ضرورة إستر

 .(revue Educ- Recherche,n°9,2014,p16) وتفعٌلها وتحدٌثهابؤجهزةعصرٌة للتّربٌة
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البحث التّربوي وتطوٌره وتثمٌن كل المبادرات فً هذه المجال وتحفٌزها وهذا بتدعٌم مراكز -

عدمة، باستثناء البحث وتعزٌزها، وكلّ الهٌاكل المخصّصة للبحث التّربوي التًّ تبدو شبه من

ٌّته INREالمركز الوطنًّ للبحث فً التربٌة ) ( والذّي ٌؽلب علٌه الطابع الإداري. ما ٌحدّ من فعال

فً مجال البحث التّربوي، فً انتظار الارتقاء به، إلى مإسّسة ذات طابع علمً 

 .(revue Educ- Recherche,n°9,2014, p18)وتكنولوجً.

ٌز المبادرات فً هذا المجال، لأمر ضروري لتطوٌر الممارسة وتحف تدعٌم مراكز البحث، إنّ -

التّربوٌة ولفهم وتشخٌص الكثٌر من الظّواهر التًّ طفت على السّطح التّربوي فً الآونة الأخٌرة، 

أبرزها بل وأخطرها ظاهرة العنؾ فً الوسط المدرسً وعلى مستوى كل الأطوار، والتً تعبّر 

ٌّة على وجه التّحدٌد.عن إنهٌار منظومة القٌم المجت  معٌة عموما، والقٌم المدرس

هذا، وٌتطلبّ علبج الأزمة من زاوٌة أخرى، تبنًّ النّمط الأفقً للعلبقات التّربوٌة ،حٌث تُمنح 

ٌّة، وتكون فٌها القٌادة لأهل المعرفة وذوي الخبرات  فٌها فرص ابداء الرّأي لكل الفبات المعن

. فٌما ٌؤخذ الحكّام موقع المنظّرٌن لتلك القرارات، والحارسٌن المعمّقة، فتصبح هً صاحبة القرار

)ولو أن ذلك ٌبدو صعب التّحقٌق والمنال( هذا ما أشار الٌه أحمد   مجتمعاتهمعلى مصالح 

المهدي عبد الكرٌم كاقتراح لتجاوز دول العالم العربً ككلّ أزمتها التّربوٌة)أحمد المهدي عبد 

على حالة الجزابر، باعتبارها جزءا -فً اعتقادنا  -الذي ٌنطبق ( )الأمر73، ص1999 ،الكرٌم

 من هذا العالم،حٌث تتقاسم معه العدٌد من العوامل المشتركة(.

إنّ  هذه الرّإٌة، تندرج فً اطار الدّعوات المتطرّفة التًّ تقترح القطٌعة كحلّ وحٌد لإصلبح "ما  

رؾ النّظر عن مفهوم الاصلبح الذّي أبدى فشله  وص أفسده الدّهر"  فً منظمة التّربٌة والتّعلٌم،

كما جاء على لسان السّوسٌولوجً  المؽربً" عبد الكرٌم   –مرّات عدٌدة. وهذا باحداث 

ٌّة")عبد الكرٌم ؼرٌب  –ؼرٌب" ٌّة وتدبٌر ٌّة و سٌاس ٌّة ومعرف (. 36ص  ،2014 ،" ثورة فكر

 لمعنى الذّي دعا الٌه الفٌلسوؾ الالمانً " علهّا تقودنا الى خلق بشر مختلؾ عن البشر العادٌٌن با

" اثر انهزام بلده أمام "نابولٌون"، وبعدما أدرك أن الهزٌمة كانت تربوٌة قبل  Fisht"  فخٌت"

 (. 25ص ، 2008، أن تكون عسكرٌة )محسن خضر

ب فالأزمة اذا، لا تعدو  أن تكون مجرّد أزمة قطاع ،بل أزمة مرتبطة بالكلّ المجتمعً المركَّ  

ٌّة، والنَ  ٌّة، والتكنولوج ٌّة، الاقتصاد تٌجة، عدم القدرة على اعداد بكلّ مجالاته وقطاعاته: السٌّاس

 مواطن جزابري كؾء، قادر على مواكبة مستجدات  العصر ورهاناته الجدٌدة. 

ة وفً ختام  هذا المقال، وبالرّجوع الى الدّراسات والتّقارٌر التً نشرتها وزارة التّربٌة الوطنٌّ 

ٌّة فً الوقت الرّاهن.  الحالٌة،ثمّة تحدٌّات كبرى لا تزال تواجه المدرسة الجزابر
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فهً ملزمة ومطالبة بمواجهة متطلبّات الألفٌة الجدٌدة اذا أرادت أن ترتقً بؤدابها الى مستوى 

ٌّة على الأقلّ. )فما ٌقال عنها عموما أنّها لٌست فقط بعٌدة عن ا ٌّة، أو العرب لمقاٌٌس المقاٌٌس الدول

ٌّة، بل لٌست فً مستوى الدّول  ٌّةالدول ٌّة(. العرب  ، ولا حتَّى المؽارب

ٌّة الجهود  ٌّة الملقاة على رأس القطاع، نتساءل عن مدى فعال ومع تقدٌرنا لحجم و ثقل المسإول

الَّتً تُبذل  حالٌا. فهل ستنجح من اخراج منظومتنا من الأزمة؟ أم ستنطبق علٌنا فعلب المقولة 

الفة ذكرها:"لا ٌمكن اصلبح ما أفسده الدّهر"، خاصّة وأنَّ الأزمة  قد تكسّلت منذ عقود السّ 

 طوٌلة.

 المراجع 

 2006. 2ؼٌاث بوفلجة: التربٌة والتعلٌم فً الجزابر، دار الؽرب للنشر والتوزٌع. ط  .1

عالم مجلة عالم التربٌة: أزمة التربٌة و التعلٌم فً المؽرب وفً العالم العربً. منشورات  .2

 . 2014. 24التربٌة. المؽرب. العدد 

3. Chems -Eddine  Chitour: L’éducation et la culture en Algérie, des origines à 

nos jours. ed , ENAG 1999. 

4. Kamel Kateb : Ecole, population et société en Algérie . l’Harmattan,  Paris, 

France. 2005. 

5. El Hadi Saada : Les langues et l’école : bilinguisme inégal dans l’école 

Algérienne. Ed peter lang, SA berne, 1983. 

 .2002، 1ػجل اٌمبكه ف١ًٙٛ: اٌّلهٍخ فٟ اٌغيائو ، ؽمبئك ٚاّىبلاد ، عَٛه ٌٍْٕو ٚاٌزٛى٠غ ، ٛ .6

7. Mahfoud Bennoune : éducation, culture et développement en Algérie. Bilan et 

perspectives du système éducatif. Marinor. ENAG. Alger., 1
er 

 ed, 2000. 

التكوٌن التربوي فً العالم وفً الجزابر، دراسة لمفاهٌم و :حبٌب تلوٌن: التكوٌن فً التربٌة .8

 .2002تارٌخٌات وفلسفات وتقنٌات. دار الؽرب للنشر والتوزٌع. بدون ط .

م والتكوٌن المهنً والعمل المنتج ، دراسة تشخٌصٌة تقٌٌمٌة نذٌر ٌربح : التفاعل بٌن التعلٌ .9

دار هومة للطباعة والنشر  .2000إلى سنة  1962للمنظومة التربوٌة فً الجزابر من 

 .0120 .بدون طبعة .الجزابر .والتوزٌع

أبو بكر بن بوزٌد: إصلبح التربٌة فً الجزابر. رهانات وإنجازات. دار القصبة للنشر.  .10

 .2009الجزابر. 

11. Khaled Chaib : Plaidoyer pour une école  créatrice de renaissance Ed. 

MUSK. Alger .2002. 



258 

 

12. Institut National de Recherche en Education(INRE) : les tics au service de 

l’éducation. Revue educ- recherche N°2 .2011. 

13. Institut National de Recherche en Education(INRE) : Conférence nationale 

sur l’évaluation à mi-parcours de la réforme de l’école Algérienne. revue  

Educ recherche N° 9, 2014. 

مجلة بحوث  .المعهد الوطنً للبحث فً التربٌة : التقٌٌم الوطنً وتطوٌر المنظومة التربوٌة .14

 . 3.2012وتربٌة.العدد 

، بٌن الأسس النظرٌة الجزابرٌةحات التربوٌة الكبرى فً المدرسة زاهر كشان: الإصلب .15

 .2013. 1والممارسات الٌومٌة. دار كردودة للنشر والتوزٌع. الجزابر. ط

حناشً فضٌلة: محمد بن ٌحً زكرٌا: التوجٌه و الإرشاد المدرسً والمهنً من منظور  .16

 .2001التربٌة  وتحسٌن مستواهم.إصلبحات التربٌة الحدٌثة، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً 

إبراهٌم طٌبً: خطة التوجٌه المدرسً المعتمدة فً الجزابر ودورها فً تحقٌق الذات  .17

دراسة نفسٌة تربوٌة بمرحلة التعلٌم الثانوي الدٌوان  .والتوافق الدراسً والكفاٌة التحصٌلٌة

 .2013 .الجزابر .بن عكنون .الوطنً للمطبوعات الجامعٌة

18. Virginie Barret :L'orientation en présence des parents. cahiers pédagogiques 

N°465. septembre 2008. 

بدون  .داؼوجٌا والتعلٌمٌة. موفم للنشر .الجزابرٌموهوب حروش: خواطر مربّ فً الب .19

 .2010طبعة. 

 .1،2009طصالح لعبٌد: فً قضاٌا التربٌة. دار الخلدونٌة للنشر والتوزٌع. القبة. الجزابر  .20

21. Tahar Kaci : Réflexion sur le système éducatif. Casbah Edition. 2003. 
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