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  ملخص
في هذا المقال ǽحاول الǼاحث الǼحث في مقارȃة تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة Ǽالكفاǽات 

ǽمǽسلاسة الانتقال بـتعل Ȑة ومدȃالأهداف إلى المقارǼ ةȃة من المقارǽȃة اللغة العر
Ǽالكفاǽات ، و مدȐ فاعلǽة المقارȃة Ǽالكفاǽات في تعلǽم اللغة العرǽȃة، محاولا 
حصر التحدǽات التي تواجه مقارȃة تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة Ǽالكفاǽات، مقترحا 

ǽالكفاǼ ةȃات الراهنة أمام المقارǽة  الحلول الكفیلة بتجاوز التحدǽفǽȞ ات، و
الاستفادة من اللسانǽات التطبǽقǽة في تفعیل هذه المقارȃة، وتوظیف لسانǽات 
النص في هذه المقارȃة، وسبل  توظیف  اللسانǽات التواصلǽة في تعزȄز هذه 
المقارȃة، والوقوف على  دور الوسائل التكنولوجǽة في تعزȄز هذه المقارȃة هذا 

مقارȁة تعلǻمǻة اللغة :" ل مقال موسوم بـما سیتناوله الǼاحث بتوسع من خلا
  "العرǻȁة Ǻالكفاǻات بین الطموح النظرȏ والتحدȏ التطبǻقي

  .المقارȁة، تعلǻمǻة اللغة العرǻȁة، المقارȁة Ǻالكفاǻات: الكلمات المفتاحǻة
Educational approach the Arab language competencies 

between theoretical and applied the ambitious 
challenge  

Abstract 
     In this article, the researcher tries to search in Arabic 
language competencies of educational approach. The 
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extent of the smooth transition Arabic language from the 
approach objectives to the approach competencies , And 
the effectiveness of the approach competencies in the 
teaching of the Arabic language talents. Attempting to limit 
the challenges facing the educational approach of the 
Arabic language talents, A proposal of solutions to 
overcome the current challenges to the competencies  
Approach, And how to benefit from the Applied Linguistics 
in activating this approach, The recruitment of linguistics 
text in this approach, And the recruitment of  comuncative 
linguistics in promoting this approach ,and Stand on the 
role of technology in promoting this approach, This is what 
the theme of the expansion of the researcher in the article" 
Educational approach the Arab language competencies 
between theoretical and applied the ambitious 
challenge  "  
Key words  :  The Approach, Arabic Language Learning, 
The approach competencies. 

  مقدمة
إن الحدیث عن تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة  هو حدیث عن                       

استراتیجǽة اعتمدت في تعلǽم اللغة العرǽȃة اتسمت Ǽالمقارȃة Ǽالكفاǽات وهي 
لأنها تجاوزت  تجرȃة رائدة لو تم التنǼه للرؤǽة الممیزة التي تحملها هذه المقارȃة

Ǽعد التلقین تجاوزت المتمدرس المتفرج لتصنع لنا متمدرسا ǽسهم في انتاج 
المعرفة بل حولت بوصلت العملǽة التعلǽمǽة من المعلم إلى المتعلم حیث وظفت 
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في هذه الاستراتیجǽة نتائج علم النفس وعلوم الترǽȃة ومعطǽات اللسانǽات 
لجانب النظرȑ والمعرفي حول المقارȃة التطبǽقǽة إلا أن الملاحظ هو غزارة ا

Ǽالكفاǽات بینما النزول إلى أرض الواقع ǽصطدم المتتǼع Ǽالبون الشاسع بین 
المؤسسات النظرȄة لمقارȃة تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة Ǽالكفاǽات وتطبǽقاتها الفعلǽة 
حیث مقارȃة تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة Ǽالأهداف تفرض نفسها على أرض الواقع 

ǽم غȞحǼ اتǽالكفاǼ ةȃالأهداف إلى المقارǼ ةȃاب السلاسة في الانتقال من المقار
الانتقال المفاجئ Ǽلا تدرج خلȘ تحد Ȟبیر أمام المتصدین للعملǽة التعلǽمǽة 
للاندماج مع هذه المقارȃة خاصة إذا علمنا Ǽأن معظم المعلمین والأساتذة 

اف ثم یجد نفسه أمام أمضى عقدا أو عقدین فأكثر متمرسا في المقارȃة Ǽالأهد
مقارȃة جدیدة تستدعي منه تحیین معارفه على الدوام والتحضیر المستمر 
والمتاǼعة الدائمة والتقوǽم المتواصل فالنشط استطاع أن ǽحدث شǼه توازن بین 
المقارȃتین بینما الǼعض الآخرأخذ اسم المقارȃة Ǽالكفاǽات وحافظ على إجراء 

ǽا، فما مدȐ سلاسة الانتقال في تعلǽمǽة اللغة المقارȃة Ǽالأهداف تطبǽقا فعل
العرǽȃة من المقارȃة Ǽالأهداف إلى المقارȃة Ǽالكفاǽات ؟ ما مدȐ فاعلǽة المقارȃة 
Ǽالكفاǽات في تعلǽم اللغة العرǽȃة؟ ما هي التحدǽات التي تواجه مقارȃة تعلǽمǽة 

ت الراهنة أمام اللغة العرǽȃة Ǽالكفاǽات؟ ما هي الحلول الكفیلة بتجاوز التحدǽا
المقارȃة Ǽالكفاǽات؟ Ȟیف ǽمȞن الاستفادة من اللسانǽات التطبǽقǽة في تفعیل هذه 

Ȟیف ǽمȞن الاستعانة بلسانǽات النص في هذه المقارȃة؟ هل ǽمȞن أن ; المقارȃة؟
نوظف اللسانǽات التواصلǽة في تعزȄز هذه المقارȃة؟ ما دور الوسائل 

ȃة؟ هذه أسئلة وأخرȐ  سنتوسع فیها من خلال التكنولوجǽة في تعزȄز هذه المقار 
مقارȁة تعلǻمǻة اللغة العرǻȁة Ǻالكفاǻات بین الطموح :" مداخلة موسومة بـ

  "النظرȏ والتحدȏ التطبǻقي
  التعلǻمǻة -1
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إن التعلǽمǽة علم یهتم ǼالتدرȄس فقد ظهرت في Ǽعض مراكز الǼحث العلمي  
واد التعلǽمǽة من صǼغته عند الغرȃیین Ȟتخصص ǽعمل على نقد تدرȄس الم

الفنǽة التي تعتمد على مواهب المدرسین واجتهاداتهم وتجارȃهم الفردǽة لȞǽسǼه 
طاǼعا علمǽا تحلیلǽا بل الانطلاقة الفعلǽة لهذا العلم  واكتمال معالمه Ȟعلم 

اكتسبها من خلال نتائجه وما توصل إلǽه علماؤه في هذا )دیداكتȞǽي (مستقل 
النشاȋ العلمي التحلیلي المعقلن Ǽعد رفضهم للاتǼاعǽة الصدد وتبني وضعǽة 

القائمة على التقلید الأعمى للطرائȘ والمناهج الفلسفǽة التي Ȟانت البیداغوجǽا 
  . )1(تقترحها على المشتغلین ǼالتدرȄس 

 la » في ȞتاǼه  ȞJ.C.GAGNONما ǽعرف جون Ȟلود غانیون 
didactique d’une discipline »)ك مادǽةدیداكت (الآتيȞ ةǽمǽالتعل) :2 (

  : اشȞالǽة إجمالǽة ودینامǽة تتضمن
  . تأملا وتفȞیرا في  طبǽعة المادة المدرَّسة، وȞذا في طبǽعة وغاǽات تدرȄسها - أ
إعدادا لفرضǽاتها الخصوصǽة، انطلاقا من المعطǽات المتجددة والمتنوعة  - ب

   .الخ...Ǽاستمرار لعلم النفس والبیداغوجǽا وعلم الاجتماع
 دراسة نظرȄة وتطبǽقǽة للفعل البیداغوجي المتعلȘ بتدرȄسها - جـ

التعلǽمǽة تحلول الوقوف على الإشȞالات المتجددة والمستجدة التي ǽطرحها 
المشتغلون Ǽالعملǽة التعلǽمǽة Ȟبناء المناهج وإعداد المقررات التعلǽمǽة وتقوǽمها، 

ت الحقǽقة التي تكمن وراء وتكوȄن المدرسین المؤهلین لتحدید العوائȘ والصعوǼا
العملǽة التعلǽمǽة ثم وضع الحلول الناجعة والكفیلة Ǽالحد من تفاقه هذه 

 )3(الصعوǼات 
التعلǽمǽة نسȘ تبلǽغي تواصلي ینبني على دعامتین الأولى الممارسة الإجرائǽة 
للمهارة أȑ العملǽة التعلǽمǽة ذاتها والأخرȐ التقوǽم وهما عنصران لاǽقوم أحدهما 

ون الآخر لأن تفاعلهما یؤدȑ إلى الاكتساب والتطوȄر والنضج وتجاوز د
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النقائص فیتم التمییز داخل نطاق الظواهر النفسǽة بین الإدراكات الحسǽة 
  ).4(والمشاعر الوجدانǽة والعملǽات الفȞرȄة والأفعال الإرادǽة

هو ما التعلǽمǽة تحاول إیجاد الانسجام بین جمǽع مȞونات العملǽة التعلǽمǽة و 
یجعل المتصدȑ للعملǽة التعلǽمǽة ǽحرص على هذا التكامل الموجود بین هذه 

أن ǽضمن أن المادة التي ǽقدمها للمتعلم " العناصر وهو ما ǽفرض على المدرس
  ).5"(تتصل Ǽالأهداف والأغراض التي ǽحس بها المتعلم

  :المقارȁة Ǻالكفاǻات -2
Ǽ ة ظهرتǽوȃاسة ترǽالكفاءة هي سǼ ةȃة سنة المقارǽȞȄات المتحدة الإمرǽالولا

Ȟرد فعل على التقنǽات التقلیدǽة التي Ǽاتت معتمدة في التدرȄس والتي  1968
تقوم على تلقین المعارف النظرȄة وترسیخها في ذهن المتعلم في شȞل قواعد 
تخزȄنǽة نمطǽة ، فهي منهج بیداغوجي یرمي إلى جعل المتعلم قادرا على 

جتماعǽة عن طرȘȄ تثمین المعارف المدرسǽة، وجعلها مجابهة مشاكل الحǽاة الا
  )6(صالحة للاستعمال والممارسة في مختلف مواقف الحǽة الیومǽة 

Ȟما أن المقارȃة Ǽالكفاǽات هي رد فعل لقصور المقارȃة Ǽالأهداف نظرا لعدم 
التوصل للأهداف المرجوة نظرا للرؤǽة التجزȄئǽة للمعرفة فلا تتنظر إلى المعرفة 

ة متكاملة وهذا أهم قصور إضافة إلى الترȞیز على المحتوǽات وإغراق Ȟوحد
المتعلم Ǽسیل من المعارف غیر الضرورȄة والتي لا تتماشى ومتطلǼات الحǽاة 

  )7(وتطورات العصر ولا تسمح للمتعلم من استثمارها في الحǽاة العملǽة 
  القدرات العقلǻة جوهر اهتمام المقارȁة Ǻالكفاءة -3

) LOCKE(هتمام المقارȃة Ǽالكفاءة هو العقل حیث یؤȞد جون لوكإن جوهر ا 
ممثل الترǽȃة التروǽضǽة على أن الغرض من الترǽȃة لا Ȟǽمن في أحد فروع 
المعرفة، وإنما هو تهیئة عقل الفرد عن طرȘȄ الإدراك العقلي حتى Ȟǽون 

كون مستعدا لتعلم أȑ جانب من جوانب المعرفة، فالأفȞار والمحاكمات إنما تت
عن طرȘȄ الإدراك العقلي Ǽعد أن تكون الحواس قد قدمت مواد الخبرة، وأن هذا 
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الإدراك العقلي إنما ینمى عن طرȘȄ تروǽض القوȐ العقلǽة وملكات النفس لا 
  )8(عن طرȘȄ الإدارك الحسي

حیث یهدف من وراء تعلǽم تلمیذه   )Rousseau(هذا الرأǽ ȑسنده رأȑ روسو 
وم الطبǽعǽة إلى تزوȄد عقله Ǽالمعرفة العلمǽة وتعلǽمه العل    )Emile(إمیل 

طرȄقة الحصول علیها ذاتǽا من خلال الممارسة الحǽاتǽة مما أدȐ إلى الاهتمام 
أكثر  Ǽالقدرات الحسǽة والعقلǽة ، وجعل الهدف من الترǽȃة العلمǽة لǽس حشو 

 ȑة أǽات المعرفة العملǽه على عملǼȄالمعلومات، وإنما تدرǼ ه على العقلǼȄتدر
Ǽالممارسة ) المنهجǽة( والتقنǽة) الحقائȘ العلمǽة( Ȟفاءات العلوم المفاهǽمǽة 

الذاتǽة ذلك حتى تتحول الاحسلسات الملموسة إلى أفȞار مجردة تدخل خبرة 
الفرد ومعرفته، وǼالتالي یتسنى له توظǽفها في مواقف أخرȐ من حǽاته الیومǽة ، 

لى أفȞارا ولكن دون القفز الفجائي من Ȟما یؤȞد على تحوȄل إحساساتنا إ
الأشǽاء المحسوسة إلى الأفȞار المجردة ، وذلك لأن الوصول إلى الثانǽة لا 
Ȟǽون إلا عن طرȘȄ الأولى، لتكون الإحساسات دلیلنا الدائم في حرȞة النفس 
الأولى لنستغن عن الكتب ولنلجأ إلى العالم ولنجعل الحقائائȘ ثقافتنا 

الǼعد هو الذȑ تم استثماره في مقارȃة اللغة العرǽȃة Ǽالكفاǽات هذا ) 9(الوحیدة
فلم ǽعد الاقتصار على الحشو یجدȑ نفعا Ǽقدر ما ǽحقȘ التعلǽم الذاتي من 

 Ȑفاءة المتعلم وتفاعله مع المحتوȞ مة تثبتǽفوائد عظ.  
  الترǻȁة العلمǻة أهم دعائم المقارȁة Ǻالكفاǻات -4

ومات الترǽȃة المقارȃة Ǽالكفاǽات فهي تكتسي أهمǽة إن الترǽȃة العلمǽة من أهم مق
عظǽمة في تعلم المتعلم عن طرȘȄ الممارسة والملاحظة المǼاشرة والاكتشاف 
الذاتي قصد إكساǼه المعرفة العلمǽة التي تمȞنه من إدراك ما ǽحǽط Ǽه من 
ǽقة العلمȄاع الطرǼاتǼ ȑالیدوǼ اقتران العقلي ȑة خلال النمو العقلي والجسمي أ

الملائمة في الǼحث عن المعرفة Ǽمعنى الطرȄقة الاستقرائǽة والطرȄقة الفرضǽة 
الاستنǼاطǽة ذلك قصد استقصاء الحقائȘ وتحقیȘ المحافظة على الذات، 
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وǼالتالي على الحǽاة من خلال التكیف مع المحǽط إضافة إلى توفیر اللǽاقة 
یلة لتنمǽة القدرات العقلǽة والجسمǽة حیث جعل هذا من الترǽȃة العلمǽة وس

العقلǽة والیدوǽة ووسیلة للخروج Ǽالفرد من الاعتماد على الغیر إلى الاعتماد 
  ).10(على النفس 

  الǺعد النفعي البرجماتي أهم أǺعاد المقارȁة Ǻالكفاǻات -5
عدة تسمǽات وذلك حسب )Pragmatisme(لقد أخذت الفلسفة البرجماتǽة 

لنظرتها إلى    )Instrumentaliste(مجال التوظیف حیث سمیت Ǽالأداتǽة 
المعرفة والخبرة وللأشǽاء Ǽصورة تعبر على أنها وسائل وأدوات لتحقیȘ غاǽات 
 ȑمقدار النفع الذǼات التي تحققها وǽمة الغاǽقǼ اءǽمة الأشǽمها على قȞنافعة ولح

) Expérimentaliste(تجلǼه للفرد والمجتمع وسمیت Ȟذلك Ǽالفلسفة التجرȄبǽة 
ها على الطرق التجرȄبǽة في Ȟسب المعرفة وتحقیȘ الفروض لحل لتأكید

المشاكل التي ǽصادفها الفرد والمجتمع ذلك لأنه لا قǽمة لأǽة معرفة لا ǽمȞن 
  ) 11(استعمالها وتطبǽقها في الحǽاة الحاضرة والمستقبلة 

 إن الخبرة والتجرȃة مصدر للمعرفة ، فالأمور بنتائجها والعقل متولد من التجرȃة
الحسǽة ، وȄخضع في الوقت نفسه لمعǽار التجرȃة الداخلǽة وأعظم الأشǽاء نفعا 
ǼالنسǼة ارواد هذه الرؤǽة لǽس الغذاء والتنفس والحرȞة فحسب ، وإنما أعظم 

  )12(الأشǽاء نفعا هي سلامة التفȞیر، وعدم الوقوع في التناقض 
  الǺعد البنائي أساس المقارȁة Ǻالكفاǻات-6

لكفاǽات استمدت أسسها من النزعة البنائǽة وهي نزعة ظهرت إن المقارȃة Ǽا
مثیر ( Ȟردة فعل على النزعة السلوǽȞة التي Ȟانت ترهن التعلم في العلاقة 

أنه ینǼغي )Piaget( حیث یرȐ رائد النظرȄة المعرفǽة البنائǽة بǽاجǽه) استجاǼة
Ȟل لوجود نشاȋ عصبي Ǽعید عن ) مثیر استجاǼة( إعادة النظر في مبدأ 

استثارة خارجǽة، إذ لǽس ضرورȄا أن Ȟǽون هناك مؤثرا لحدوث النشاȋ العصبي 
،ولأن المؤثر لا Ȟǽون فعالا إلا إذا Ȟان هناك استعداد في الجسم أو الذات 
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والعلاقة  بین المثیر والاستجاǼة متǼادلة ما دامت الذات هي الواصلة بینهما، 
التي تنطلȘ من مبدأ التفاعل بین فالبنائǽة تطلȘ على Ȟل النظرȄات والتصورات 

الذات والمحǽط من خلال العلاقة التǼادلǽة بین الذات العارفة، وموضوع 
المعرفة، إضافة إلى ما تقوم علǽه من أسس Ȟتشجǽع المǼادرة لدȐ المتعلمین 
وانطلاقها من مبدأ أن المعلم لا ǽقدم معارف جاهزة للمتعلم وإنما یثیر فǽه 

 ، وǽقدم له التوجیهات التي تدفعه إلى استثمار موارده مجموعة من التساؤلات
لاكتساب المعارف Ǽعد اكتشافها ، وتنظǽمها وȃنائها Ǽصورة تسمح بتوظǽفها ، 
واستغلالها Ȟلما اقتضت الضرورة ذلك والمعلم في Ȟل الأحوال ǽعمل على 

  )13(تنظǽم أنشطة التعلم وتقیǽمها
  المتعلم جوهر المقارȁة Ǻالكفاǻات-7

إذا حاولنا "إلى أنه ) دوȑ (الرؤǽة الجدیدة جوهر اهتمامها المتعلم حیث ǽشیر إن 
سنȞتشف مجموعة مǼادئ عامة، فبدلا من .. أن نصوغ الفلسفة الجدیدة للترǽȃة 

السعي وراء سلطة علǽا نجد التعبیر عن الفردǽة وتنمیتها أهم Ǽحیث ǽستبدل 
خبرة وȃدلا من اكتساب التعلم من الكتب ومن المدرسین بتعلم من خلال ال

مهارات متفرقة عن طرȘȄ التدرȄب نجد اكتسابها Ȟوسائل لتحقیȘ أهداف ذات 
قǽمة حیوǽة للفرد وأخیرا استبدال الأهداف الثابتة Ǽأهداف ترȃوǽة تناسب العالم 

  )14"(المتغیر 
یؤȞد منظرو المقارȃة Ǽالكفاءات  ضرورة أخذ المهارات التي Ȟانت تكتسب عن 

Ȅب على أنها وسیلة لتحقیȘ الأهداف الترȃوǽة مما یتطلب إشراك طرȘȄ التدر 
المتعلم في بناء الأهداف الترȃوǽة التي توجه نواحي نشاطه في عملǽة التعلم 
ذلك لأنه لا یوجد في فلسفة التقدمǽة البرجماتǽة نقطة أكثر وجاهة من تأكیدها 

قص في الترǽȃة على أهمǽة إشراك المتعلم في تكوȄن الأهداف ، ولǽس هناك ن
التقلیدǽة أكبر من إخفاقها في الحصول على تعاون إیجابي في بناء الأهداف 
التي تتضمنها دراسته، فالترǽȃة هي الحǽاة ولǽس الإعداد لها ، وعلى المدرسة 
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أن تستخدم مواقف الحǽاة الحقǽقǽة ولǽس اعتماد دراسات أكادǽمǽة نظرȄة 
  )15(فحسب

Ǽ ةȃن إن الهدف الأساس للمقارȞر حتى یتمȞفǽ یفȞ م المتعلمǽات هو تعلǽالكفا
من حل مشاكله وǽطور القدرة على التكیف مع المجتمع المستمر في التغییر ، 

إلى أن هذا  )Dewey)(دوȑ (وفي التصور للوسط الاجتماعي والفیزȄائي یذهب 
الوسط یتضمن العدید من المثیرات التي تحرك السلوك بدون انقطاع حیث فȞل 

یهیئ الفرص للطفل لاكتساب الخبرة ǽعد وسطا عقǽما، والوسط السلبي وسط لا 
  )16(هو الوسط الخالي من المشȞلات

المقارȃة Ǽالكفاǽات تقوم على مǼادئ ترسخ محورȄة المتعلم في العملǽة التعلǽمǽة 
  ):17) (دوȑ (وهي حسب ما حددها 

  اتصال خبرات التلامیذ في المدرسة بخبراتهم خارج
 المدرسة

  خبرتهم ونشاطهم جعل ȘȄالأطفال یتعلمون عن طر
 الذاتي

  تهم في التعبیر عنȄاحترام میول التلامیذ وحاجتهم وحر
 أنفسهم 

 ة بین التلامیذǽمراعاة الفروق الفرد 
  یز على التعاونȞة والترǽة اجتماعǽة عملǽȃار الترǼاعت

 بدلا من التنافس
  حل المشȜلات صلب المقارȁة Ǻالكفاǻات -8

ǽارها إن بیداغوجǼاعتǼ س النشطةȄالتدر Șلات هي من أهم طرائȞا حل المش
أكثر واقعǽة تقوم أساسا على رȃط مȞتسǼات المتعلم المدرسǽة Ǽالحǽاة، وذلك 
بإثارة مشȞلات من واقعه المعǽش ففي هذه البیداغوجǽا یجد المتعلم نفسه أمام 
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اللازمة صعوǼة وȄتعین علǽه حلها بتوظیف Ȟل قدراته واتخاذ Ȟل التدابیر 
  )18(والوسائل والمعلومات المناسǼة لذلك

بیداغوجǽا حل المشȞلات ساعدت في توضǽح أسلوب التعلم المراد إتǼاعه في 
تطوȄر، وتنمǽة القدرات العقلǽة التي تمیز بها الإنسان عن الحیوان والتي تعتبر 
مفتاح Ȟل معرفة علمǽة حیث ǽساعد أسلوب حل المشȞلات على تدرȄب 

لعقلǽة التي ستساعد بدورها الفرد المتعلم على فهم الظواهر الطبǽعǽة الملكات ا
وإدراك ما ǽحǽط Ǽه أو التنبؤ Ǽمخاطره، ذلك بناء على ما تعلمه من قواعد، 
وحقائȘ علمǽة، Ȟما تسمح الدراسة المتكررة للمشاكل الطبǽعǽة أو المشابهة لها 

رات مختلفة تمȞننا من والتي نصادفها في حǽاتنا الیومǽة بتطوȄر واكتساب قد
عملǽة التحȞم في القواعد الحǽاتǽة المختلفة، مما ǽسهل علینا الانتقال من 
المحتوȐ النظرȑ الذȑ نجده في الكتب أو ǽعطى في المدارس عن طرȘȄ التعلم 

  )19(إلى مهارة التطبیȘ، وǼالتالي الإبداع
ي أثره المتعلم إن بیداغوجǽا حل المشȞلات ترسم للتفȞیر مسارا ینǼغي أن تقتف

  )20:(في خطوات وهي) دوȑ (وضعه 
  لة أوȞة أومشǼصعوǼ الفرد الشعور Ȑحدث لدǽ أن

 Ǽحاجة ما
  أخذ العقل في دراسة الموقف وتحلیل عناصرهǽ أن

 حتى ǽصل إلى قلب المشȞل، وǽحدد أهم عامل Ȟǽمن وراءه
  أن تعرض الاقتراحات والفروض المختلفة لحلول

 ممȞنة للمشȞلة
ك سلسلة متصلة من المشȞلات التي تواجه الإنسان ، وȄتحتم علǽه الحǽاة بذل

أن ǽحلها ، وȄجد لنفسه مخرجا، فإذا Ȟانت المدرسة تهیئ الطفل لحǽاته المقبلة، 
فإنه Ȟǽون صحǽحا Ǽالضرورة أن تكون الحǽاة المدرسǽة سلسلة من المشȞلات 

ى مواجهة هذه تهم الطالب ، وتتصل Ǽحاجاته ومیوله ومطالǼه ، وأن تعینه عل
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المشȞلات وحلها ، وأن تكون هذه المشȞلات مأخوذة من عالمه الواقعي لا 
 )21(مشȞلات مصطنعة

  لة، وأن یتأكدȞل مقترح للمشȞ ل فرض أوȞ أن یختبر
من وجاهته، أو عدمها ثم ǽقدم للتجرȃة الحل الذȑ یرȐ فǽه أنه 

 أعظم الحلول احتمالا
 الم ȑة إلى قبول أو أن تؤدȃقة والتجرǽلاحظة الدق

 رفض الفرض أو الحل 
  أهم نظرȂات تعلǻم اللغة العرǻȁة المعززة للمقارȁة Ǻالكفاǻات -9

 تعلǻم الللغة العرǻȁة Ǻاستثمار النظرȂة المعرفǻة -9-1
 Edward)( إدوارد طولمان ( الحدیث عن النظرȄة المعرفǽة هو حدیث عن 

Tolman(   یذهب إلى أ ȑة : " نالذǽات المعرفǽم هو تطور من الجزئǽالتعل
 Jeromes) ( جیروم برونر( وȞذلك هو حدیث عن )22"(والإدراكǽة للبیئة

Bruner ( الاكتشافǼ ة التعلمȄطور نظر ȑالذ )The Discovery 
Theory(  وهي حصول الفرد على المعرفة بنفسه ،)23 ( الإضافة إلىǼ )

ث اقترح استراتیجǽة المنظم الاستهلالي حی) David Ausubel)( دǽفید أوزȄل
، والذǽ ȑسمح للمتعلم Ǽاسترجاع ورȃط )Advence Organizer(أو المتقدم 

 Jean)(جان بǽاجǽه(المعرفة الساǼقة Ǽالمعلومات الجدیدة المقدمة ، وȞذلك 
Piaget(   ةǽته المعرفȄطور نظر ȑه لأنه الذǽیز علȞصدد الترǼ نحن ȑالذ

  ).24(لأطفال مستخدما مجموعة من الأسئلة المرنةǼالملاحظة الفعلǽة ل
  أسس تعلǻم اللغة العرǻȁة Ǻاستثمار النظرȂة المعرفǻة -9-1-1

  :ǽقوم تعلǽم اللغة العرǽȃة Ǽاستثمار النظرȄة المعرفǽة على 
  ات  :التعلمǽوهو تغیر أو تعدیل أو دمج في البن

 )25(الذهنǽة لتتواءم مع الخبرات الجدیدة
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لعملǽات الجزئǽة الأساسǽة في عملǽة التعلم وهي وهو استدعاء ل
تشفیر المعرفة، واستحضارها وتخزȄنها ، واسترجاعها ، 
ودمجها Ǽالبنى المعرفǽة الموجودة Ǽالفعل وعملǽات الانتǼاه 
والإدراك ، والعملǽات المعرفǽة العلǽا Ȟالتحلیل والترȞیب والتقوǽم 

ظامها واستخدام ، فتعلم اللغة عملǽة إدراك عقلي واع لن)26(
 Șسبǽ ارات لمǼعتمد على قدرة الفرد على ابتكار جمل وعǽ اللغة
له أن سمعها أو استخدمها ، فهي قدرة لǽست آلǽة وإنما هي 
قدرة ذهنǽة واعǽة تقوم بتطبیȘ قواعد ثابتة على قواعد متغیرة 

)27(  
 ة یبدأ  :المتعلمǽة المعرفȄالمتعلم في النظر

Ǽما ǽستخدمه ) Expert(Ȟخبیر ، وȄنتهي  )Ȟ)Noviceمبتدئ
من استراتیجǽات تعلم وقدرة على التحȞم في تعلمه ینتǼه إلى 
مثیرات محددة في فضاء المشȞلة ، وتعد مفتاح الحل ، 
فیتفاعل مع Ȟل موقف تعلǽمي Ǽصورة إیجابǽة Ȟما لدǽه القدرة 
على التوجǽه الذاتي والتقوǽم الذاتي، وǽفضل نمط التعلم 

 )28(تقصاءǼالاكتشاف والاس
  ة : المعلمǽات المعرفǽة العملǽهدفه الأساس هو تنم

لدȐ متعلمي اللغة إذ Ȟǽون الترȞیز على العملǽة ولǽس على 
المخرج النهائي، فهو یخطط لدروسه ǼشȞل جید ومنظم 
ومنطقي ، وǽساعد المتعلمین على الانتǼاه للمعلومات وترمیزها 

ها حین الحاجة في وتحوȄلها إلى ذاكرة طوȄلة المدȐ واسترجاع
سǽاقات وظǽفǽة أخرȐ عن طرȘȄ تدرȄس الاستراتیجǽات المیتا 

 ).29(معرفǽة
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 ةǻة المعرفȂز  :بیئة التعلم في فضاء النظرȞتر
المعرفǽة على خلȘ بیئات تعلم تساعد على إتمام الرحلة من 
مرȞز المبتدئ إلى حالة الخبیر، Ȟما ینǼغي أǽضا أن تتوافر 

عد على انتقال أثر التعلم والرȃط بین في بیئة التعلم ما ǽسا
الخبرة الساǼقة واللاحقة، مع مراعاة العملǽات المعرفǽة الخاصة 
Ǽمرحلة النمو المعرفي التي ǽمر بها الطفل في عمر 

 ) .30(معین
 مǻات التعلǻة : آلȄاستثمار النظرǼ مǽة التعلǽإن عمل

 :المعرفǽة تمر عبر ثلاثة مراحل
ذه المرحلة بتفاعل تبدأ ه: مرحلة الاستكشاف -  أ

المتعلمین مǼاشرة مع إحدȐ الخبرات الجدیدة ،والتي تثیر 
لدیهم تساؤلات قد ǽصعب علیهم الإجاǼة علیها، ومن ثم 
ǽقومون من خلال الأنشطة الفردǽة أو الجماعǽة ǼالǼحث 
عن إجاǼة لتساؤلاتهم هذه، وأثناء الǼحث قد ǽستكشفون 

ǽاء لم تكن معروفة لهم من قبل ، وǽقتصر دور المعلم أش
 ).31(في هذه المرحلة على التوجǽه المعقول للمتعلمین

ǽحاول ) مرحلة تقدǽم المفهوم(مرحلة الإبداع المفاهǻمي -  ب
المتعلمون في هذه المرحلة أن ǽصلوا إلى المفاهǽم أو 
المǼادئ ذات العلاقة بخبراتهم الحسǽة الممارسة في مرحلة 

الجماعǽة ، فǽما الاسȞشاف، یتم ذلك من خلال المناقشة 
 )32(بینهم تحت إشراف المعلم وتوجیهه

وتسمى Ǽمرحلة تطبیȘ : مرحلة الاتساع المفاهǻمي  -  ت
المفهوم ، فعلى المعلم أن یوجه متعلمǽه إلى ǽȞفǽة الرȃط 
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بین ما یتعلمونه داخل المدرسة، وȃین تطبیȘ ذلك في 
 )33(حǽاتهم 

9-2 -Ȃات النظرǻاستثمار معطǺ ةǻȁم اللغة العرǻة تعلȁز للمقارȂة تعزǻة اللغو
  :Ǻالكفاǻات

حیث ) Chomsky( إن الحدیث عن النظرȄة اللغوǽة هو حدیث عن تشومسȞي
یذهب إلى أن اللغة الإنسانǽة أكبر نشاȋ ینهض Ǽه الإنسان ، وهي الخصǽصة 
 ȘȄعة هذه اللغة لا عن طرǽالأولى للإنسان ومن ثم یجب الوصول إلى طب

مامنا، وإنما عن طرȘȄ القدرات الإنسانǽة الكامنة التي المادة الملموسة الظاهرة، أ
لا تظهر على السطح ومن ثم Ȟان التوجه إلى دراسة الفطرة 

  )Competence)(34(اللغوǽة
  أسس تعلǻم اللغة العرǻȁة Ǻاستثمار النظرȂة اللغوǻة-9-2-1
إن النظرȄة اللغوǽة ترȞز على المتعلم ǼاعتǼاره  :المتعلم -  أ

ǽمǽة التعلمǽة والاتجاهات الحدیثة في الترǽȃة وعلم محور العملǽة التعل
، فالمتعلم مبدع لأنه ǽعتمد )35(النفس تشارك الشومسǽȞة هذه النظرة 

على هذه الطاقة الكامنة التي ǽظهر أثرها في الأداء الذȑ هو الاستعمال 
 )36(الفعلي للغة في وضعǽات ملموسة

ل على الوضعǽة الترȃوǽة Ǽماهیتها تحی: بیئة التعلم  -  ب
متغیرات متعددة مجموعة المتغیرات المرتǼطة بتلامیذ القسم جملة 
والمرتǼطة أǽضا ȞǼل واحد منهم على نحو خاص ثم مجموعة المتغیرات 

الزماني للفصل  –المرتǼطة Ǽالمدرس، وتلك المرتǼطة Ǽالإطار المȞاني 
ات والأخرȐ التاǼعة للمشارȄع المبرمجة في الفصل الدراسي ومجموع المتغیر 

 ).37(المتصلة Ǽالبیئة السوسیو ثقافǽة والاقتصادǽة للمدرسة 
هو اكتساب المتعلم Ȟفاǽة لغوǽة التي تمȞنه : التعلم   -  ت

من إنتاج عدد هائل من الجمل من عدد محدود جدا من الفونǽمات 
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الصوتǽة، والقدرة على الحȞم Ǽصحة الجمل التي ǽسمعها من وجهة نظر 
ى الرȃط بین الأصوات المنتجة وتجمعها في نحوǽة ترȞیبǽة ثم القدرة عل

مورفǽمات تنتظم في جمل والقدرة على رȃطها Ǽمعنى لغوȑ محدد ذلك Ȟله 
 ).38(یتم Ǽعملǽات ذهنǽة داخلǽة

الكفاǽة تعبر عن طاقة فردǽة Ȟامنة لم تنشط Ǽعد ، وȄتم تحقǽقها وتفعیلها 
لتصور ،فهي تتضمن مهارات متعددة من أهمها ا)39(عن طرȘȄ الإنجاز

ثم التنظǽم الذȑ یجعل Ȟلامنا منظما ثم التتاǼع الذȑ یجعل المهارات 
الذهنǽة قادرة على الǼقاء والاستمرار ثم الاستدعاء الذȑ یجعل اللغة 
مطواعا للحضور في المواقف الحǽاتǽة ثم الاختǽار الذȑ یجعلنا قادرȄن 

نا نحȞم على على انتقاء التعبیر المناسب لكل موقف ثم التقوǽم الذȑ یجعل
  ).40(سلامة لغتنا أو خطئها

إن المعلم في النظرȄة اللغوǽة مدعو إلى : المعلم -  ث
الǼحث عن وسائل تجاوز التفاوتات بین المتعلمین ذلك لأن المجتمع 
ینتظر من المدرسین تقدǽم ضمان من خلال الشهادات Ǽأن الأجǽال الشاǼة 

 )41(متمȞنة من الكفاǽات التي تم تكوȄنهم من أجلها 
الكفاءة تتحقȘ تǼعا للوضعǽات التي یتعین على المتعلم معالجتها غیر إن 
الوضعǽات هي المجال الذȑ سوف تظهر فǽه إنجازات التلامیذ أǽضا، 
ولما Ȟانت الوضعǽة في قلب فعل التلامیذ، فإن الكفاǽة والإنجاز ینصهران 

تتحدد هذه فیها لǽشȞلا مفهوما واحدا، فǼقدر ما تتحدد الكفاǽة Ǽالوضعǽة 
  )42(الأخیرة أǽضا Ǽالكفاǽة، وذلك عاȐ نحو متǼادل

إن طرȄقة التعلǽم في ظل النظرȄة  :طرق التعلǻم - ج
Ǽاستخدام الكفاǽة من ) إشȞالǽة(اللغوǽة تتم Ǽالانطلاق في معالجة وضعǽة 

منظور ترȃوȑ دون الاقتصار على المعارف وحدها متمفصلة Ǽعضها عن 
بل الذات الفاعلة التي لها نǽة أو مقصد Ǽعض المنتقاة والمصطفاة من ق
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مخصوص في معالجة وضعǽة لغاǽة وحیدة هي تحقیȘ النجاح فتكون 
 )43(الكفاǽة موجهة Ǽغائǽة تحددها وȃوضعǽة تضعها في سǽاق

  التحدǻات  التطبǻقǻة لمقارȁة تعلǻمǻة اللغة العرǻȁة Ǻالكفاǻات   -11 
 ةǽȃضعف إعداد معلمي وأساتذة اللغة العر 
 س اللغة تصدȄأساتذة في غیر الاختصاص لتدر ȑ

 العرǽȃة
  عدم وضوح الأهداف المرجوة والملمح المأمول

 وغموض آلǽة تحقǽقهما
  مǽات التقوǽقصور آل 
 ة وتسلطها على المتعلمǽالعام 
  ة للحدیثǽȃس اللغة العرȄعض المتصدین لتدرǼ تجاهل

 Ǽاللغة العرǽȃة الصحǽحة 
  اس الموǽم الافتقار إلى أدوات القǽة في تقوǽضوع

 ȑم اللغوǽالتعل 
 ةǽȃس اللغة العرȄتخلف طرق تدر 
  م اللغةǽا الحدیثة في تعلǽعدم الاعتماد على التكنولوج

العرǽȃة Ȟثافة محتوȐ القواعد وعدم تناسقها، وعدم الاستفادة من 
 Șة نطǽفǽȞ ة فيǽلات صوتǽة الحدیثة من تسجǽالوسائل التقن

 .الكلمات والحروف نطقا سلǽما 
 ة نظرا عدǽمǽة التعلǽة في العملǽم مراعلة الفروق الفرد

 للعدد الكبیر للتلامیذ في القسم فهو ما بین الثلاثین والأرȃعین
  ة انهاء المقرر دونǽمǽة التعلǽللعمل ȑهم المتصد

التأكد من إمȞانǽة استثمار التلمیذ لما درس تطبǽقǽا وفي 
 مواقف حǽاتǽة وفي معالجة وضعǽات معینة
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 ة الطفل إلى  الانتقالǽم من عامǽالمفاجئ في التعل
 اللغة الفصǽحة

  اءȄالفیزȞ ة في حصصهǽة المواد العامǽقǼ اعتماد أساتذة
 الترǽȃة المدنǽةو  والتارȄخ والجغرافǽا والعلوم

  تب الموادȞ بین ȑاللغو Ȑاضطراب المستو 
  القراءة والتعبیر منجهة وموادǼ ط قواعد النحوȃعدم ر

غیر مادة اللغة العرǽȃة ، لذلك فهي غیر الدراسة الأخرȐ في 
مرتǼطة Ǽمواقف الحǽاة ǼشȞل علم وحǽاة التلمیذ ومیوله 
واهتمامه على وجه الخصوص عȞس ما تنادǼ ȑه المقارȃة 

 Ǽالكفاǽات
  هǽثافة القواعد المفروضة على التلمیذ حیث یتولد لدȞ

 شعور ǼصعوǼة حفظها حتى إذا حفظها فإن مصیرها النسǽان 
 ة في عدم الاǽȃة العرǽستفادة من جهود المجامع اللغو

 تǽسیر نحو اللغة العرǽȃة وتخلǽصه من الخلافات والشاذ 
اقتراحات لتجاوز التحدǻات التطبǻقǻة  لمقارȁة تعلǻمǻة اللغة العرǻȁة -12

  Ǻالكفاǻات 
  ة تجعلǽة ضمن رؤǽȃضرورة النظر إلى اللغة العر

ینتقل المتعلم من القسم التعلم ذا أثر حǽاتي واجتماعي Ȟبیر ، ف
إلى حǽاته لǽستثمر ما درسه في مواجهة Ǽعض المواقف 

 .الحǽاتǽة
  استخدام أكبر عدد من الحواسǼ ةǽمǽة التعلǽتعیز العمل

وهو ما لاǽمȞن تجسیده إلا من خلال توظیف التكنولوجǽا 
 .الحدیثة 
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  سیرǽة في تǽȃالاستفادة من جهود مجامع اللغة العر
 قواعدها

 مدرس إعدادا جیداإعداد ال 
 ةǽمǽة التعلǽة في العملǽمراعاة الفروق الفرد 
  اة المتعلمǽحǼ طǼیز على الأسالیب التي ترتȞالتر

 وتتصل اتصالا مǼاشرا ببیئته Ȟي ǽسهل فهمها والانسجام معها
  ة وحدة متكاملة وجعل فروعها موادǽȃجعل اللغة العر

  تطبǽقیىة للنحو وعدم الاستهانة بتقصیر المتعلمین
  مةǽة السلǽȃد المتعلمین على سماع الأسالیب العرȄتعو

وذلك Ǽاعتماد المدرس اللغة الفصحى في تدرȄسه وȞذا أساتذة 
 Ǽقǽة الوحدات

  اتǽة في المدارس والثانوǽاعتماد المختبرات اللغو
Șات النطǼة لتذلیل صعوǽات علاجǼȄوإجراء تدر 

 استمرار وعقد دورات تعرفǼ ه تحیین معلومات المدرسین
Ǽالمستجدات وǼأحدث الأسالیب والطرائȘ المتǼعة في التدرȄس 

 Ǽالمقارȃة Ǽالكفاǽات
  طǼضرورو وضوح الأهداف الملمح المأمول وض

 شروȋ قǽاسه وتقوǽمه
  س اللغةȄقة النصوص المتكاملة في تدرȄاعتماد طر

 العرǽȃة تحقǽقا لوحدة اللغة وتكوȄنا للوحدة الفȞرȄة الكلǽة
  ضرورة تجسید المدرس Ȑة لیرǽة الأدائǽللقدوة اللغو

 التلمیذ نموذجا حǽا ǽحاكǽه 
  قتي التلقین والإلقاء وعدم الاقتصارȄضرورة تجنب طر

على طرȄقة واحدة في عرض المعلومة بل التوع المستمر مهم 
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لیǼقي التلمیذ في جو من التلهف للمعلومة وȄدفعه ذلك للتفاعل 
 داخل الصف 

 ص عدد التلامیذ في الصف لیǽتسنى للمدرس تقل
 المتاǼعة وقǽاس الكفاءة وتقوǽمها المستمر

  المعارف وإنما Șس لتطبیǽضرورة توفیر الوسائل ل
 لإنجاز الكفاǽات

  الجاد لكل تفاصیل المشروع Șالتطبی 
  انات المتاحة لأنȞضرورة تكییف الأهداف مع الإم

 معظمها غیر واقعي
 ا ضرورة مراجعة الكفاءات المحددة في المناهج انطلاق

من تحلیل حاجǽات التلمیذ وحاجǽات المجتمع وطبǽعة المتعلم 
  وȃیئته

  خاتمة       
نخلص إلى أن مقارȃة تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة Ǽالكفاǽات طموحة في جانبها 
النظرȑ بید أن النزول إلى مǽادین التطبیȞǽ Șشف عن تحدǽات Ȟبیرة تفرضها 

Ǽاللغة العرǽȃة لكنه ǽستدعي أن هذه المقارȃة التي تمثل تطورا جادا نحو الرقي 
یجارȑ المدرسون هذه المقارȃة بتكوȄنهم المستمر وǼمواكبتهم للتطورات التي 
تفرضها، وǼمتاǼعتهم الدائمة لمستجدات التقوǽم وتحیین معلوماتهم حول سبل 
تجسید الأهداف المرسومة وتحوȄلها إلى Ȟفاءات منجزة في ملامح تخرج المتعلم 

إلى فساحة فضاء التعلم الذاتي والتفاعل المستمر مع جمǽع  من شرنقة التلقین
مȞونات العملǽة التعلǽمǽة في رؤǽة تنطلȘ من تحلیل احتǽاج المتعلم وطبǽعته 
والمجتمع ومتطلǼاته مقارȃة تستدعي الإǽمان Ǽانفتاح تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة على 

أصǼح الارتǼاȋ أوثȘ مختلف العلوم فǼعد الارتǼاȋ الوثیǼ Șاللسانǽات التطبǽقǽة 
Ǽاللسانǽات وسȞǽولوجǽا التعلǽم، والبیداغوجǽا وإثنوغرافǽا التواصل، واهتمامها 
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المستمر Ǽمتغیرات العملǽة التعلǽمǽة من المتعلم إلى المعلم مرورا Ǽالمحǽط 
والمادة التعلǽمǽة، وفعل التدرȄس ، وȞذلك الانتقال من الفعل اللغوȑ إلى 

خلǽة والخارجǽة للنظام اللغوǼ  ȑاستثمار معطǽات علم الاهتمام Ǽالوظǽفة الدا
  .النفس الترȃوȑ واللغوȑ ، ونتائج علم الترǽȃة، واستنتاجات علم الاجتماع 
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