
<�‚ÃÖ]14K <<á]çq2012 א�������א�������א�������א������� 
 

69 

 المنهج اللساني في تعليم اللغة العربية

  
 بوجملين لبوخ. د

  بن قطاية بلقاسم.أ
 )الجزائر ( جامعة قاصدي مرباح ورقلة 

  

Résume :                                                               

: l'enseignement de la langue Arabe du point de vue Linguistique. 

Ă la lumière des procédés pratiques adoptées dans l'apprentissage de la langue arabe, 
qui visent à atteindre l'expression propre, et la lecture parfaite, et une compréhension pleine et 
entière, et l'écriture appropriée; on prend en compte l'analyse perspective multilingue, qui 
détermine les niveaux de la diversité linguistique, ainsi que les exercices pratiques structurés, 
et la méthode  inductive et déductive, en relation avec la Linguistique dans le cadre 
analytiques et synthétique, et la communication éducative entre l'enseignant et l'apprenant 
comme un procédé fonctionnel et les théories adoptées (behaviouriste, savoir, langagière).    

 
 

  :تمهيـد -*

م، والقـراءة المتقنـة، التي تهـدف للوصـول إلـى التعبيـر السـليفي ظل الإجراءات العملية المعتمـدة لتعلـيم اللغـة العربيـة، 

مـاذا يعلـم : من الأسـئلة ، التـي تسـتوقفنا وتتطلـب الإجابـة منهـا  تتبادر إلى الأذهان جملـةوالفهم الكامل، والكتابة الصحيحة، 

و فـي ظـل أيـة نظريـة لسـانية؟ و مـا منهجيـة تعلـيم اللغـة التـي يتوخاهـا؟  و  و ما التحليل اللساني الـذي يسـلكه؟ معلم اللغة؟ 

الإجراءات : بالتطرق إلى جملة من المحاور منها .الإجابة عن الأسئلة السالفة الذكرلذا يجب   ار مادته التعليمية؟تخكيف ي

على نماذج من التعليم بالاعتماد ، النظريات التعليميةو  ،الإجراء الوظيفيو  اللسانية،والطريقة المعتمدة في تعليم اللغة العربية

العوائق والصعوبات التي تعترض سبيل العملية التواصلية بـين المعلـم و المـتعلم، ركز على يلساني ال لذا فالمنظور .الابتدائي

 .المدروسة لدى المتعلم مستويات اللغةاكتساب  يعيق عمليةي ذمن الإشكال ال و إيجاد التفسير العلمي اللازم لكثير
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  : ةاللساني اتالإجراء :أولا
وهـذا مـا يتطـابق  الـخ.......التعبيـر الكتـابي و المشـاريع الإمـلاء، التواصل،الشفوي و التعبير  يعلم معلم اللغة العربية

  .)1(الجوانب الصوتية والصرفية والتركيبية و الدّلاليةفي المتمثلة  ومع مستويات اللسانيات ،
أو القطـاع اللغـوي علـى حسـب ) 2(،فالمستوى اللغوي على حسب تعبير أحمـد حسـاني :)القطاعات(المستويات اللسانية -1

لذلك تحدّدت قطاعـات الـدّرس اللغـوي . ، هو جانب من جوانب الكلام الذي يراد تحليله و بيان معناهتعبيـر أحمد محمد قـدور
  )3: (على هذا النحو المتدرج صعدًا

و  )phonologie( صـطلحَيمتحـت . ، أي مـا ينضـويو يشـمل وصـف الأصـوات و قواعـد تشـكيلها :قطـاع الأصـوات -أ   
)phonétique (واقتصـرا فـي ذلـك علـى دراسـة الوحـدات الصـوتية  اللـذان اهتمـا بالصـوتيات الوظيفيـة)phonémes ( بوصــفها

     )4.(لغوية عناصر
أو تحديد اللغة      لغويةإلى وظائفها ال علمًا يدرس أصوات الكلام دون النظر )الفونيتيك ( لكن معظم اللسانيين جعلوا     

  .)5(سوسير لدراسة آلية النطق  فقد استعمله دو) الفونولوجيا(أما مصطلح .التي تنتمي إليها
    )Morphologie).(6(أي ما يدخل ضمن مصطلح: قطاع الصرف -ب

وهـي ثلاثـة أقسـام . ينيستطيع الـدّرس أن يتبـيّن الأقسـام الرئيسـية التـي تنـتظم المسـائل الصـرفية كمـا توضـحت لــدى المتـأخر «
أولهـا مخصـص لتصـريف الكلمـة لغايـة معنويـة، وفيـه الاشـتقاق . يضمّ كلّ منها عددًا من كبيرًا من الجوانب والقواعد الفرعيــة

. و معانيهـــا، ومســـائل التعريـــف والتنكيـــر والتـــذكير والتأنيـــث والجمـــع والتثنيــــة ونحــــو ذلـــك وأنواعـــه والنّســـب والتصـــغير والزيـــادة
موجه لرصد التعييرات التي تعتري الكلمة لغير غاية معنوية، وفيه الإعلال والإبدال والقلب والنقل و الإدغام ومسـائل وثانيها 

أمــا ثالـث هــذه الأقسـام فهــو مـا دُعــي . مــن قواعـد الأداء الصــوتية الصـرفية أخـرى كالإمالـة والوقــف والتقـاء الســاكنين ونحوهـا 
ــى قوا ــات عل ــي تطبيق ــرين، وه ــائل التم ــهبمس ــد في ــريف والتجوي ــان التص ـــى إتق ــلاب عل ــدريب الط ــا لت ــيء به ــرف ج ــد الص ) 7(.»ع

 . التنكير والتذكير والإفراد والتثنية والجمع :مثل. بالمرحلة الأولى من التعليمرتبط يالقسم الأول ف

  ).Grammaire)(8(أو )  Syntaxe( أي ما يتصل بتركيب الجملة :قطاع التركيب أو النحو -ج
والتحويـل، والتـرابط، ) المثبتـة والمنفيـة(و) الاسـمية والفعليـة( الجمـل  علـى أنـواع ركـزل المـتعلم فـي بدايـة تعلمـه يوهذا ما يجعـ

   . الخ...والتوسع في المعنى
تطبيقيـة كالمصـطلح و المعجـم علمية و ما يلحق به من مجالات  معجميًا،أي ما يتعلق بمعاني الكلمات  :قطاع الدلالة -د 

ه مصط لح مما يضم)Sémentique).(9( 

مــا يكتســبه المــتعلم مــن ثــروة لغويــة مســتمدة مــن واقعــة وبيئتــه التــي يعــيش فيهــا، ومفــاهيم مســتمدة مــن الواقــع نتبــيّن وهنــا      
  .المجسد في شكل صور مرئية

  : المعتمدة في ميدان التربية ةقيالطر  فيلساني البُعد ال -2
-Méthodologie Structuro(نشــأت البنيويــة الكليــة الســمعية و البصــرية  « :ةالطريقــة البنيويــة الكليــة الســمعية البصــري -أ

globale Audio –visuelle (بــإنجلترا فــي منتصــف الخمســينات ثــم تطــورت بظهــور بحــوث تطبيقيــة متعــددة، تعتمــد أساســا 
بصـفة كليـة، وكـذلك الطفل،منـذ على الفرضـية السكولسـانية القائلـة بـأن الإنسـان لا يـدرك البنيـات اللغويـة مجـزأة وإنمـا يـدركها 

 دها ولا يقلـد الفونيمـات أو الأجـزاء الصـوتية الأحاديـة، وبـذلك قامـت هـذه الطريقـة علـىلنشأته الأولى يتلفظ مقاطع لغوية، ويق
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ــة ــوت والحرك ــورة والص ــج الص ــ دم ــف التعليمي ــي المواق ــجم،  ةف ــاعدي منس ــكل تص ــة، بش ــب اللغوي ــل الجوان ــيم ك ــتم تعل ــة، إذ ي للغ
ومـن المبـادئ )10(.»ة متضافرة إدراكيا وصـوتيا و معجميـا وصـرفيا ونحويـا، علـى اعتبـار أن النسـق جـزء لا يتجـزأيلوبطريقة ك

  :الأساسية التي تقوم عليها، منها
، وخاصـة المواقـف الكلاميـة الحيـة، التـي تلبـي حاجـات المـتعلم مباشـرة، مـع إعطاء الأولوية لمهـارة التعبيـر الشـفوي «
ــالقيم الخالاهتمــام  ــيم و الإيقــاع ب ــر و التنغ ــا النب ــي يؤديه ــة الت ــة، و لافي ــوص الحواري ــي النص ــارين ، ف ــى التم ــدريبات عل ــع الت تنوي

 » ...م النظرية التوليدية التحويلية، كمفهـوم الإبداعيـة، ومفهـوم الإنتاجيـة ، ومفهـوم التحـويلات يالبنيوية، بإدخال بعض مفاه

)11(
.   

  :ليةالطريقة على المراحل التا هذه كما تقوم
إلـى تعـابير الحـوار  بعـد الاسـتماع  ثـم تعـرض الصـوريتم فيها عرض الحـوار وتسـميعه عـدة مـرات، التي :مرحلة العرض -أ

  .المسجل  
  .مرحلة استيعاب الوحدات المعجمية التراكيب الجديـدة ، حيث تميز بخطوط و ألوان -ب

عـــرض الصـــور دون صـــوت ، بحيـــث يتـــذكر المـــتعلم مرحلـــة التـــذكر و إضـــمار الوحـــدات المعجميـــة و التراكيـــب بإعـــادة  -ج
  ..المفردة و التركيب اللغوي المصاحب لها 

ــتثمار -د ــة الاس ــف : مرحل ــخيص المواق ــي تش ــد ف ــة،وتتجس ــارج  الحواري ــارين خ ــض التم ــاز بع ــور وإنج ــول الص ــئلة ح ــرح أس وط
  . )12(مواقف الصور المستعملة، أو إنتاج حوار حر

  :ةالبنيويتطبيقية في تمارين  -3

إلــى مختلـــف العناصـــر  تتنــوع هـــذه التمـــارين وتتعدد،معتمــدة علـــى نهـــج ينطلــق مـــن التنظـــيم اللغــوي ككـــل للوصـــول «
ــــة ــــافهة  المكونــــة لهــــذا التنظــــيم، بهــــدف إكســــاب التلميــــذ المهــــارات اللغوي والبنــــى الصــــرفية والنحويــــة التــــي تؤهلــــه للتعبيــــر مش

  :ومن أهم التمارينات )13(.»وكتابة
يهدف هذا التمرين إلى تعويد المتعلمين على النطق الصحيح، مـن خـلال إسـماعهم عـددًا :ردادتمارين التكرار أو الت  -  أ

  )14(.من الجمل تحتوي على فوارق بنيانية يرغب المعلم في إيصالها للتلاميذ

  ) 15(.الصور ويكررون بعد المعلم متعلمونيلاحظ الحيث  .أولى ابتدائي ةلسناب اولنأخذ أمثلة من كت

 المعلــــــم           ـــــذالتلاميــــــ

  اسمي رضــــــا       
 أبـــي و أمــــي       

 ـىـأختـــي منــ      

  اسمي رضــــــــا        
  أبــــي و أمــــي        
 ـىـــي منـــأختـ       

علـى الجملـة  التغييـر الـذي يطـرأ يهدف تمرين التحويل، إلى تنمية الحس اللغوي عند المتعلمين، بـإدراك :تمرين التحويل -ب
  :مثل. 

ــل -*  ــق بتحوي ــرين يتعل ــمية  تم ــة اس ــى جمل ــة إل ــة الفعلي ــة . )16(الجمل ــين الجمل ــق ب ــد التفري ــذا بع ــرر، وه ــة مــن المق ــذ أمثل لنأخ
  :مثال.  الاسمية والجملة الفعلية
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  ››جملة فعلية ‹‹ . الأم الأكل من المطبخ أحضرت -                                  
  .››جملة اسمية ‹‹ . الأم أحضرت الأكل من المطبخ -                                  

  .››جملة فعلية ‹‹ ضحكت الأم         -                                   
 )17(.››جملة اسمية ‹‹ الأم ضحكت         -                                  

  :مثال )18(.جملة من الإثبات إلى النفيتمرين يتعلق  بتحويل ال -*
     . ››جملة مثبتــة ‹‹    .أقلام ملونةعندي   -                                 

  ) 19(.››جملة منفيـة ‹‹ .  عندي أقلام ملونة ما -                                

بـاقتراح كلمـات ›› الأم‹‹الجملة ين على التفكير بتوسيع يهدف هذا التمرين إلى تدريب المتعلم: تمرين التوسع في المعنى -ج
  )20(.بأول، بما يساعد على توسيع المدارك وتفتيح آفاق الفكرة أو مقاطع جديدة، أولاً 

  نظّمت المدرسةُ  رحلـةً   -                                 
  قة الحيوانات  نظمت المدرسةُ  رحلـةً  إلى حدي -                                 
  .نظمت المدرسةُ  رحلـةً  إلى حديقة الحيوانات  للتلاميذ -                                 
  )21.(نظمت المدرسةُ  رحلـةً  إلى حديقة الحيوانات  للتلاميذ المجتهدين -                                 

جملتــين فـأكثر لنحصــل  بـين لمــين علـى حســن اسـتخدام أدوات الــربطيهـدف هــذا التمـرين إلــى تـدريب المتع: تمـرين التــرابط -د
  )22(: فمثال ذلك . على جملة مركبة، فعبارة، فموضوع

دُ ..... .هوالعُصْـفُورُ                 دُ   .      يُغَـر العُصْـفُورُ هو الذي يُغَـر.  
  )23(.حْلةُ  هِيَ الّتِي تَـصْنَعُ العَسَلالن        .تـصْنَعُ العَسَل.... .هِيَ النحْلةُ                

  :الطريقة المعتمدة في تدريس اللغة العربية :ثانيا
  :تعريف الطريقة -1

ـــة   ـــاجم العربي ـــت المع ـــة،أجمع ـــذهب، و الســـيرة، و : مثـــل القديم ـــي الم ـــة ه ـــان علـــى أنّ الطريق ـــاج واللّس ـــحاح والت الص
ــلان . أي علــى حالــة واحــدة. مــازال فــلان علــى طريقــة واحــدة«:لرب، يقــاان العــأورد لســ.طرائــقالمســلك، والحــال، وجمعهــا  وف

ممـا خطيئـاتهم أغرقـوا  ﴿: قوله تعـالىومنه  .)24(»هو على طريقة حسنة وطريقة سيئة: ويقال.حسن الطريقة، والطريقة الحال
             )25(  ﴾   فأدخلوا نارا فلم يجدوا لهم من دون االله أنصارا

  : و في قصة فرعون، جاء في القرآن الكريم. مختلفة الأهواء أي كنا ذوي مذاهبَ و فرقًا
أوسـع مـن الطريق هي الممر الواسعُ الممتد « : و أضاف المعجم الوسيط معنى جديدًا للكلمة انطلاقًا من سورة الجن

كمـا أورد أسـاس  وهـي بمعنـى الطـرق؛. )26(»، و الطرائق هي الفـرق المختلفة الأهـواء، و الطبقات بعضـها فـوق بعـضالشارع
 .)27()أي بعضها فوق بعض( وَضع الأشياءَ طريقةً طريقةً : يقال. هي الطبقة الطريقة: البلاغة
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  :  المفهوم التربوي للطريقة -2
ــ ــدر ممكــن مــن المــادة الدّراســية «: هــي ةالطريق فهــي وســيلة لوضــع . الخطــوات التــي يتبعهــا المعلــم لإيصــال أكبــر ق

إن :قيلوقد . و إرشاده ن الصف جزءًا من الحياة يجري في سياقها المتعلم وينمو بتوجيه المعلمالخطط و تنفيذها، بحيث يكو 
   .)28(»ق الأهدافيظروف الخارجية للتعلم، باستخدام الأساليب التعليمية الملائمة لتحقالالطريقة تعني 

للموقــــف  مـــع فـــلا بـــد أن تـــتلاءمالمهـــارة، لــذا فـــإن طريقـــة التـــدريس هـــي الأداء أو الوســـيلة الناقلـــة للعلــم و المعرفــــة و 
 .الأهداف التعليمية المتحققة و مع عمر المتعلم وذكائه و قابلياته و ميولـه  تنسجم التعليمي و 

  :طرق التعليم المدرسي -3
الاسـتقراء و الاسـتنتاج، وكـذلك : أثبت الخبـراء فـي العصـر الحـديث، أن الطـرق المؤديـة إلـى البحـوث العلميـة عمادهـا

متعــددة قديمــة وأخــرى  ـاًغيــر أن هنــاك طرقــ. ق التعلــيم المدرســي، مهمــا تعــددت الآراء، و تشــعبت نظريــات الفلاســفة فيهــاطــر 
ـــا ـــة أهمه ـــة : حديث ـــتقرائية، و الطريق ـــة الاس ـــة، الطريق ـــة الوظيفي ـــاط، والطريق ـــة النش ـــية، وطريق ـــة الحس ــــية، الطريق ـــة الإلقائ الطريق

  . )29(الخ ...يقة الحوارية الاستنتاجية، الطريقة التوليفية، الطر 
ـــــدد  ـــــد اللســـــاني الـــــذي نحـــــن بص ـــــتقرائية و الطريقـــــة الاســـــتنتاجية، لارتباطهمـــــا بالبع والـــــذي يهمنـــــا هنـــــا الطريقـــــة الاس

وصورةُ ذلك أنّ المنهج اللساني ينصهر فيه التّحليل و التـّأليف فيغـدو تفـاعلا قـارا بـين  «: يقول المسدي عبد السّلام.هتمعالج
ــع الأجــزاء تفكيــك الظّــاهرة ــا و البحــث عمّــا يجم ــاً  إلــى مركّباته ــد الاســتقراء و الاســتنتاج مع ــة، فهــو مــنهج يعتم مــن روابــط مؤلف

بحيث يتعاضد التجريد والتّصنيف فيكون مسار البحث مـن الكـل إلـى الأجـزاء ومـن الأجـزاء إلـى الكـل حسـبما تمليـه الضـرورة 
  )30( .»...النوعية

  .الإسهاب والشرح ليدرك معلم اللغة هذا الترابط  لذا سنحاول التطرق إليهما بشيء من

  :الطريقة الاستقرائية-4
ــتعلم  -1 -4 ــي ال ــتقرائية ف ــة الاس ــا الاســتنتاج«: الطريق ــاهدة، ويليه ــة والمش ــأتي بعــد الملاحظ ــي ت ــة الت ــة الثاني أو   هــي العملي

ا ســاعد العلمــاء فــي التوصــل إلــى المعرفــة وتجــدر الإشــارة إلــى أن الطريقــة الاســتقرائية كانــت أساسًــا واضــحً . صــياغة القاعــدة
  .اليقينية

ل الظواهر والربط بينهـا، حيـث شـاعت فـي ياتخذها الباحثون سبيلا للكشف عن الحقائق في أعمالهم الأدبية، وتعل و 
 » معظم قضاياهم المتحررة من انفعالية الوجدان

)31(.  
 الكلـي،تعلم مـن الخــاص إلـى العــام، و مـن الجزئـي إلـى يعتمد مبدأ الاستقراء في المنهج المدرسي، على الانتقال بالم

  .)32( القاعدةو من الأمثلة إلى  المجرد،ومن المحسوس إلى 
فــالمعلم فــي المرحلــة الابتدائيــة، يســتخدم الاســتقراء، كلمــا دعــا تلاميــذه إلــى الملاحظــة أو قــراءة نــص، وكلمــا أجـــرى 

  .استيعابها، إلاّ بالاستقراء فهمها أوجيدون أمامهم تجربة، فيجدون أنفسهم أمام حالات خاصة، لا ي
ـــين، وخاصـــة « ـــر ملاءمـــة لعقليـــة المتعلم ـــو الأســـلوب الأكث ـــة، لأن  إن الأســـلوب الاســـتقرائي، ه ـــي المرحلـــة الابتدائي ف

 33(. » فها عن طريق حواسـهالمتعلم الناشئ يعيش في عالم محسوس مركب من جزئيات، يمكنه أن يتعر( . 
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  :يتفق المربون أنّ الطريقة الاستقرائية تمر بخطوات خمس  هي: ستقرائيةخطوات الطريقة الا -ب
ونعنــي الشـرح والإيضــاح الـذي يقــوم بـه المعلــم لتحضـير أذهــان التلاميـذ للــدرس الجديـد وتشــويقهم لتتبـع خطواتــه، : التمهيـد -أ

التـذكير بالـدرس الســابق أو  :مثـل،لخطوةوقـد يلجـأ المـدرس إلــى تقنيـات كثيـرة فـي هــذه ا .ونقلهـم إلـى الأجـواء المناسـبة لتفهمــه
  ).34(.من الأسئلة استثارة معلومات التلاميذ العامة حول جوانب من الموضوع ، أو إلى طرح  مجموعة

وهي عرض الأمثلة الجزئية على أن تكون هذه الأمثلة متصلة بالدرس وتتضـمن جـزءا تسـتند إليـه القاعـدة، أو : العرض -ب
ع فـي طرحهـا ويتـولى المـدرس التعليـق يـويفضل أن تؤخذ الأمثلة مـن الطلبـة، و أن يشـارك الجم. يتصل بالقاعدة أو التصميم

عليها واختيار أوضحها، و كتابتها على السبورة على أن يراعى في عرضـها التسلسـل المنطقـي الـذي يسـهل اسـتنتاج القاعـدة 
   )35(.أو التعميم 

ب أن تقــدم الجملــة التــي فيهــا الفاعــل اســم علــى الجملــة التــي يجــ) الفاعــل(فعلــى ســبيل المثــال عنــدما يكــون الموضــوع 
 .الفاعـل الـذي علامـة رفعـه الـواو أو الألـف الضـم علـىيكون فيها الفاعل ضميرا، ويجب أن يتقدم الفاعل الذي علامة رفعـه 

)36(. 

الأمثلــة ذات العناصــر  وهنــا يقــوم المــدرس بطــرح أســئلة حــول نقــاط التشــابه والاخــتلاف بــين الأمثلــة مؤكــدا تحديــد :الــربط -ج
أو الاختلاف ليؤسسـوا علـى ذلـك مـا  كتشف الطلبة بأنفسهم ذلك التشابهالمتشابهة، وماهية التشابه بينها على أن يحاول أن ي

  .    )37(من استنتاج القاعدة أو القانون أو التصميم تتطلبه الخطوة اللاحقة
ن أجل إكساب المتعلمـين القـدرة علـى إدراك العلاقـات، عضها البعض، مببالتي لها صلة  فالربط يظهر بين العناصر

  .بينها طوالموازنة، والربوالمقارنة، 
في ضوء الـربط بـين الأمثلـة المعروضـة وتحديـد عناصـر الالتقـاء بينهـا، يطلـب المـدرس مـن ): استنتاج القاعدة(الاستنباط -د

م الإجابــات حتــى يتأكــد مــن أن الطلبـة اســتنتاج القاعــدة ، فيشــترك فيهــا جميـع الطلبــة فيســمع مــنهم شــف ـــق ويقـوالجميــع  هيا ويعل
  )39(.على تكثيف المعلومات وتلخيصها فالاستنباط ينشط الذهن ويساعد . ) 38(إلى الاستنتاج الصحيح تمكن من التوصل

  . فالقاعدة هنـا هي الحكم الكلي الذي يصل إليه الطلبة، ويجب أن يصدق على جميع العناصر المتشابهة -*
عنـدما يتوصـل التلاميـذ إلـى فهـم القاعـدة يُقـدم المـدرس بعـض الأمثلـة لكـي يطبـق التلاميـذ عليهـا تلـك القاعـدة، : التطبيـق -ـه

  . )40(رسخ في فكرهم وذاكرتهمفهم أكثر وتُ حتى تُ 
لاء، مـــــتعـــــد الطريقـــــة الاســـــتقرائية مـــــن أكثـــــر طرائـــــق التـــــدريس اســـــتعمالا، خاصـــــة فـــــي تـــــدريس قواعـــــد اللغـــــة، و الإ

  )41(.حتى أن البعض من مدرسي اللغة العربية يرى أنها الطريقة المثلى في تدريس القواعد ثم تليها الاستنتاجية.غةوالبلا

 .القياسية وتسمى :الطريقة الاستنتاجية -2 - 4

 Laا استنتج المبدأ، أو القاعدة من الأمثلة، أو من النص، إذا استنبطها؛ و في الفرنسية يقابله: لايق :تعريف الاستنتاج  - أ
déduction.  

، أو مـن المبـدأ الشـامل إلـى ةانون العـام إلـى الظـاهرة الفرديـقـمـن ال عكـس الاسـتقراء، عمليـة تقـوم علـى الانتقـال وه و
ــة  ــة، الحال ــدأ الخاص ــن مب ــتنتاج، م ــطة الاس ــتخرج بواس ــأي أن نس ــةع ــايا خاص ــل . ام، قض ــي نتوص ــدة الت ــن القاع ــنفم ــا ع  إليه

  . )42(طريق الاستقراء نضع الاستنتاج
 .لتطبق عليها القاعدة  الأمثلة التعميم إلىيسير من تقديم القاعدة أو  الاستنتاج،فالتعليم بموجب طريقة القياس أو  
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 :تعتمد الطريقة الاستنتاجية على الخطوات الآتية :في التعليم )القياسية( خطوات الطريقة الاستنتاجية -ب

وقـد يكـون التمهيـد بأشـكال . رة انتبـاه الطلبـة وتحفيـزهم نحـو الـدرس الجديـدويكون التمهيد مخططا لـه بقصـد إثـا «: التمهيد -أ
الانطـلاق مـن عـدم معرفتـه أو قصـور و أو توجيـه سـؤال إلـى أحـد الطـلاب،  متعددة، فقد يكون بصورة أسـئلة، أو طـرح مشـكلة

  ) 43( .»إجابته للدخول في الموضوع
  :أنوفيه يجب : عرض القاعدة -ب

وأن تكـون متكاملـة  اغ بدقـة مـن حيـث اللغـة،صـ، وتح جميل على اللوحة في مسـتوى نظـر الطلبـةتكتب القاعدة بخط واض -
  )44(.لا نقص فيها، وأن تشكل نوعا من الإثارة والاهتمام لدى الطلاب، وتقرأ من المدرس وعدد من الطلاب

ــة -ج ــرض الأمثل ــدة«: ع ــل القاع ــو تحلي ــة نح ــدرس الطلب ــر الم ــا يثي ــق ا. وهن ــالا تنطب ــدم مث ــة و يق ــب الطلب ــه و يطال ــدة علي لقاع
علـى السـبورة مرتبـة ترتيبـا يسـهل علـى  و يقـوم بكتابـة أمثلـة الطلبـة .واضـحةبتقديم أمثلة مشـابهة علـى أن تكـون هـذه الأمثلـة 

  )45(.».خلال الأمثلةالطلبة إعادة تشكيل القاعدة من 
ــفهيا:  التطبيــق -د ــون ش ــد يك ــه يشــترك  ف ــأكفي ــن مــن رب ــدد ممك ــين  ع ــي تالمتعلم ــةف ــديم الأمثل ــن ق ــب م ــا يطل ــون كتابي ، وقــد يك

  )46(.»المتعلمين حل التمرينات في دفاتيرهم
وهنا يمكن أن نصل إلى أن التلاميذ بحاجة إلى الاستقراء و الاستنتاج معا، فبالاستقراء نصل إلى القاعدة، وبالقياس 

  .نمرن التلاميذ عليها بواسطة التمرينات و التطبيقات الشفاهية والخطية

  :الإجراء الوظيفي -ثـاثال
  : بأنه)   Floyde Brooker( يعرفه فلويد بروكر: تعريف الاتصال  -1

  )47(.»هو عملية نقل معنى أو فكرة أو مهارة أو حكمة من شخص لآخر« 

وهـو المرسـل لذلك فالاتصال يتم بين طرفين ناقل للمعاني و الأفكار والمهارات والحكم، وهو المرسل والمستقبل لذلك 
  .إليه

العملية أو الطريقة التي يتم عن طريقها انتقال المعرفة من شخص لآخر حتى تصـبح «ويعرف الاتصال إجرائيا بأنه 
ت ولهـا اتجـاه اذه العمليـة عناصـر ومكونـهـر وبـذلك يصـبح لثـأو أك مشاعا بينهما و تؤدي إلى التفـاهم بـين هـذين الشخصـين 

ه، ومجـال تعمـل فيـه و يـؤثر فيـه ، ممـا يخضـعها للملاحظـة والبحـث والتجريـب والدراسـة إلــى تحقيقـ تسير فيـه، وهـدف تسـعى
  )48(.»العلمية بوجه عام 

  .التواصل في ميدان التعليم، يتم بين المعلم و المتعلم في تلقي وفهم المادة التعليمية
  :لذلك يرتكز التواصل اللساني على ثلاث عناصر أساسية

   .المتكلم أو المرسل  -  أ
  .مستمع أو المستقبلال -ب

  )49. (نظام متجانس من العلامات الدالة، يمتلكها المتكلم المستمع على حد سواء -ج
الوظيفة الأساسية للسان البشري هي ما يسمح لكل إنسان أن يبلغ تجربته الشخصية لغيـره مـن النـاس، «أن  مارتيني. يعتقد أ

  .)50(»و التواصل بين أفراد المجتمع  غو سميت هذه الوظيفية بوظيفة التبلي
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مثـــل وظيفـــة التعبيـــر عـــن ( إلـــى جانـــب وظـــائف أخـــرى تؤديهـــا اللغـــة لكنهـــا ثانويـــة موجـــودة «: و يـــرى مـــارتيني أنهـــا 
  ) 51(.») الأفكار، ووظيفة التعبير عن المشاعر دونما حاجة إلى التواصل، و الوظيفة الجمالية في النصوص الأدبية وغيرها

  :لتربويالتواصل ا -2
التفاعلات (، والقناة )ذيالتلم(  والمتلقي) يةالمادة الدراس(، و الرسالة )المدرس(يتكئ التواصل التربوي على المرسل « 

ــة ــة وغيــر اللفظي ــة )اللفظي ــائل الإيضــ(، و الوســائل الديداكتيكي ــائل الســمعية البصــريةاالمقــرر و المنهــاج ووس ، و ...)ح والوس
، و التغذية الراجعة )تقويم المدخلات(، والمخرجات)المكان والزمان و المجزوءات(، والسياق)دافهالكفايات و الأ(المدخلات 

  ). تصحيح التواصل وإزالة عمليات التشويش وسوء الفهم( 
ن خـلال صـياغة أسـئلة م تستند العملية الديداكتيكية الناجحة داخل الفصل الدراسي إلى تفعيل الحوار وتنشيط الدرس

جة من البساطة نحـو الصعوبة من أجل التحقق من الكفايات المسطرة والأهداف المرسـومة مـن قبـل المـدرس ووضعيات متدر 
   )52(.»و المنهاج المدرسي

قرب العقول مهما تنائ بعضها عن بعـض، ويظهـر ذلـك يوللتواصل أهمية كبرى هو أنه يكسر الحواجز مهما تكن، و 
  )53(:شكل التاليكما هو موضح في ال. خاصة في التعليم والتعلم

  

  
           

 :الوظيفة التواصلية -3

ــ  ــرد و  ةعملي ــين ف ــل ب ــي تفاع ــال ه ــر،الاتص ــة آخ ــين مجموع ــة، أو ب ــرد و مجموع ــين ف ــة    أو ب ــراد و مجموع ــن الأف م
لا يمكن أن تـتم ... و للاتصال اللغوي مهارات. وذلك بهدف المشاركة في خبرة يترتب عليها تعديل في سلوك الأفراد. أخرى

  :بين طرفين إلا
  .لالمرس: الطرف الأول  
  .المستقبل: الطرف الثاني  

  ) 54(. والربط بين هذين الطرفين هو موضوع الاتصال، أو الرسالة
أمــا مهــارات الاتصــال فيــتم تحديــدها فــي . ؟و مــا هــي مهــارات الاســتقبال اللغــوي. فمــا هــي مهــارات الإرســال اللغــوي؟ 

و بغيـر ذلـك لا يمكـن إلا أن يكـون مؤشـرا والإشـارة لا . و أمـا أن يكـون كاتبـا. تكلمـاضوء معرفتنا أن المرسل أما أن يكـون م
  : وتأسيسا على هذا فإن مهارات الإرسال هي. تقع ضمن مفهوم الاتصال اللغوي 

 .    مهارة الكتابـة -مهارة الكـلام       -                                         

                             



<�‚ÃÖ]14K <<á]çq2012 א�������א�������א�������א������� 
 

77 

فهنـاك إذًا مهارتـان . فتحـدد فـي ضـوء معرفتنـا أن المسـتقبل أمـا أن يكـون سـامعا و أمـا أن يكـون قارئـا ،أما مهارات الاستقبال
  :للاستقبال هما 

                   .   )55(مهارة القراءة  -مهارة الاستماع         -                                      
  . على المتعلم أن يتمكن من مهارات الاتصال الأربع كي يحقق وظيفة الاتصال اللغوي الأساسيةوبناءً على ذلك يتوجب 

لكي يحصل الاتصال لا بد لأن يحصل الفهم  بين الكلام و السـماع، وكـذلك بـين الكتابـة والقـراءة، و لا يـتم ذلـك إلا 
ــ ــس الس ــم يملكــان نف ــتعلم و المعل ــان الم ــب )56(نن،ك ــى المعلــم أن لــذا يج ــتخدام الألفــاظ  عل ــك باس ــتوى المــتعلم، وذل ــي مس يراع

و تقاسـيم الوجـه،  إلى الحركات و الإيمـاءات إضافة. و العبارات المتناسقة  الواضحة، و الأسلوب السهل الخال من التعقيـد،
  .    )57(الخ....والوقف والوصل 

، تتطلــب ) المــتعلم( لها إلــى المســتقبل إيصــا) المعلــم ( وتحمــل هــذه الألفــاظ والعبــارات معــاني ودلالات يريــد المرســل 
مــن خــلال إتقــان  الاهتمـام بالكفايــة الاتصــالية وضــرورة تمكــين معلــم اللغـة العربيــة وجعلــه علــى قــدر كبيــر مـن الكفايــة اللغويــة

ــي بــدل  ــتعمال الفعل ــع الاس ــعها موض ــدها ووض ــا وقواع ــة أنظمته ــة وممارس ــتخدام اللغ ــا، باس ــرنا إليه ــي أش ــال الت ــارات الاتص مه
  .كتفاء بحفظ  قواعدهاالا

على القراءة والكتابة،و أسبقية الإدراك علـى  –بالنسبة للتلاميذ  –فأهم المقاييس في هذا النطاق هو أسبقية المشافهة 
و أن يجعـــل  لعناصــر مشــافهة لا كتابــة،التعبيــر؛ و علــى هــذا فــلا بــدّ مــن أن يبــدأ دائمـــا المعلــم أو الأســتاذ بإيصــال ذوات ا

لــك وبــين هــذه الصــيغة الإفراديــة والتركيبيــة تيميّــزون بالســماع وحــده بــين هــذه الحــروف و  –المتكــررة  –مشــافهةبهــذه ال تلامذتــه
                       )58(.وتلك

  :النظريات التعليمية  : رابعا
ة نفسـية واجتماعيـ فكريـة،وفـق خلفيـات وتصـورات  بهـا،هي محاولات لتنظـيم حقـائق الـتعلم وتبسـيطها وشـرحها والتنبـؤ 

لذا فالمنظور التدريسي للغة  يختلف وفق النظرية التي يتبناه النظـام  .المحـددةفي المنطلقات والأهداف  الدّقة،ولسانية ترعي 
 مـن منظورهـا، اعتمـادا  التعليمي في أطواره المختلفة، ومـن هـذا المنطلـق علينـا أن نركـز علـى نظـرة كـل مدرسـة إلـى التـدريس

  .ة من جهة والمحتوى من جهة أخريعلى عناصر العملية التعليمي

  :تقوم على المثير والاستجابة،تنظر إلى عناصر العملية التعلمية كما يلي :التدريس وفق النظرية السلوكية -1
  )59(. »هو تغير في السلوكات الملاحظة على المتعلم« :التعلم  -أ
ـــ« :المــتعلم -ب ــرات أو معال ــتجيب للمثي ــلوكيين مجــرد مس ــد الس ــتعلم عن ــابي فــي الم ــر إيج ــلبي غي ـــات، ودوره س ج للمعلوم

   )60(.»عملية التعلم
وتقـع عليه مسؤوليـة بناء البيئـة التي يصحح فيها سلوك التلميذ، . هو مركز عملية التعلم وهو المتحكم فيها«: المعلم -ج

ـــلوك ـــادئ تعـــديل الس ـــتخدما مب ـــلوك مس ـــذا الس ـــديل ه ـــز وتع ـــوم بعزي ـــا. كمـــا تق ـــب ومت ـــم مراق ـــا أن المعل ـــيم كم ـــة التعل بع لعملي
  )61(.»الفردي

تقوم لجنة من كبار المعلمين بتصميم بيئة تعلم مناسبة للمـتعلم، يـتم فيهـا حـدوث ارتبـاط بـين المثيـرات « :بيئة التعليم -د
   )62(.»لاستجابات مع مراعاة التعزيز المناسب المرتبط بحدوث الاستجابة الصحيحةاو 
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معرفيـة صـغيرة كـل وحـدة  المنحنى أي تعلـم وحـدات atomiticى السلوكيين ذريالتعلم المعرفي لد: التعلـم المعرفـي -ه
 -تقـويم آنـي        ج -ب      تقـويم مبـدئي     -أ  :لتشملتتحدد مراحل التقويم  و. على حدة بصورة تراكمية متتابعة

  )63( .تقويم ختامي

 فـي التـدريس ( Audio-Lingual Method) البصـرية  -يعتبر السلوكيون أن الطريقـة السـمعية :طريقة التدريس  -و
بالتعرض لمهارتي القراءة والكتابة، مـع العلـم  مستخلصة من نظريته وفي مدارسنا يمضي الطالب جميع المراحل الدراسية

في تعليم دروس اللغة العربية أو غيرهـا   إننا نادراً ما نجد مدرساً يطبق. أنه بأمس الحاجة إلى مهارتي الاستماع والكلام
)64(.أو الكلام مهارتي الاستماع

  

أن بإمكـانهم  في الحين الذي ركز فيه السلوكيون على النظام الخارجي المرئي في بحث السـلوك ، اعتقـد المعرفيـون  -     
  عن طبيعة العمليات المعرفية الداخلية التي تنتج هذه الاستجابة  تصور استدلالات

الـذي يـرى   Edward Tolman  ز المنظـرين للفكـر المعرفـي ادوارد طولمـانمن أبر  :التدريس وفق النظرية المعرفية  -2
الذي طور نظرية   Jeromes .Bruner وجيروم برونر) 65(.»التعلم هو تطور من الجزئيات المعرفية و الإدراكية للبيئـة«:أن

 David و ديفيـد أوزبـل«  ) 66(.»حصول الفرد على المعرفة بنفسه يـوه« The Discovery Theory التعلـم بالاكتشاف 

Ausubel المــنظم الاســتهلالي أو المتقــدم     الــذي اقتــرح اســتراتيجية  Advence organizerو الــذي يســمح للمــتعلم 

عليـه الـذي نحـن بصـدد التركيـز  Jean Piaget وجـان بياجيـه .باسترجاع وربط المعرفـة السـابقة بالمعلومـات الجديـدة المقدمـة
   )67.(»من الأسئلة المرنة  الفعلية للأطفال مستخدما مجموعة طور نظريته المعرفية بالملاحظة لذيالأنه 

  :أما التدريس وفق النظرية المعرفية فيقوم على ما يلي   -
ــي البنيــات الذهن«: الــتعلم -أ ــديل أو دمــج  ف ــرات الجديــدة تغيــر أو تع ــة للتتــواءم مــع الخب ــوال)  68.(»ي ــي ح ق أن المعــرفيين ف

و  استحضــرها، وتخزينهــا، و تشــفير المعرفــة،: تنظيــرهم للــتعلم قــد خــاطبوا العمليــات الجزئيــة الأساســية فــي عمليــة الــتعلم مثــل
عمليات المعرفيـة العليـا كالتحليـل و و الإدراك، و ال اه بات الانتياسترجاعها، و دمجها بالبني المعرفية الموجودة بالفعل، وعمل

  )69(. الخ...التركيب و التقويم 

واستخدام اللغة يعتمد على قدرة الفرد علـى ابتكـار جمـل وعبـارات لـم يسـبق . وتعلم اللغة عملية إدراك عقلي واع لنظامها«   
ــتخدامها ــمعها أو اس ــة، و . لــه س ــت آلي ــدرة ليس ــي ق ــيفه ــا ه ــى  إنم ــوم عل ــة تق ــة واعي ــد قــدرة ذهني ــى قواع ــة عل ــد ثابت ــق قواع تطبي

  )70(.»متغيرة

 .على التحكم في تعلمه بما يستخدمه من استراتيجيات تعلم وقدرة expertوينتهي كخبير  noviceيبدأ كمبتدئ: المتعلم -ب
لديــه كمــا . إيجابيــةويتفاعــل مــع كــل موقــف تعليمــي بصــورة  الحــل،ينتبــه إلــى مثيــرات محــددة فــي فضــاء المشــكلة وتعــد مفتــاح 

  )71(. لقدرة على التوجيه الذاتي و التقويم الذاتي، ويفضل نمط التعلم بالاكتشاف والاستقصاءا

  .  فالمتعلم نشط  في اكتساب المعرفة وفهمها في الإطار الاجتماعي ، كما أنه مبتكر     
العمليـة ولـيس علـى المخـرج هدفه الأساسي هو تنمية العمليات المعرفية لدى المتعلمين، إذ يكون التركيـز علـى : المعلم  –ج

ه للمعلومــات وترميزهــا و تحويلهــا ايخطــط لدروســه بشــكل جيــد ومــنظم ومنطقــي، ويســاعد المتعلمــين علــى الانتبــ:النهــائي، فهــو
 إلـــى ذاكـــرة طويلـــة  المـــدى  واســـترجعها حـــين الحاجـــة فـــي ســـياقات وظيفيـــة أخـــرى عـــن طريـــق تـــدريس الاســـتراتيجيات الميتـــا

  )   72(.معرفية
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حالة  المبتدئ إلىحلة من مركز م تساعد المتعلم على إتمام الرّ تركز المعرفية على خلق بيئات تعل «:لتعلم المعرفيةبيئة ا -د
علم والـربط بـين الخبـرة السـابقة واللاحقـة، علم مـا يسـاعد علـى انتقـال أثـر الـتّ كما ينبغي أيضا أن يتـوافر فـي بيئـة الـتّ ... الخبير

  )73(.»مو المعرفي التي يمر بها الطفل في عمر معينلخاصة بمرحلة النّ مع مراعاة العمليات المعرفية ا

  :ظرية وفق ثلاث مراحل أساسية هيدريس  في هذه النّ تسير عملية التّ : طرق التدريس  -ه
 قـد تبدأ هذه المرحلة بتفاعل المتعلمين مباشرة مع إحدى الخبرات الجديدة، والتي تثير لـديهم تسـاؤلات:مرحلة الاستكشاف -*

أو الجماعيـة بالبحـث عـن إجابـة لتسـاؤلاتهم هـذه،  يصعب عليهم الإجابة عليها؛ ومـن ثـم يقومـون مـن خـلال الأنشـطة الفرديـة
قد يستكشفون أشياء لم تكن معروفة لهم من قبل، ويقتصر دور المعلـم فـي هـذه المرحلـة علـى التوجيـه المعقـول  وأثناء البحث

  )74(.للمتعلمين
ــاه -* ــداع المف ــة الإب ــوم (يمي مرحل ــديم المفه ــذه المرحلــة «): مرحلــة تق ــي ه ــون ف ــى المفــاهيم أو  يحــاول المتعلم ــلوا إل أن يص

الجماعيـة فيمـا بيـنهم  ةالمبادئ ذات العلاقة بخبراتهم الحسية الممارسة فـي مرحلـة الاستكشـاف، ويـتم ذلـك مـن خـلال المناقشـ
  )75(.»تحت إشراف المعلم وتوجيهه 

إلـى كيفيـة الـربط بـين  متعلميـه  وتسـمى مرحلـة تطبيـق المفهـوم، لأن علـى المعلـم  أن يوجـه «:مرحلة الاتساع المفاهيمي -*
  )76(.»ما يتعلمونه داخل المدرسة، وبين تطبيق ذلك في حياتهم

تـرى أن اللغـة الإنسـانية أكبـر نشـاط يـنهض و . Chomskyظهـرت علـى يـد تشومسـكي :التدريس وفق النظرية اللغوية -3
»  المـادة«هـذه اللغـة لا عـن طريـق " طبيعـة"إلـى   الأولى للإنسـان، و مـن ثـم يجـب الوصـول" لخصيصةا"به الإنسان، و هي 

، و مـن ثـم كـان التوجـه »السـطح«الملموسة الظاهرة أمامنا و إنما عن طريـق القـدرات الإنسـانية الكامنـة التـي لا تظهـر علـى 
  )Competence(.)77( اللغوية» الفطرة«إلى دراسة 

كتساب المتعلم كفاية لغوية،التي تمكنه من إنتاج  عدد هائل من الجمل من عدد محدود جـدا مـن الفونيمـات هو ا«:التعلم -أ
ثـــم القـــدرة علـــى الـــربط بـــين   مـــن وجهـــة نظـــر نحويـــة تركيبيـــة، الصـــوتية، والقـــدرة علـــى الحكـــم بصـــحة الجمــــل التـــي يســـمعها

علـى ربطهـا بمعنـى لغـوي محـدد، ذلـك كلـه يـتم بعمليـات  مورفيمات تنـتظم فـي جمـل، والقـدرة في  الأصوات المنتجة وتجمعها
   )78(.»ذهنية داخلية

   )79( »عن طريق الإنجاز] تفعيلها[هي طاقة فردية كامنة لم تنشط بعد، ويتم تحقيقها « :و الكفاية
بع الـذي يجعـل التصور، ثم التنظيم الذي يجعل كلامنا منظمًـا، ثـم التتـا: تتضمن مهارات ذهنية متعددة من أهمها «:كما أنها

فـي المواقـف الحياتيـة،    ثم الاسـتدعاء الـذي يجعـل للغـة مطواعًـا للحضـور ، المهارات الذهنية قادرة على البقاء و الاستمرار
ثم الاختيار الذي يجعلنا قادرين على انتقاء التعبير المناسب لكل موقف، ثم التقويم الـذي يجعلنـا نحكـم علـى سـلامة لغتنـا أو 

  )80(.»خطئها
فـي التربيـة  تركز النظرية اللغوية على  المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية التعلمية والاتجاهات الحديثـة « :المتعلم -ب

متـــأثر بالمـــذهب العقلـــي الـــذي يـــرى أنّ اللغـــة تنـــاج  أن تشومســـكي كمـــا« )81(.»وعلـــم الـــنفس تشـــارك الشومســـكية هـــذه النظـــرة
. المتعلم مبـدع لأنـه يعتمـد علـى هـذه الطاقـة الفطريـة الكامنـة التـي يظهـر أثرهـا فـي الآداء« :لمس بأنومن هنا ن )82(.»العقل

  )83(.»الذي هو الاستعمال الفعلي للغة في وضعيات ملموسة
فاوتــات بــين المتعلمــين ذلــك لأن المجتمــع ينتظــر مــن س مــدعو إلــى البحــث عــن وســائل تجــاوز التّ المــدر  إن « :سالمــدر  – ج

  )84(.»من الكفايات التي تم تكوينهم من أجلها بأن الأجيال الشابة متمكنة) من خلال الشهادات(درسين تقديم ضمان الم
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أن الوضـعيات هـي المجـال الـذي سـوف  غيـر. و يتم تحقيق الكفاية تبعا للوضـعيات التـي يتعـين علـى المـتعلم معالجتهـا     
وضعية في قلب فعل التلاميذ، فـإن الكفايـة والإنجـاز ينصـهران فيهـا ليشـكلا لما كانت ال و. تظهر فيه إنجازات التلاميذ أيضا

  )85(.قدر ما تتحدد الكفاية بالوضعية ، تتحدد هذه الأخيرة أيضا بالكفاية، وذلك على نحو متبادلبف. مفهوما واحدا
تلاميـذ القسـم جملـة، ت المرتبطة بمجموعة المتغيرا: ةالوضعية التربوية بماهيتها تحيل على متغيرات متعدد«: بيئة التعلم -د

والمرتبطــة أيضــا بكــل واحــد مــنهم علــى نحــو خـــاص، ثــم مجموعـــة المتغيــرات المرتبطــة بالمــدرس، وتلــك المرتبطــة بالإطـــار 
الـخ، ثـم أيضـا، مجمـوع المتغيـرات ...فـي الفصـل الدّراسـي ] المبرمجة[الأخرى التابعة للمشاريع  الزماني للفصل و –المكاني 

  )86(.»ثقافية والاقتصادية للمدرسة البيئة السوسيوالمتصلة ب
ـــعية  «:طـــرق التـــدريس -ه ـــة وض ـــالانطلاق فـــي معالج ـــتم ب ـــكالية [ ت ـــوي]إش ـــور ترب ـــن منظ ـــة م ـــتخدام الكفاي دون   )87( »باس

الاقتصـار علــى المعـارف وحــدها متمفصـلة بعضــها عــن بعـض المنتقــاة والمصـطفاة مــن قبــل الـذات الفاعلــة التـي  لهــا نيــة أو 
و  وهكـذا تكـون كـل كفايـة موجهـة بغائيـة تحـددها،« .معالجة وضعية لغاية وحيدة هـي تحقيـق النجـاحفي   مخصوص مقصد

  )88(.» بوضعية تضعها في سياق

ــاني :خاتمـــة -* ــور لس ــن منظ ــة م ــة العربي ــيم اللغ ــى أنّ تعل ــال إل ــذا المق ــة ه ــي نهاي ــل ف ــى ينص ــوم عل ــدرج ق ــتويات الت ــي المس ف
البعــد كمـا أنّ وى الصـوتي للوصــول إلـى المسـتوى الــدّلالي مـرورا بالمسـتوى الصــرفي والتركيبـي،  اللسـانية، انطلاقـا مــن المسـت

 مــن التــي ،أن الطــرق التربويــة متعــددة إلاّ وتمارينهــا التطبيقيــة،  الطريقــة البنيويــة الكليــة الســمعية البصــريةفــي  يظهــر  اللســاني
أنّ  غيـر من الطرق المتبعـة فـي التـدريس، هما ت كمنهجين أساسيين،بينها على الاستقراء والاستنتاج، المعتمدين في اللسانيا

فـي تعلـم ، لـه مـا يبـرره فـي الجانـب التربـوي بينهمـا ورسـالة) مرسل ومستقبل(الإجراء الوظيفي القائم على التواصل بين طرفين
دريس وفـق نظريـة محـددة يراعـي بنـاء ، كمـا أنّ التـّ)القـراءة ،الاسـتماع(مهـارات الاسـتقبال و) الكتابة ،الكلام(مهارات الإرسال 

 . وفرتصور واضح للتعلم وللمعلم والمتعلم وبيئة التعليم كيف تُ 
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