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ٔستاذ لمادّة            اس مستوى مقروئية نصوص فهم المنطوق المرُفقة مع دليل ا راسة إلى ق ّ تهدف هذه ا
عتبار ا لسنة الثانية من التعليم المتوسّط،  طلق هالغّة العربية  شاط التعبير الشفوي، ام وانطلقت  لتعليم 

راسة من الإشكالية التالية: ما ّ لغّوية لنصوص فهم المنطوق   ا لسنة الثانية من التعليم هو مستوى المقروئية ا
بار كلوزو  ؟المتوسط لى اخ د  ع لنصّوص، وذ بتطبيقه ٔداة   قد تمّ  لغّوية  اس المقروئية ا اسبة لق م

شرية مُكوّنة من  تمي إلى محيطات  307لى عيّنة  وسّطات ت لى ستّ م ين  مختلفة لولاية  حضريةتلميذا موزّ
فاوت2023/2024لال الموسم  الجلفة ٔنّ مُستوى مقروئية هذه النصّوص م لى  راسة  ّ سُفِر نتائج ا  ؛، ل

ٔوّل والثالث من نصوص العيّنة عند مستوى مقروئية مرتفع،بوقوع  ة النصّ الثاني  ف النصّين ا لفت ن اخ
ث لم شكل مُلاحظ  جته محققّة لمستوىح ول كن ن ة  .مقروئية مق سجيل فرق دال بين ن كما قد تمّ 

ور و  ة ا ورن ث مع نفس النصّ السّابق ولصالح ا ٔنّ ال ،الإ سين في لى  كن دالاّ بين الج فرق لم 
خٓرن.  تيٓ: النصّين ا عتبار المحيط فقد كان كا ب نتائج مقروئية النصّوص  رت المتوسّطة الواقعة في محيط ٔمّا 

ٔولى حضري   الواقعة في محيط ريفي، ثمّ الواقعة في محيط شبه حضري . تلتها المتوسّطة ، محت الرتبة ا
ة:  اح   .، فهم المنطوق نصوص قروئية،م الكلمات المف
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Abstract:  
This study aims to determine the linguistic readability level of Spoken 

comprehension texts included in the teacher's guide for Arabic subject for the 
second year middle school as they are considered as a support for teaching oral 
expression. The study focuses on the following question: What is the linguistic 
readability level of the Spoken comprehension texts for the second year middle 
school? The Cloze test was used to measure the linguistic readability by 
preparing three texts according to the test requirements and applying it on a 
sample comprising 307 students distributed among six middle schools from 
different urban areas of the Education Directorate of Djelfa during the academic 
year 2023/2024. The results confirmed that the readability of such texts differred. 
The linguistic readability level of the first and third texts was high, yet the 
linguistic readability of the second text was clearly low. There was also a clear 
difference between male and female results with the same text, favoring males, 
yet there was no significant difference between genders in the other two texts. 
Regarding the arrangement of the readability results of the texts according to the 
environment, it was as follows: The school belongs to an urban environment was 
the first, followed by the one belongs to a rural environment, and finally the one 
belonging to a semi-urban environment . 
Keywords: readability, texts, Spoken comprehension 

 
  

    المقدّمة:
رية في المناهج المعاد كت تها في مر التعليم المتوسط سنة اعتمدت المدرسة الجزا ات  2016ا لى مصطل

لغّة العربية وفق  شطة مادة ا ٔ شطة المواد التعليمية، فتمّ تنظيم  ٔ ديدة في تقديم مختلف  ت  ل وتنظ ومدا
شاط التعبير الشفوي دان لتعليم  دان فهم المنطوق، وهو م ن هي: م اد دان فهم  إضافة إلى. ثلاثة م م

وب، وبو  المك دان إنتاج المك  .م
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ارة من المهارات  دّث  لغّة العربية؛ إذ يعَُدّ التّ سيها التعبير الشفوي في تعليمية ا ك ٔهميّة التي  ونظرا ل
لغّة العربية إلى  ع؛ فقد اهتدى كاتبو منهاج ا س ارة  با لجنب مع  لغّة بتكرسها، ج التي يضطلع تعليم ا

ٔنّ هذه النصّوص مُرفقة مع دليل ضرورة تعليم التعبير ال  ، وبما  سمعها المتعلمِّ لال نصوص  شفوي من 
ونها نصوص ٔو نوعها في  ٔو حجمها،  ث لغتها،  د ما يميزّها عن نصوص القراءة من ح َ ٔستاذ، ولا يو ٔصي  اا

ٔهميّة ق تها، بل إنّ  اس مقروئ اءت الفكرة بق ير الغرض التعليمي،  ٔصحابها لغرض  اس مقروئية نصوص كتبها 
لمنطوق من خصائص تجعل عملية فهم  وب، لما  اس مقروئية نصوص فهم المك ٔهمية ق زيد عن  فهم المنطوق 

ٔصعب من ت التي تتمّ قراءتها.    عابها  ة واس  النصّوص المسمو
ب التعليمية إلى وتجدر الإشارة  اس مقروئية النصوص والك م بق ه ا الإجر  -ٔنّ  رقَ إلى  -ائي بمفهو لم 

لى شكل دراسات  ان المشرق العربي  اولات فردية في بعض ب التعميم في البلاد العربية، إلاّ ما تعلقّ بم
لى ٔنّ العنوان يحيلُ  دم التلاؤم بين العنوان والمتن،  ذ  اب المدرسييظهر فيها  اس مقروئية  الك كل   ق

ٔنّ ص اس مقروئية النصوص الموجودة تلف المواد التعليمية، ثمّ تجد  راسة  قد تحوّل إلى ق في ذ احب ا
اب وقعّ  - الك ٔمر م ب وهذا  س ا طويلا، وكذ  اب صعبة، لاستغراقها وق اس مقروئية الك ٔنّ ق ون 

اب، ف لك اس المقروئية الطباعية  ديدة حتىّ يتمّ بها ق ٔدوات  لغّويةاجتها  اس المقروئية ا لى ق ن وم .ضلا 
راسات التي  لطيف، بعنوان: مستوى مقروئيّة كتاب  في هذا الباب: تزَ نجِ ا دراسة  المومني محمد وعبد ا

لغّة العر  ٔردنا ٔساسي في ا لصف الرابع  ام بية  ن عطية. مستوى مقروئيّة ودراسة  .2011،  اطي  البردي 
ا وسط. المملكة العربية السعودية،  لصف الثاني م ٔم القرى، كتاب العلوم                                        . ه1434معة 

ر فقد تمّ  ٔمّا إنجازٔمّا في الجزا راسة دراستين فقط،  ستير بعنوان ا ي رسا ما ٔولى فه : مقروئية ا
ذ  ى تلام ا  – ةالثانوير المالنصّوص  ٔنموذ دٓاب وفلسفة  ن –السنة الثانية   لباحث: بوقراف سل

ام نوقش دوم شروق، وطيبة عبد السلام بعنوان: مستوى مقروئية كتاب  . 2016ت  راسة الثانية لق وا
لصف الخامس  لغّة العربية    . 2018 بتدائيالقراءة في ا

راسة تحت عنوان: "  ّ ٔتي هذه ا نة الثانية من التعليم لت لسّ لغّويةّ لنصوص فهم المنطوق  المقروئية ا
ل " المتوسّط  ٔ اس من  لغّوية قروئيةالمق عتبارها نصوصا صوصلن  ا دان فهم المنطوق  ة، ثمّ لكونها م  م سمو

ابة المتعلمّين  انصوص لى مدى است لال وقوفها  راسة من  ٔهمية ا تقود لتعليم التعبير الشفوي، وبهذا تظهر 
لى ٔرضية لتعليم لسماع هذه النصّوص، وفي نفس الوقت معرفة ما إذا كانت هذه النصّوص قادرة  كون   ٔن 

راسة من الإشكاليةالتعبير الشفوي ّ ث انطلقت ا هو مستوى مقروئية نصوص فهم المنطوق في  ما: التالية . ح
لغّة العربية   ٔستاذ مادّة ا غيرّات في هذه  ؟لسنة الثانية من التعليم المتوسطدليل  وقد تمّ اعتبار ثلاثة م

غيرّ النصّوص، وم  راسة، وهي: م سا غيرّ المنطقة ،غيرّ الج   . وم
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  المقروئية: /1
لى المقروئية:   -  ٔ    التعرف 

خٔوذة  يحيل مفهوم المقروئية ون كلمة مقروئية م د،  نٓ وا لى النصّ المقروء في  لى فعل القراءة و
ليه. إضافة إلى لى الحدث ومن وقع  لم الصرّف إنماّ يدلّ  لا  من اسم المفعول "مقروء"واسم المفعول في  ّ ا

لفظ.  لى الصفات والخصائص المميزة  ي تمثّ كلمة مقروئية، بحيث يدلّ  التي يحملها المصدر الصّناعي ا
لغة الفرسية ويقابل مصطل لغة الإنجليزية، ، "La Lisibilité "ح المقروئية في ا قاب ٔمّا في ا         حمصطلف

"The Readability."  
ريد ن  ٔستاذ " زُيل ا نو رٔيه في ي بدر ا نف ضبط مصطلح المقروئية  ك ي  " الغموض ا

لقراءةونها  نٔ 1"مترادفة مع " القابلية  ٔنهّ سهل، ويدعم ه المحتوىكون .  ف لقراءة؛ فمعنى ذ  ذا الطرح قابلا 
كونها ابة ":تعريف المقروئية  ٔسلوب الك ةً  عاب ن س ٔو  ٔس2" سهو الفهم  ابة لوب ا، ولماّ كان  لك

لقارئ لنصّ لا  لفهم مرتبطا  اتق  "المقروئية  "، فإنّ توفير القابلية  لى  ٔو من يختار اليقع   المحتوىكاتب 
ونها نصوصا مُ  ث تترواح النصّوص بين  ختلقة ليكون مادة قرائية لجمهور ما، خصوصا في المناهج التعليمية، ح

ٔغراض تعليمية بحت ٔن في الم  ةتمتّ صناعتها  بها  كن في حسبان كا ٔصي لم  نيا، وبين نصوص  ت ا ستو
لى ٔ لتدرج في المستوى نحو ا ذ المدارس  ة لتلام ّ م بمقروئية هذا النّوع  ،كون مو ة للاه زيد الحا وبهذا 

لى العكس ممّا يبذ واضع النّ  شراف من سيقرٔ النصّ،  ل تعميمها لغياب النّية في اس صوص من النصّوص ق
كون  يف نصّه حتىّ  ك لى  وبة خصّيصا لهذا الهدف؛ فإنّ مؤلف النصّوص المدرسية سيعمل  التعليمية المك

ة المستهدفة من نصّه .   في مستوى الف
اس مقرو ة  لق سُهِّل حصر النصّوص المقتر كون نصوصا تعليميةوممّا  ٔن  تها، هو  ون الهيئة  ئ

رٓائهم حولى محكمّين  تهعرض قد  ا المحتوى التعليميالمعتمدة لهذ ل إبداء  ٔ ٔسلوب من  ليه " ، وهذا ما يطلق 
ٔحكام شكلها العام - 3"ا اس المقروئية  ٔداة لق ٔنّ هذه الهيئة  -وهو  لى اطّلاع  بمستوى المتعلمّين  إضافة إلى 

ن س  يهميُ ا ه إ ّ هتداء إلى المحتوى التعليمي، و تمّ بذ  لى  ف لى نصوص تحتوي  سهّل  العوامل التي 
   . المتعلمّ قراءتها وفهمها

ق مقروئية النصّوص التي لا يُ  تهأمّا استحضار تحق ونها  علم جمهورها القرائي عند كتا ي صعبة،  فه
ل منهاج تعليمي ما، ولم تبرُمجها هيئة معيّنة، كما لا يمكن  انصوص ست دا ة، بحيث ل تغيب معها صفة النظام
ون ٔو فر  تعميمها لى جمهور ما،  زيد ٔنواع القراءة لا يمكن إلغاؤه؛  القراءة الحرّة  فصيلاضها  ٔهمّية  لما لها من 

اس مقروئية  هذا النوّع من النصّوص  ليه فإنّ ق ٔنواع ، وبناءً  قي ا ٔيضا .عن    يعُدّ صعبا 
ه وجب التفريق هنا بين المقروئية التي راسة و م ّ اّها ا ة بيداغوبمعناها ال  تت وبين  ،من 

ل في مجال المطالعة والقراءة الحرّةالمقروئية التي  ٔخرى، تد ة  ٔولى من  لساني يعُرّفها  "la lisibilité" فا ا
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اص، تفضي إلى فهمه : نهّٔاب "François Richaudeau"والتربوي الفرسي لقراءة بدون مجهود  "قابليّة نص 
شكل مرضٍ" رجمة الحروف  . فالمقروئية4وتخزينه  لى  في بمقدرة القارئ  ك ل في تعريف القراءة -لا   - هذا دا

ستطيع القار  بل تتطلبّ فوق ذ فهما لمقروء؛ بحيث  ٔلفاظهوحفظا  ٔفكار النصّ و سترجع  ٔن  ٔنهّا ئ  ، إذْ 
ّ د عاب والتناسب بين  ا س لى كثافة ف ٔمّا الثانية ،مستوى النصّ المقروء وبين القارئلى الفهم و دلّ 

اب ٔو هذا الك لى قراءة هذه الصحيفة،  ال الجمهور  ٔو مدى إق  مأو وفاء مجتمع قارئ معينّ لكاتب  ،المقروء، 
ٔنهّ  ته  شى معوذ بمتابعة كتا ولهم، و  ي ماتهم يلاُمِسم تمع القارئ مع اه ربط ا ، وبهذا تظهر العلاقة التي 

ث   Le"في تعريفه لكلمة هذه العلاقة  ٔم عنالرقمي  "Le Robert"قاموس يضربالكاتب، ح
Lectorat" تمع القارئ نّٔ من المعاني التي تحملها هو:" ا ٔم عن ب ٔثيرلاقة ال ، ثمّ يعطي  الموجودة بين  ت

ضطر ذ الكاتب إلى مجاراة جمهوره ؛كاتب ما وبين القُرّاء مه عن شخصية ما فقط ٔن  ،ف ستطرد في 
تموّن ٔ  ٔنبهانّ قرّاءه  ٔو  ة  ،  ٔثير فيه معيّنةستهدف الكاتب ف لى الت شهد  جمهور القرّاء بذ لقدرته  ا ف
سّاءل ثهم إلى ال د اّب في  لما يحسنه بعض الك ة، م هو  5"كونهم من ت الف ربط بين  م فإنّ العلاقة التي 

لاقة  تمع القارئ هي  ٔثيرالكاتب وا اتق الكاتب في استقطابه لجمهور قرائي ففي البداي ؛ت لى  ة تقع المسؤولية 
رّا مُعين  كون مؤ ِّرا الكاتب مُ تحوّل ي ، ثمّ ف تٔ ا  ٔنّ الكاتب موكل ذ، هتمع القارئ في توجيههم لك

  . وفاء جمهوره القارئ لى افظتهبمُ 
ق مقروئية النصّوص ليه فإنهّ يتمّ تحرّي تحق ا ا - و راسةبمفهو اّه ا ليه  -ي تت لى ما تقوم 

ل  لتدا يار لنوع الخط وحجمه، وتجنبّ  يار لمادتي الحبر والورق المناسبين، إلى اخ شروط طباعتها، من اخ
لموضحّات المناسبة من صور ورسومات ونحوها... ث  بين السطور والكلمات، إضافة إلى إشفاع النصوص  ح

نٔه م لى خطّ ب ،دائما ما نحكم  س كذ ٔو ل ٔ دور لتالي و قروء  افس من  تعُتبرُ هذه العوامل تحدّ ت
اّها الهيئات والجهات  ب التي تت ة الك لى الصفقات الخاصّة بطبا ل الحصول  شر وشركات الطبع في س ال

ب المدرسية  - رسمية ال كار   -خصوصا الك سهيل عملية  هذه العوامل ٔهميتهكما لا يمكن إ ال في  القراءة والإق
نها و بينليه ق بحيث يفُرّ  ،"François Richaudeau" هاكما سمّا 6"المقروئية الطباعية" ا؛ فالعلاقة طردية ب

ين من المقروئية هما: " لغّوية المقروئيةالمقروئية الطباعية، بين نو يار عيّنة  7"ا وهذه تفرقة حسنة  تعُللّ اخ
راسة، والمتمثّ في نصوص م  ّ لى ا لسنة الثانية من التعليم المتوسط، وهي نصوص تقُر  دان فهم المنطوق 

د زملائهم بـ:  ٔ ٔو  سُمّى عملية إنصات المتعلمّين لقراءة المعلمّ  ليها عيونهم، إذ ْ ٔن تقع    مسامع المتعلمّين دون 
لقراءة الجهرية، والقر 8" القراءة السمعية " ةاءة ، وتعدّ القراءة السمعية فصيلاً  ؛ فإذا كانت القراءة الجهرية الصام

لتالي هي قراءة لا  ٔذن؛ و ٔداتها ا ٔداتها العين، فإنّ القراءة السمعية  ة  لسّان، والقراءة الصام ٔداتها العين وا
كون النصّ التعليمي في  ٔن  لنصّ،  لغوي  لجانب ا ا  لإخراج الطباعي، بقدر اه بيرا  ما  تتطلبّ اه

ه . مستوى ٔو العواطف المبثوثة ف ٔفكاره،  ٔو   ، انب مفرداته وجم   المتعلمّين، سواء من 



  2024سبتمبر ، 3عدد ، 13مجلد     مجلة إشكالات في اللغة والأدب                                 
  ISSN:2335-1586 / E ISSN: 2600-6634                                       248/  230ص 

نة الثانية من التعليم المتوسّط لسّ لغّويةّ لنصوص فهم المنطوق  ن بوقراف                   المقروئية ا يٓت عبد السلام  / 1 سل    2ٔ.د رشيدة 

  

 

235 
  University of Tamanghasset- Algeria                                                     الجزائر     -تامنغستجامعة 

وبة  ده مع النصّوص المك ين مع القراءة السمعية، فإنّ اع ثمين هذا التفريق بين المقروئي و إنهّ وإن تمّ 
 ّ ن ٔ كون النصّ ذلا يصحّ،  ٔن  دّ بتوفرّ عوامل ا اه لا تعارض بين  لمقروئية الطباعية التي إخراج طباعي ج

ة التكامل، إذا  رقى إلى در نهما  لغوية، بل إنّ العلاقة ب ه عوامل المقروئية ا ٔن تتوفرّ ف رها، وبين  سبق ذ
زيد معدّ  ث  وبة؛ ح ين حقّقل المقروئية في هذه الحا بتكانت النصوص مك   . عوامل المقروئي

اس المقروئية: - ب   ق
ٔسلوب ال    م عن  ام، سبق ال شكل  اس المقروئية  ٔداة لق عتباره  سبق ٔنهّ و تحكيم  خطوة 

ت التعليمية وتضمين تعميم ٔسلوب التحكيم  المحتو نهائي، وبذ فإنهّ لا غنى عنّ  شكلها ا ب المدرسية  في الك
اس  لجوء بنوعيهاة قروئيالمٔداة ق ٔداة  -كمّين لى المح المحتوى التعليميإضافة إلى عرض  - ؛ حتىّ ولو تمّ ا إلى 

ليل  لى الإحصاء والت ٔيضا معادلات المقروئية، إذْ تعتمد  نها  اس المقروئية، والتي من ب ٔدوات ق ٔخرى من 
لى لنتائج التي تمّ استخ ا من تطبيق القانون  ، ومن  المادّة القرائيةرا لنتائج التي تنادي بها المعاد ومقارتها 

شر  ش، ومعاد جورج هنري "بين المعادلات التي ان   .9تطبيقها: " معاد فل
ٔدات وممّا تجدر الإشارة إليه ورتينٔنّ ا لمتعلمّ في ت  إنماّ ين المذ سان المقروئية دون إشراك عملي  ق

ٔنهّ يناس  يار ما يتُوقعّ  خ ٔنّ المتعلمّ العملية، إلاّ ف تعلقّ  ين  لى النصّ إلاّ إ  به من نصوص، في  ذا لا يتعرّف 
ه تمّ إيجاد طريقكان بص ٔخر يندد قراءته، وم اس المقرو يني  لغّوية ية ئ لق عاب، ينمتمثلّتا س بار   في اخ

بار كلوز  لاق  "واخ اس مقروئية النصّ في إطار قراءة المتع"الإ ليان يضمنان ق باران تفا ، إذ ، وهما اخ لمّ 
يم ما إذا كان النصّ  عاب .يعدّ هذا وضعا طبيعيا لتق س لقراءة ولفهم و   قابلا 

لى عاب  س بار  ت: الشرح، "ويقوم اخ اة مستو بار مُمثلٍّ لنصوص العيّنة، مع مرا وضع اخ
ؤيل، وذ عن طريق استخراج المتوسطات الحسابية التي تحصّل ذ من ذ  والترجمة، و الت ليها التلام

بار لى 10"خ كون المتعلمّ قادرا  لٔفاظ وعبارات ، بحيث  ته ب ٔفكار النصّ، والتعبير عن محتو استخراج 
ٔفكار المبُطّنة . لى الوصول إلى ا   ٔخرى ، إضافة إلى مقدرته 

بار كلوز   لاق " ٔمّا اخ ل بتكم الكلمات الغائبة في  "الإ ه الفا ز يقوم ف ٔنهّ :" را لى  ُعرف  ف
لغّوية، ومستوى صعوبة نص ما"نص ما قصد إثبات مستواه في فهم القراءة، وقد اس 11راته ا . فهو طريقة لق

ظّمة،  ذف كلمات نصّ بطريقة م اس، عن طريق  شراك المتعلمّين في هذا الق ٕ لنصّوص،  لغّوية  المقروئية ا
ادتها، من دون إعطاء مؤشرّا ٕ ٔو طولهاومطالبة القارئ  بار ، ت عن نوعية ت الكلمات  وتفُسر نتائج اخ

بار تفوق كلوز و  خ ة  ت هي: " المستوى المستقل إذا كانت ن ، والمستوى %60فق ثلاثة مستو
بار محصورة بين  خ ة  ة تحت %60و  40التعليمي إذا كانت ن زلت الن اطي إذا  ، والمستوى الإح

40% "12.  
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  / فهم المنطوق:  2
 َ م، ورد في لسان العرب عن مادة ( ن، ط، ق ):" نطق الناّطق ي كلّم، والمنطق: ال نْطِق نطُقا: 
لان: تقاولا " طِْقُه... وتناطق الر م كلّ شيء: مَ رتبط 13والمِنْطيقُ: البليغ ... و ، فكما يلاُحظ فإنّ النطق 

شار  ي ي م ا لى ال لمشافهة، إذْ يحيلُ  كون الطّرف أكثر  ه طرفان، بحيث  دّث.لمُ ك ف ا مُرسِلا، ب ت
ل  ليها لفظ " المنطوق" ستق ة التي يحيل  ا، ولقد دلتّ الصيغة الصرف م المنطوق اس الطرف الثاني ال

لى فعل  كون بذ لفظ المنطوق دالاّ  ليه الحدث، ف لى الحدث ومن وقع  لى اسم المفعول، إذ تدل 
تعذّر بذ دلا المصطلح  د، ف نٓ وا م المنطوق به في  لى ال ،  ويؤكّد ذ بيان النطق، و ير ذ لى 

لال وسائل الاتصّال الصوتي كالهاتف  ٔو من  ة،  دم في مواقف الموا ت سُ كونه:"  مجال استعمال المنطوق 
يرها " ة بين 14والتلفاز و ستدعي المزام لمنطوق  ق  اة  ٔو وسائل الاتصّال الصوتي كق ة،  ، فاشتراط الموا
  عناصر التواصل.

تها سنة ٔما فهم المن رية مع المناهج المعاد كتا دا تعليميا، فقد ظهر في المدرسة الجزا عتباره م طوق 
ابة "، فهو:" 2016 ٔكثر است ه عواطفهم وجعلهم  رة السامعين وتوج ون 15إلقاء نص بجهارة الصوت لإ  ،

ذ من النصّوص المرُْفقة مع دليل  دان فهم المنطوق يتّ سميع ام ٔستاذ مادّة ل عن طريق القراءة  لمتعلمّينا
رة السامعينالجهرية لهذه النصّوص، وحتىّ  م من نصوص  لا يتحقّق هدف إ يار ما يثير اه بدّ من اخ

اع لى عرض ت النصّوص  ،تضمن الإق ستطيع اس المتعلمّ، والعمل  ٔفكار  شدّ لحملها  لطريقة التي 
اههم .   ان

ٔن ولماّ كان ضبط المفهوم وا لى الش ٔنّ القائمين  ده هو فرع عن تصوّر المصطلح، فلا شكّ  ع
طلبّات المنطوق من: نبر، وتنغيم، وتمثيل صوتي، إضافة إلى ت  ري يضعون في الحسبان م التربوي الجزا

لسانية من:  ارج ا امات  م المنطوق، تإشاراا ل في عملية إيصال ال ه التي تد ليد والو ، وحركات 
م المنطوق بصورة طبيعية بما يحم من خصائص، كالتكرار،  من ل لى محاكاة نصوص الميدان  ل العمل  ٔ

سيان مع المنطوق، كما تظهر  ل ي يعدّ عرضة  لسياق ا لتذكير  ث يعتبر التكرار وسي  ح ...ح دم التنق و
دّث . شكو منها المت لغوية التي قد    مع المنطوق ت التعّثرات ا

لنصّ المنطوق فقط، بل يتعدّى ذ إلى و ع المتعلمّين  دان فهم المنطوق عند اس لا يتوقفّ م
دّث،  دّث كفا ٔنّ الت هلف ن ان مستهدفءالإصغاء والت شاط التعبير  يعدّ  بحيث ،هم المنطوق وإنتا دا ل م
ي ينوعِّ في الشكلالشفوي،  ير ا ٔ ة التي يفرضها ا هذا ا ابة بين الوظيف لمقام التواصلي وما يتطلبه من است

نفعالية بين تلف المواقف، و  ٔنماط التعبيرية، والعواطف  ٔدبية، وا ٔلوان ا ي يحاكي ا التعبير الإبداعي ا
سبه من المواقف الح  ٔو ممّا اك ي سمعه،  ل في النصّ ا رّ بها الفا ٔ كون هذه الخبرات ايالتي ت ٔخرى، ف تية ا

يرة تقود   ه إلى النقد وإبداء الرٔي، والتعبير عن المشاعر . ذ
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هوقد خُ  ص لميدان فهم المنطوق وإنتا ة  صِّ ية" سا ٔسبوع  زم لى رٔس كلّ  دة مكرّرة  وا
ٔمّا الرابع فللإدماج" ٔسابيع، ثلاثة منها لبناء التّعلمات،  ٔربعة  من  16بيداغو طي المقطع التعليمي المكوّن من 

ن المقطع التعليمي .                                                     لال تجنيد المعا اد تلف م تمي  لّ وضعيات ت سبة في المقطع، و رف المك
راسة:/ 4   إجراءات ا
لسنة الثانية    دان فهم المنطوق  اس مقروئية نصوص م ل ق ٔ بار كلوز من  يار اخ من التعليم  تمّ اخ

في  ك اس المقروئية لهذا النوع من النصّوص، والتي  قي طرق ق اسبة من  ٔكثر م المتوسّط، وذ لكونه 
لى القراءة السمعية،  ي تعتمد  اس مقروئية نصوص فهم المتعلمّ من سماعها، فه ٔداة لق د هذه ا لى اع كما شجّع 

بار  ون " اخ ه إليه في  تمييز السمعي والمنطوق ما تمّ التوج لى ا اس القدرة  لاق هو وسي لق  .17"اراتهالإ
لى مقاطع تعليمية مختلفة، متمثّ في:  ة  لى المتعلمّين، موزّ ديدة  يار ثلاثة نصوص  ليه فقد تمّ اخ   و

ٔوّ  -  سومر ل، وعنوانه "النصّ ا ّ فاطمة  لمقطع الثالث، والموسوم بلا سانية.ـ" ممثلاّ   : عظماء الإ

اح"النصّ ا -  ل النّ شافات  : العلمـقطع الخامس، والموسوم بلم ممثلاّ لثاني، وعنوانه "س ك و
 العلمية .

لمقطع الثامن، والموسوم ب -   :  الطّبيعة . ـالنصّ الثالث، وعنوانه " حقل تغزران " ممثلاّ 
يار نصوص العيّنة ٔن تمّ اخ كون ممثّ لنصوص الميدا، مع مُراوبعد  ٔن  ذ نصّ من النصّوص اة  ٔ ن، ب

ية "مجة في كلّ فصل المبر  بار كل"الفترة الزم ت اخ لى تعل دادها بناءً  ، وذ بحذف كلمة بنفس وز، تمّ إ
ب  ذف الكلمة بترت ة، ولو تمّ  يار الكلمة العاشرة  لكون النصّوص مسمو ب طي النصّ، وقد تمّ اخ الترت

ه الكلمات المحذوفة. كما تمّ الحذف في بداية ٔقلّ من الكلمة العاشرة لقَل معه ي وردت ف ا تذكرّ السياق ا
لإضافة إلى  الكلمة التي تلتصق بها ساب   االنصّ ابتداءً من الكلمة العشرن، حتىّ يوضع النصّ في سياقه، 

ر المتّص  ٔو الضما ٔو الجر  دة كلمةحروف العطف  دد الكلمات المحذوفة لكلّ وا لى التوالي: ، وقد بلغ  نصّ 
فاوتة الطول، بحيث كانكلمة 20، و كلمة17، كلمة 13 ا ، وكما يلاحظ هي نصوص م رت ٔطوالها مرتبّة  ت 

د ٔطول تصا سمعها ،من القصير نحو ا ، وهو شيء إيجابي يضمن التدرّج في تعامل المتعلمّ مع النصّوص التي 
درّج، وعند إجر  شكل م لى كفاءة السمع  رٔقام، وتدريبه  ات الكلمات المحذوفة ب ب فرا رت بار تمّ  خ اء 

ة، ثمّ كتابة  ارج ٔوراق  لى  ب الكلمات المحذوفة  رت لى  ٔرقام لتدلّ  ابة ت ا ك ذ  وتمتّ مطالبة التلام
لنصّ. سميعهم  ٔثناء  ه إليه  ي يتمّ التن ٔمام رقم الفراغ ا ٔدية المعنى  اسبة لت رونها م وبعدها  الكلمة التي 

لامة عن كلّ فراغ  ت بمنح  ا يم ت الإ تهم، وتمّ الشروع في تق ا ذ إ ليها التلام ئق التي دوّن  جمعت الو
لامة جزئية تمّ تحديدها عن طريق قسمة العدد  ساب  لمعنى،  اسبة  ٔو م ٔصلية  كلمة  ٔفلحوا في ملئه 
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ات كلّ نص، بحيث يمثلّ العدد  100 ة العلا 100لى فرا ات كلّ نصّ، فكانت العلامة الممنو مة الكلية لفرا
ٔوّل هي كلمةلكل  ير . "05"لنصّ الثاني، و " 05.88و"، "07.69"من النصّ ا ٔ   لنصّ ا

ل ضبط مدّة  دوق ٔ ة، من  لى عيّنة تجري بار  خ بار لكلّ نصّ من نصوص تمّ تجريب  خ
د المدُد  العيّنة، فتمّ  ع يةتحديد ذ   ب النصّوص:  الزم رت قة،  25المرُتبّة حسب  قة،  27دق قة. 30دق  دق

سبة مرتفعة   لى  ث دلتّ قيمه  راسة، ح اسبة لإجراء ا بار، فجاءت نتائجه م خ كما تمّ حساب ثبات 
لّتها قيم معامل ارتباط بيرسون التالية:  لى نصوص العيّنة ، 0.71، 0.61، 0.77م ة تواليا    .موزّ

لّته عيّنة مُكوّنة من و ذ السنة الثانية من التعليم المتوسّط، م راسة فتمثلّ في تلام ّ تمع ا سبة   307ل
تمي إلى محيطات  وسّطات ت لى ثلاث م ين   ممثلّتان تانؤسس م مختلفة، لتكون: حضريةتلميذا وتلميذة موزّ

 .لمحيط ريفي  تانثل مم  تانؤسس مو  ،لمحيط شبه حضري تانممثل  تانؤسس م، لمحيط حضري
نحراف  لى حساب المتوسّطات الحسابية، و  د  ع ٔمّا في ما يخصّ المعُالجة الإحصائية فقد تمّ 

بار خ ة  ده عن ن ٔنّ المتوسّط الحسابي لا يعبرّ لو كرارا؛ ومردّ ذ إلى  ٔكثر  ونه لا  ،المعياري، والقيم ا
ٔن ي يمكن  ن ا لتبا ل المثال فإ  يعُطي اعتبارا  ن كون موجودا بين القيم، فعلى س لعدد ن المتوسط الحسابي 

ن 50و 100 ي يوضحّ 75هو نفسه  70و 80، والعدد نحراف المعياري ا لجوء لحساب  لتالي تمّ ا ، و
ن خفضة؛ كلماّ دلّ ذ التبا نحراف المعياري م لى الموجود عن المتوسّط الحسابي، بحيث كلماّ كانت قيمة   

نحراف  ل ضبط فارق  ٔ كرارا من  ٔكثر  ستعانة كذ بمعرفة القيمة ا اقتراب القيم من المتوسّط. كما تمتّ 
  عن المتوسّط الحسابي.

راسة/ 5 ليها نتائج ا    :والتعّليق 
ٔفراد العيّة : مقروئية  -  ٔ  عتبار جميع       النصّوص 

  
عتبار  ٔفراد العينّةدول يمثلّ نتائج مقروئية النصّوص    جميع 

راسة،    شرية  لعيّنة ال ت المقروئية الكلّيّة  لاه مستو ٔ لال النتائج الموضحة في الجدول  تظهر من 
انة المستوى  ه في  ٔولى بوقو ٔوّل المرتبة ا ل النصّ ا التي وقع عندها كلّ نصّ من نصوص العيّنة، بحيث اح

ت المقروئية، وهذا كرارا، وهما قيمتان  ما تترجمه قيمة المتوسط الحسابي المستقل من مستو ٔكثر  مع القيمة ا
نحراف  ة  ٔنّ ن ، وهذا ما يعني  ال المحدّد  ا عن ا ور، إذْ لم يخر ان وقوع النصّ في المستوى المذ ِّ يثُ

ل مجال المستوى المستقل . ا دا ش بير منها    المعياري يمثلّ جزء 
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تمي إلى مجال المستوى التعليمي، لكنّ ٔمّا المرتبة الث لهّا النصّ الثالث، بمتوسط حسابي ي انية فقد اح
ي  ت ا ش لى ذ ال دة  لمستوى المستقل، ز تمثيلها  ا،  س كرارا جعلت هذا الحكم  ٔكثر  القيمة ا

ٔكبر بين قيمتين ٔ ينحصر في جزئه ا ه القيمة ا قاربتين تمثلّ ف كرارا المستو  م ٔنّ كثر  ى المستقل، بحيث 
نيا المحددة   ه القيمة ا دّد وفق مجال واسع من القيم، تقترب ف ت المقروئية يت د من مستو المستوى الوا
ليه  فإنهّ  يلاُحظ اقتراب قيمة المتوسط الحسابي الواقعة  ، و ي ق لمستوى ا المستوى من القيمة العظمى 

طقة ضمن المستوى التعليمي من القيمة  كون الحكم بوقوع النصّ الثالث في م لمستوى المستقل؛ وبذ  نيا  ا
ن . ور س بين المستويين المذ   ال

ا لنصّ الثانيوقد  يرة  ٔ ٔوقعته عند المستوى التعليمي، لكنّ  دت المرتبة ا وسط حسابي  بقيمة م
ت م ش سبة  اطي، ب زلت به نحو المستوى الإح كرارا  ٔكثر  نحراف المعياري المحصورة القيمة ا لتها قيمة 

كرارا، وبين القيمة  ٔكثر  ال بين القيمة ا ت المقروئية ، وكما يلاحظ فإنّ ا بين المستويين السابقين من مستو
ٔوسع من ا لمستوى التعليمي يعتبر  نيا  لتالي  الا نها وبين قيمة المتوسط الحسابي التي وقع عندها النصّ، و ب

ت المقروئية. وبهذا شذّ النصّ عن از  اطي من مستو نّٔ النصّ الثاني وقع ضمن المستوى الإح الحكم ب
ٔنّ  ٔمر ليكون طبيعيا لو  ن، إذْ كان ا ب هذا التبا ساءل عن س شكل ملاحظ، يجعلنا ن خٓرن  النصّّين ا

ٔو بين مست د،  ل مستوى المقروئية الوا لاف بين النصّوص الثلاثة  دا ٔن يقع خ تاليين، لكن  ويين م
قاربين  ٔوّل والثالث في مستويين م المستقل، والمنطقة الوسطى بين المستوى المستقل والمستوى  - النصّان ا

لى التوالي اطي؛ فهذا ما يدعو إلى محاو تفسير هذه  - التعليمي  انة المستوى الإح ويقع النصّ الثاني في 
لا ح ليه فإنّ  ة. و ه،  الن ٔو نو ٔن تتلخّص في: لغة النصّ،  ن يمكن  يها هذا التبا ٔن يعُزى إ ت التي يمكن 

ه ضمن الم  ٔو نمطه .. ٔولى، بوقو لمرتبة ا ٔوّل  لال النصّ ا لى اح د  ٔنّ ما سا د  هو  ستوى المستقلف
اء الجمل لى تصور واستد نمط  د هذا ا سا ث  ي اعتمده الكاتب، ح نمط الحواري ا     الحوارية المحذوفة  ا

لى الكلمة  - فضلا عن الكلمات  - سُهّل بذ العثور  رسمها السياق؛ ف إضافة إلى المرامي السه التي 
ٔم ذ في النصّا ي وردت في كلمتي ( :لمحذوفة، ومن  ا، و قالتالسياق ا ين في المقطع  لفوج ) المحذوف

لام الجلوس مع بنات ف"التالي:  ٔ ارت  كون رمزا اخ ٔو شهيدة  لى اسم شهيد  نٓ  فّق ا ا ثمّ .......: س و
يمّ  نتقال   ."........ طي مدة بقائنا في ا د في ذ  اع الكلمتين، وسا رُى من السهو بمكان استر فكما 

لضرورة يحتاج لفعل القول لام، وهذا  ٔ م  م الراوي إلى  ٔمّا الكلمة الثان " قالت" من  لى ،  د  ية، فسا
ه السياق لكلمة  ي يحتا اعها التكرار الوظيفي ا لسياق المتّصل  ."فوج  "استر الا كذ   و نضرب م

ه كلمة  ي وردت ف ٔتمتّ ........ "، في المقطع: " ا " لسياق السابق ا ٔنّ الت "وما إن  يد  ٔ لميذ لن ، ف
اع الكلمة. ده كذ الم يعجز في استر ون فكرة التخييم و التفويج كما سا ي يعالجه النصّ،  وضوع العام ا

ذ .   شكلّ شغفا مشتركا بين التلام
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ٔقل  -وكذ هو الحال سبة  ٔنّ الكاتب لم  - ب ل المرتبة الثانية، ومع  ي اح مع النصّ الثالث ا
اع الكل بيرا في سهو استر ٔنّ السياقات لعبت  دورا  نمط الحواري، إلاّ  ٔمستعن   مات المحذوفة،  ومن 

ين م "ذ ما ورد في السياق التالي:  ٔة الفلاّ ه بمفا امر و زوج م، قام  ٔ رتهم في يوم ........ ا ا لز ّ و
ٔمّا الكلمة الثانية فإنّ  " من " ، فكلمة"........ تغزران ٔوّلا معروفة سلفا؛ لشيوع استعمال التعبير،  المحذوفة 

ٔنّ  لى  لى كلمة  السياق دلّ  رة مكان، فدلّ ذ  جّهان لز ين م المحذوفة . كما تعدّ  " إلى" ٔو  "في "الزو
ذ في كتابة مواضيع حولها؛ ما جعل النص ٔبدع التلام لٔوفة عندهم الطبيعة مصدر إلهام، طالما    .ومفرداته تبدو م

لنصّ الثاني  سبة  ل اح  "ٔمّا  ل الن ٔرسله"س ٔمين ، فهو عبارة عن رسا  ٔحمد  ا الكاتب المصري 
لى النمّط  ه، معتمدا في ذ  ازه م ترار بما  دم  إلى ابنه، يدعوه فيها إلى ضرورة طلب العلم، و

لفظي  ال دون توقعّ هذه النصّائح في شقّها ا ي، ممّا  ٔنّ المعنى يمكن توقعّه  –التوجيه ٔلفاظ  –ذ  إضافة إلى ا
يرة بين النصّوص ضمن الموجزة، والمعاني المرُكّزة  ٔ ه في المرتبة ا ٔدّى إلى وقو ء، مماّ  ٓ تميزّ بها نصائح ا التي 

اطي .  المستوى الإح
س  -  ب عتبار الج   :المقروئية 

  
س عتبار الج   دول يمثلّ نتائج مقروئية النصّوص 

لى  سين  ت المقروئية فارقا دالاّ بين الج ل مستو سُ ٔوّل، بحيثلم  من  وقع كل  مستوى النص ا
، ما جعل هذا النصّ  لى ذ ة في الجدول  ّ ث عند المستوى المستقل؛ بتعبير كلّ القيم المب ور والإ ا

ين . اسا إلى النصّين المتبق ب ق لى صدارته في الترت  يحافظ 
سين، بحيث  سجيل فارق بين الج ب، لكن مع  ه في ذيل الترت كما لم يخرج النصّ الثاني من رت

ا ح ث  عندقّق ارتفا ٔمّا عند الإ انة المستوى التعليمي،  ور، جع يصُنّف في  ورغم ارتفاع قيمة  –ا
لنتائج الإجمالية  سبة  ل نحراف المعياري نحوها،  –المتوسط الحسابي  كرارا، ومستوى  ٔكثر  ٔنّ القيمة ا إلاّ 

ٔن يُ  اطي وهذا ما يمكن  انة المستوى الإح انه في  اطي في تبُق عزى إليه تصنيف النصّ ضمن المستوى الإح
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شرية  ٔفراد العيّنة ال ل  ور دا دد ا ٔكثر من  ددهنّ  ٔنّ  عتبار  ث  سبة الإ رت  ٔ ث  جته الإجمالية، ح ن
تهنّ  س لّت  ث م  من مجموع العيّنة .%64راسة، ح

قه ل  ه الثانية، وبتحق لى رت افظ النصّ الثالث كذ  ث، وقد  ة المستوى المستقل عند الإ ن
ٔفراد العيّنة مجتمعين،  ة النصّ  شكل دال عن ن ور؛ ومع ذ لم يخرج  ة المستوى التعليمي عند ا ون
ة التي  ٔنّ الن ن، إضافة إلى  ور د المستويين المذ ٔ شكل دال نحو  جته الإجمالية لم تنحرف  ٔنّ ن ذ 

عد  ث لم ت ور لم حققتها الإ ة المحُققّة من طرف ا ٔنّ الن لمستوى المستقل، كما  نيا  كثيرا عن القيمة ا
لمستوى التعليمي .   تنزل كثيرا عن القيمة العُليا 

غير   - ج  :المحيطالمقروئية حسب م

  
عتبار المحيط ِّل نتائج مقروئية النصّوص   دول يمث

عتبار م وكما يلاُحظ في الجدول فإنّ نتائج مقروئية   ٔوقعت النصّوص محلّ العينة  غيرّ المنطقة، قد 
ٔولى بحيث وقعت كلّ نصوص العيّنة عند المستوى ين الواقعتينالمؤسست  في محيط حضري في الرتبة ا

ٔولى ٔوّل في الرتبة ا ب مع النتائج الكلية، بحلول النصّ ا لى نفس الترت افظت النصّوص  ، المستقل، كما 
نيا؛ إذْ لم تخرج نتائجه عن المستوى  ف .تعُبرّ عن المستوى المستقلليها  فقيمه المتحصل لّ النصّ الثالث 

لنصّ الثاني، لكن مع الفرق  يرة  ٔ ٔوّل، لتكون المرتبة ا ٔقلّ من معدلات النصّ ا ٔيضا، لكن بمعدل  المستقل 
ث شرية، ح ٔفراد العينة ال جته في النتائج الكلية  انة المستوى  الواضح مع ن ليها في  ٔوقعته القيم التي تحصّل 

تّ  ش نحراف المعياري التي  ٔنّ قيمة  ٔنّ قيمة المتوسط الحسابي تعبرّ عن المستوى التعليمي إلاّ  المستقل، ومع 
ة المستوى المستقل . كرارا، والتي تعبرّ عن ن ٔكثر  لى نحو  القيمة ا ٔ سبة   ب

بوقوع نصين من نصوص العيّنة عند المستوى التعليمي،  ن في محيط ريفيلمؤسستان الواقعتا اماتلته
جته لفت ن لى التوالي، وقد اخ ٔوّل والثاني  ٔفراد العيّنة مجتمماوهما النصّان ا ة  اسا إلى ن ث تمّ  ق عين، ح

راجع نا سجيل  ٔوّل، ب حقّق النصّ الثاني تحسّ ة النصّ ا س وقد وقع النصّ الث ،في ن الث عند نقطة ال
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نيا، والنصّ الثاني  ٔوّل  لّ النصّ ا ث  خٓرن، ح لى النصّين ا بين المستويين التعليمي والمستقل، ليتفوّق 
ة الإجمالية . ب النصّوص في الن رت ا عن  س ب مختلف  رت  في المرتبة الثالثة. وهو 

لتّ المؤسستان الواقعتان في محيط شبه حضري في ين  لى في  افظة النصّوص   الرتبة الثالثة، بم
لّ  ث  ب الموجود في النتائج الإجمالية، ح ٔولى نفس الترت ٔوّل في المرتبة ا ٔوقعته النصّ ا لى قيم  ، بحصو 

ي  وإن كان قد وقع عند  ٔنّ قيمه تقترب المستوى التعليميعند المستوى المستقل، ليليه النّص الثالث ا ، إلاّ 
انة المستوى من المستوى  ه في  برّت قيمه عن وقو لنصّ الثاني بحيث  ادت المرتبة الثالثة  المستقل، وقد 

جته في هالإ  ٔنّ ن اطي، ما يعني  جته الإجماليةين المؤسستين هي اتح لى ن رّت  ٔ ٔكثر التي  ٔنّ القيمة ا ، ذ 
ول النصّ ضمن المستوى التع  لى لق ٔ لبية نحو كرارا قد ابتعدت عن القيمة ا ٔ ت انحرفت  ش سبة  ليمي، وب

ورة    .القيمة المذ
:  - د و ٔصلية مع الكلمات المسترجعة المق  مقارنة الكلمات ا

لى    ٔو الكلمات التي تحافظ  ٔصلية المحذوفة،  ول الكلمات المترادفة مع الكلمات ا سبق الإقرار بق
لا ّ فيالفكرة والمعنى دون إ ين الع نا إلى الكلمات التي استرجعها المتعلمّون محلّ  ذل، وقدّ تمّ تب . وإذا ج

راسة ول عينة ا ٔو شكل مق طابق،  ٔصلية شكل م ٔنّ الكلمات المسُترجعة المتطابقة مع الكلمات ا ، فإننّا نجد 
ه  س ولها لترادفها مع الكلمة ا %70.43المحذوفة تمُثلّ ما  اسا لت التي تمّ ق بيرة ق سبة  ٔو وهي  لمحذوفة، 

ه  س يرة ما  ٔ لّت هذه ا ث م لى الفكرة والمعنى المراد. ح من مجموع الكلمات  % 29.57حفاظها 
ٔنّ العلاقة .المسترجعة لى  كانت طردية بين معدّل المقروئية وتجدر الإشارة  لمتعلمّين، وبين مقدرتهم  المرتفع  
اع ٔصلية  استر و التي استرجعها وف يلي .لنصّالمحذوفة الكلمات ا ٔصلية، مع الكلمات المق  مقارنة الكلمات ا
ذ لنصّوص التلام لغّوية  اس المقروئية ا بار كلوز لق  :في اخ

  سومر ّ فاطمة  ٔوّل: لا   النصّ ا

  
ٔوّل لنصّ ا و  ٔصلية المحذوفة مع الكلمات المسترجعة المق   دول لمقارنة الكلمات ا
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ول كل ٔنهّ تمّ ق لكلمة المحذوفة، يلاُحظ  اسب مع المعنى المعجمي  لى  ومات لا ت ني  تبرر ذ م
لى المعنىمح و  ل المثال فإنّ كلمة "  افظة الكلمة المق لال به، فعلى س ذه "دون الإ لا تحمل نفس معنى  نتّ
ا"  ث وردت في فوج لمعنى، ح ٔنّ توظيفها لا يخلّ  د  نا إلى السياق ف السياق التالي:  "، لكن إذا ج
يمّ "." كون رمزا ........ طي مدّة بقائنا في ا ٔو شهيدة  لى اسم شهيد  فّق  وكذ هو الحال مع كلمتي:  س

ا، وطلبها"  ولتين اقترا ولهما لملء الا "بديل لكلمة  " المق ٔنّ السياق لا يلُغِي ق فراغ الموجود في "، إذْ 
ّ السياق التالي:" تم ٔ دى الصغيراتت .......وما إن  ليها إ م ، ". حتىّ ردّت  قي   لى ينطبقونفس ال

ث وردت في السياقات التالية: ، ح و  الكلمات المق
و في مكان كلمة  "  هوكلمة "  - اة:  الزهراء" المق "، وسياقها هو: " اسمي ........ الزهراء " فقول الف

ٔو اسمي  فاطمةاسمي  لنصّ .الزهر  هوالزهراء،  لى المعنى الإجمالي  ٔو   ، لى معنى الجم  اء، لا يؤرّ 
و في مكان كلمة " رٔيكلمة "  - ع "، فكل "، وسي م" المق م والرٔي  اقها هو: " ........ مق من ال

ع . ٔو رٔي مق ع،  م مق ٔن نقول:  نا  مٔك اع، ف لان صفة الإق   يق

 اح ل النّ   النصّ الثاني: س

  
لنصّ الثانيدول لم و  ٔصلية المحذوفة مع الكلمات المسترجعة المق   قارنة الكلمات ا

ي كالتالي: نٔمّا ع و في هذا النصّ، فه  السياقات التي وردت فيها الكلمات المق
دت"  - ٔو الجديد "، فكلمة  و اتها ......... القديم  قة  "، وقد وردت في السياق: " واطلب الحق

ٔن تنو  دت يمكن  ٔصلية . صادفتب عن كلمة " و  " ا
حّ ،تفطّن"  - ن ما تؤديهّ كلمة "  تف هّ" تؤد ٔصلية في السياق " الطبيعة لا تو بحقائقها إلاّ لمن  ت " ا

 .دقّ حسّه و ........ "
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سٔ"  - ٔصلية "  كره ،تي اح العلم، فلا  تملّ "، في مكان الكلمة ا قة هو مف "، في السياق: " الصبر حق
ه ".......  .. م

قة"، عوضا عن كلمة "  فائدة ،معلومة"  - ٔيّ صبر  حق ستكبر  ٔصلية الواردة في السياق: " لا  " ا
ٔيةّ ........ "  .يوصل إلى 

د"  - ِ ول هذه الكلمات لتنوب عن كلمة "  ٔزعجك ،ضايقك ،وقع، وُ ث تمّ ق لج"، ح ٔصلية،  تل " ا
 ....... في صدرك " والتي وردت في السياق: " الصبر الصبر ف ..

تفت"  - لٔ " بدل " اِسْ ه "  اس ٔساتذتك ف  ." في السياق" و ........ 
ركته كلمة "  صواب"  - ي  ٔ الفراغ ا تم لت  كن مغرورا تعتقد  حقّ " ق ٔصلية، في السياق: " لا  " ا

لى ........ مطلق "  .ٔنكّ 
بديل لكلمة "  دائم"  - و  ٔنّ  مطلق" المق طل ........ " " في السياق " و لى  الفك    .يرك وإن 
خٓرن"  - طل ........ يحتمل الصواب "" في السياق  يرك" بدل كلمة "  ا  ." و
ه " و" بدل "  ثمّ "  - ير ما ف ه   " في السياق " ........ استخرج م
ٔن تعدل  شمئز" بدل كلمة "  تحزن ،تتضايق"  - ٔدّاك ذ إلى  ٔصلية في السياق " وإن  عن رٔيك " ا

  . "ٔيه فافعل، ولا ........ من ذ إلى ر 

 النصّ الثالث: حقل تغزران  

  
لنصّ الثالث و  ٔصلية المحذوفة مع الكلمات المسترجعة المق   دول لمقارنة الكلمات ا
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ٔصلية المحذوفة؛ فإنّ السياقات ال ، وبين الكلمات ا و ل إجراء مقارنة بين الكلمات المسترجعة المق ٔ تي ومن 
  وردت فيها هي:

يانهكلمة "  - كلّ ........ "  حواسه، و سان  نها تصُبح الطبيعة مقصد الإ " : ورد في السياق: " ح
ن ما تؤدّيه كلمة:  "  يانهفكلمتي: حواسه و  ه "تؤد ٔصلية . جوار  ا

ٔرض، والتراب"  - ّم الحرث الرائعة، تغيرّ مظ  ا ٔ هر ........ "، "، ورد في السياق: " كان يوما من 
ٔنّ كلمة "  ث  كلمتي:  تغزرانح ٔصلية يمكن تعويضها  ٔرض، والتراب" ا ٔرض، ا ظر ا ٔنّ م ، ذ 

 ٔوالتراب يتغيرّ في الحرث .
ل"  - ٔرض "، فإنّ المعنى لا يتغيرّ سواء تحت، دا ذورها ........ ا " الواردة في السياق: " تعوم 

ٔصلية: "  ٔو فياستعملنا الكلمة ا ل ٔوتحت، الكلمتين البديلتين:  "   . دا
ستعمال الكلمة  زاهية، جمي"  - قارب إذا  ٔشجار البرتقال ........ " فالمعنى م "في السياق: " كانت 

ٔصلية: ستعمال الكلمتين البديلتين: مُزهرة ا ٔو  ٔو زاهية،   . جمي، 
راعم ........ السمرة "، فا قاتمة"  - كلمة "، وسياقها هو: " تخُرج  كلمة قاتمةلتعبير  ، لا يختلف عن التعبير 

ٔصلية . شديدة  ا
ٔغصانها "، فالضعف قد يعني  ضعف"  - ب ........  س ٔكثر  انت  ث الهشاشة"، وسياقها هو: " و ، ح

ٔصلية المحذوفة هي:   . هشاشةٔنّ الكلمة ا
ٔنّ قول  ثمار"  - ذت ........ الكرز فيها تتغيرّ "،  ٔ الكرز، يحمل نفس معنى:  ثمارنا: "، وسياقها هو: " 

اّت ٔصلية ) ح  . الكرز ( الكلمة ا
صعة تحت ........ "، حتىّ وإن كانت كلمة  الشمس"  - لا تتوافق  الشمس"، وسياقها هو: " لتُصبح 

دام كلمة الشمس .  ٔوراقمع كلمة  ست ٔصلية، لكنّ المعنى لا يفسد   ا
واضعدائما "  - ٔرضنا م ي تحُبّ وتدفع ........ سرّا " فقولنا تدفع "، وسياقها هو: "  سرّا "  دائماة، فه

ٔصلية: " تدفع  ي تؤدّيه الكلمة ا لى المعنى ا  .سرّا " المقابليحافظ 
 الخاتمة:

لسنة الثانية من التعليم    ٔنّ نصوص فهم المنطوق  ة التي مفادها:  راسة إلى الن ِ ّ لصت ا قد 
تها لم  اس باينة في م ٔوّل من نصوص العيّنة في المستوى المستقل المتوسط م ستوى المتعلمّين، لوقوع النصّ ا

طقة  ة النصّ الثالث في م اطي، لتكون ن ت المقروئية، ب وقع النصّ الثاني عند المستوى الإح من مستو
س بين الم  ٔنّ المستوى المناسب هوستوى التعليمي والمستوى المستقلال المستوى التعليمي؛  . و تجدر الإشارة 
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ة المستوى التعليمي  ت المقروئية، وبذ ستُلقِي ن اس  -ونه يقع في المنطقة الوُسطى بين مستو عند ق
، المتعلمّ،  –مقروئية نصّ ما  اتق رؤوس المثلث التعليمي المتمثّ في: المعلمِّ لى  عابه  بمسؤولية فهم النصّ واس

ٔيّ عنصر من عناصر العملية  والمعرفة، بحيث تمثلّ المعرفة ٔو تجاهل دور  النصّ القرائي، وبذ لن يتمّ إلغاء 
اطي، وستكون  ة المستوى الإح لى ن لفشل عند الحصول  وء  ٔنّ عملية القراءة س ين  التعليمية، في 

لقارئ. و هذا تفسير ديدا  ير مجدية ولا تقدّم  ي يقع عند المستوى المستقل  ده  قراءة النصّ ا كان ليَتمِّ اع
شاط القراءة  ث يعَُدّ  ، ح لى ذ وبة، وتتمّ قراءتها بناءً  تها نصوص مك اس مقروئ ٔنّ النصّوص التي تمّ ق لو 
ل  ٔ لسماع من  ة  ّ ٔنّ نصوص العيّنة مو ه، لكن بما  ق عوامل نجا جتهاد في تحق عندها هدفا مطلو يتمّ 

لتعبير الشفوي جع  كون مادة  ت ٔن  ت المتقدّمة من مستو ٔنّ وقوع نصوص العيّنة في المستو لنا نعتبر 
س بين المستوى المستقل والمستوى التعليمي  -المقروئية  ون المتعلمّ لن  - المستقل ومستوى ال ولا،  ٔمرا مق

شاط التعبير الشفو  ٔرضية لإنجاح  ذها  ٔن يتّ ليه  عاب هذه النصّوص فقط، بل  في بفهم واس ي. وبهذا ك
غي معالجتها خصوصا مع وجود  اطي نقطة سلبية ي ة مقروئية النصّ الثاني عند المستوى الإح كون ن

ث يضَُمّ المقطع التعليمي الوا تمي لنفس المقطع التعليمي، ح قي نصوص فهم المنطوق التي ت د البديل المتمثلّ في 
  .  ثلاثة نصوص، و نص رابع للإدماج

سين، إلاّ فروقا ٔمّا نتائج ا   د الج ٔ س، فلم يمثلّ فارقا دالاّ إحصائيا نحو  غيرّ الج عتبار م راسة 
ور بفارق دالّ في النصّ الثاني . ٔول والثالث، ولصالح ا ث في النصّين ا فة لصالح الإ  طف

سبة لمتغيرّ المنطقة فقو برّت النتائج عن تفوّق المؤسس ل لى في محيط ح تينالواقع  تيند  ضري 
ب. المؤسّسات الواقعة  في المحيط الريفي والمحيط شبه الحضري بهذا الترت

رُى بضرورة العمل  ٔهمية المقروئية، ومن ضرورة توفرّها في النصّوص التعّليمية؛ فإنهّ  وانطلاقا من 
ٔن دانية يمكن  ال التربوي بدراسات م راء ا ل في إ ة من التوصيات التي تد ق مجمو سُهم في تطور  لى تحق

رية، وهذه التوصيات هي:   المدرسة الجزا

ا  -  ب مع اه با إلى ج ب المدرسية، ج ت الك لغّوية لمحتو لمقروئية ا م الوزارة  ضرورة اه
ت  سجم مع مستو يار النصوص التي ت ة واخ ب، وذ بصنا لمقروئية الطباعية لهذه الك

 المتعلمين طردا وعكسا .

ل تعميمهاالعمل  -  لنصوص التعليمية ق لغوية  اس المقروئية ا  .لى ق

كون هذه  -  لجهات الرسمية، حتى  راسات وإيصالها  م بهذا النوع من ا ه لى  ين  عمل الباح
لى المستوى المركزي راسات المنُجزة  لمقارنة مع ا راسات مقدمة ومرجعية   . ا
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لى -  د يحتوي  ٔن تقُاس  مادام المقطع التعليمي الوا ٔس  ٔربعة نصوص لميدان فهم المنطوق، فلا ب
يار  خ كون  ليهم، فلا  اما مع مستوى المتعلمين، لتُبرمج  س ٔكثرها ا يار  تها، حتى يتمّ اخ مقروئ

 . عشوائيا

ت، ووسائط  -  ات، والمحتو لال ضبط المصطل دان فهم المنطوق، من  لى تعزز وتطور م العمل 
كون مع شاطتدرسه حتى  ٔكثر لتصور سيرورة ال ل محاكاة  ٔ قة المفهوم، ومن     .برّا عن حق

  
  :هوامش

                                                           
ريدي ، 1 ن  ن  لغة العربية،2010 ـ بدر ا لى  ٔ لس ا ةرالجزا ، قاموس التربية الحديث، ا شر والطبا ل  .، دار راجعي 

  .  337ص
2 -  William H, Dubay, 2004, the principles of readability, California, Impact Informaition 
Costa mosam. P 03.  

لغة مفاهيم وتطبيقات، ط2010 ينُظر: ماهر شعبان عبد الباري، -  3 ون ا ر وف ٔردن ،1، قوائم التقد  .دار المسيرة ،عمان، ا
  .133ص

4 -  François Richaudeau, 1979, conception et production des manuels scolaires – guide 
pratique-, Belgique, unesco Duculot, Gemloux. P 286.  
5 -voir: Le Robert, 04-04-2024, 
https://dictionnaire.lerobert.com/definition/lectorat#google_vignette .     

 
6
لغّوي  - قابلية نص مطبوع  هي: المقروئية الطباعية -   لنّ  ،لقراءة –بصرف النظر عن محتواه ا اصّة  ي مقروئية  صوص فه

ليها ق المقروئية الطباعية: نوع الخط وحجمه، والفصل بين الكلمات العين التي تقع  اتها لتحق غي مرا ، ومن المعايير التي ي
لغّويةوتقابلها  والورق ... الحبرة والسطور، ونوعي ا  -  والتي هي: قابلية نصّ  المقروئية ا ٔو مسمو و  لقراءة   -سواء كان مك
لى لغته ٔفكاره،لتركيز  ه  ، و   .والعواطف المبثوثة ف

7- François Richaudeau,  op. cit, P286.  
ور ،  -  8 ٔحمد مد لغة العربية، دط،، 1991لي  ون ا شر والتوزيع تدرس ف ل   .129ص  .القاهرة، دار الشروق 

9- François Richaudeau,  op. cit, p 148.  
لطيف المومني  -  10 ٔساسي في ، 2011، ينُظر: محمد المومني ، عبد ا لصف الرابع  لغّة العربية  مستوى مقروئيةّ كتاب ا

امعة دمشق، ا ٔردن، مج    . 563، ص 04+03العدد ، 27ا
ن ب 11- ريديدر ا  .195ص ،مرجع سابق، ن 
ٔردنية في ، 2008، جوارنةمحمد  -  12 ٔردن، ا ا ٔساسي في ا لصف الرابع  عية والوطنية  ج مستوى مقروئية التربية 

ٔردن العلوم التربوية،    .128،  ص 02العدد ، 04ا ، ا
ظو  -  13 ن م  مادة (ن، ط، ق )  . ،354ص  .10جدار صادر،   بيروت، لبنان، ،3ط لسان العرب، ه،1414 ،را
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ــلي عطيــة، - 14 لغــة 2007محســن  ٔ العربيــة في ضــوء الكفــا،  تــدرس ا ٔردن، 1، طدائيــةت ا         دار المنــاهج  ،عــمان، ا

شر    . 227ص  .والتوزيع ل
لمناهج،  -15 لجنة الوطنية  لغة العربية لمر ،2016 ا رالتعليم المتوسط،  الوثيقة المرافقة لمنهاج ا  . 4، ص الجزا
 . 12ينُظر: المرجع نفسه، ص  -  16
ٔحم -  17 لي  ور    . 83، صمرجع سابقد، ينُظر: مد
  

  قائمة المراجع:
ن، - 1 ريدي بدر ا لغة العربية،2010 ن  لى  ٔ لس ا شر رالجزا ، قاموس التربية الحديث، ا ل ، دار راجعي 

ة  .والطبا
2- William H, Dubay, 2004, the principles of readability, California, Impact 

Informaition Costa mosam . 
3-  François Richaudeau, 1979, conception et production des manuels scolaires - guide 

pratique-, Belgique, unesco Duculot, Gemloux . 
4- - Le Robert, 04-04-2024, 

https://dictionnaire.lerobert.com/definition/lectorat#google_vignette .     
ٔحمد،  - 5 لي  ور  لغة العربية، دط،، 1991مد ون ا شر والتوزيع تدرس ف ل  . القاهرة، دار الشروق 
لغة مفاهيم وتطبيقات، ط2010 ماهر شعبان عبد الباري، - 6 ون ا ر وف ٔردن ،1، قوائم التقد  .دار المسيرة ،عمان، ا
لطيف -7 ٔردن، ، 2011، المومني محمد، المومني عبد ا ٔساسي في ا لصف الرابع  لغّة العربية  مستوى مقروئيةّ كتاب ا

امعة دمشق، ا   . 588 557ص، 04+03العدد ، 27مج 
ٔردنية  مستوى، 2008جوارنة محمد،  -8 ٔردن، ا ا ٔساسي في ا لصف الرابع  عية والوطنية  ج مقروئية التربية 

ٔردن  في العلوم التربوية،  . 136 -125 ،  ص02العدد ، 04ا ، ا
ظو  -9 ن م  .10جدار صادر،  بيروت، لبنان،  ،3ط لسان العرب، ه،1414 ،را

لي عطية، -10 لغة 2007محسن  ٔ ء الكفاالعربية في ضو ،  تدرس ا ٔردن، 1، طدائيةت ا         دار المناهج  ،عمان، ا
شر    .والتوزيع ل

لمناهج، -11 لجنة الوطنية  لغة العربية لمر التعليم المتوسط،  ،2016 ا رالوثيقة المرافقة لمنهاج ا   . الجزا
 


