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 المغربي ٔ�حمد المتوكلَ، محاولا إ}راء ا�لغة يxyاول البحث موضوع النحو الوظيفي اtي اشqتغل nليه ا�لساني
من هذا المنطلق تهـدف اIَراسـة إلى عـرض إجـراءات  .العربية وتطو4رها، nبر صيا�ة نحو وظيفي م�كامل لها

فاnليتـه في تـذليل صـعو�ت  هذا النَموذج في صيا�ة اIَرس ا�لغوي من و�ة وظيف/ة، والكشـف عـن مـدى
  . بعض القواnد �لطَور المتوسَط ك¡ذج �لبحث واIَراسة م�َ ذة. تعليم ا�لغة العربية

ويعتمد البحث nلى المنهج التَ§ليلي، اtي تبرز تجليَاته عند عرض �ود ٔ�حمد المتوكلَ ا�لغويـة، مسـqتعينا 
ا�ة بعض القواnد ا�لغوية �لمرO² المتوسَطة، وا6ٕراز الفرق عن °يف/ة صي �لمنهج المقارن عند تقديم حصيO تقويمية
  .بين هذه الصيا�ة ونموذج النحَو الوظيفي

وقد اق�ضت خطوات البحث وعناصره اسqت دام ٔ�داة الملاحظة، ٔ�ثنـاء تeَyـع ورصـد تفاصـيل الموضـوع؛ 
ا ٔ�نَ هذا اÄنموذج المقترح قدَم والتوصَل إلى جمO من Àسqت�iا¿ات؛ 6�ٔرزه °وسqيO لت§ليل المعلومات، وتدو4نها،

ا�لغوي العربي وظيف/ا؛ مـا يمكxَـه مـن تبـوَء  الكÇير من الإجراءات النظرية، والحلول العملية في Åشك/ل اIَرس
  .مكانته كمنهج مف/د في تعليم ا�لغة العربية وتعلمَها

  نحو وظيفي، اnٕادة صيا�ة، صعو�ت تعليم، قواnد لغوية: المف�احكلمات ال
Abstract : 
This research deals with the topic of functional grammar. This topic was studied 
by the Morocan linguist " Ahmad Al Motawakil" ho tried to enrich the Arabic 
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language and develop it. To achieve this, he formulated an integral functional 
grammar for this language. Al Motawakil believes that the main function of 
language is that of communication. Based on this idea, this study aims at 
demonstrating this sample' s procecedures in formulating the linguistic lesson of 
Arabic language from its communicative point of view. In additon to revealing 
how efficient it is in facilitating the learning of the Arabic language, taking 
grammatical rules from the middle school textbook as an example. 
This research is based on the analytical approach which is best demonstrated in 
showing the linguistic efforts of Ahmad Al Motawakil. He also made the best use 
of this comparative apprroach, to represent assessable out come about how to 
formulate some grammatical rules in the middle school, and the sample of 
functional grammar.the steps and components of this research necessitated the 
use of observation to follow the details of the topic as a means to analyse and 
record information and making deductions as well. The most important 
conclusion is that suggessted sample introduced several theoretical procedures 
and practical solutions to shape the Arabic linguistic lessons in a functional way. 
This allowed it to become a useful method in teaching and learning the Arabic 
language 
Key words: functional grammar, reformulation, learning difficulties, grammar.  

  
  
  

  مقدمة
Ýٔنهّا السÛّ/ل لحفظ Úراث ٔ�مّتها وتوح/د ٔ�بنائها،  اح�لّ تعليم ا�لغة العربية مكانة °بيرة بين القدماء والمحدثين؛ 

. وâشكلّ المسqتوى النحّوي ركنا ٔ�ساسqيا من نظام هذه ا�لغة؛ لما à من دور في Úر°يب الجمل وضبط دلالاتها
و ذç راجع Ýٔسqباب  ذا الرّ°ن من ٔ�هميّة �لغة، بقدر ما شكلّ حجر nثرة ٔ�مام تعليم العربية و تعلمّها،وبقدر ما له

�ٔهمّها الإغراق في قضاë نحوية لا طائل منها، ٔ�دّت إلى شعور المتعلمّين بèنّٔ القواnد توازي قوانين  nديدة؛
íء في صعو6تها من و�ة نظرهم؛ من ح/ث اعëضيات، والفيزëاط والموازنة وما فيها من الرeiتqسÀ لىn دها
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كثرة تفريعات، وتقسöqت، حتى لا 4كاد يدõل اÄٕيها اIّارس لôسبر غورها حتى ينزلق في م�اهات قد يضلّ فيها 
وجود فجوة بين ما يتعلمّه التلّميذ داõل ¿دران المدرسة، وبين ما  المساç، هذا من �ة، ومن �ة ٔ�خرى

وقد nبرّت . وهو السÛّب الرّئôس اtي زاد الطّين بOّ والمشكلة تفاقما. ، وõبرات õار�ايتعرّض à من مواقف
لôست عقدة اÝٔمّة في ا�لغة ذاتها، إنماّ العقدة فö ٔ�تصوّر هي �نّٔ ٔ�بناءû لا : "بiت الشّاطئ عن هذه اÝٔزمة بقولها

عن سليقتهم ا�لغوية، قواnد صنعة، وقوالب صمّاء،  يتعلمّون العربية لسان ٔ�مّة ولغة ح/اة، وإنماّ يتعلمّونها بمعزل
وهذه اÝٔسqباب جعلت  1". تجهد المعلمّ تلق/نا، والتلّميذ حفظا، دون ٔ�ن Úكسqبه ذوق العربية ومxطقها وبيانها

النحّو مدnاة �لنفّور، وعبئا ينوء بحم� المتعلمّون، ويتذمّرون مxه، وظلتّ الشّكوى مxه Úزداد يوما بعد يوم؛ 
اtي اسqتدعى معالجة عميقة ¿ادّة، في محاولات لبناء نحو مôسرّ قريب؛ تفهمه هذه اnٔÝداد الكÇيرة من  اÝٔمر

�نّٔ هذه المحاولات لها ٔ�صداء واسعة في القدم؛ إذ ما ف� ٔ�ئمةّ النحّو العربي 4نهضون بهذه  والواقع. المتعلمّين
العربية �سÛب اخ�لاطهم �nÝٔاجم، وفساد الطّبع  المهمّة، و يعُنون بتôسير النحّو بعد انحراف ٔ�لسqنة اÝٔمّة

فكانت الحا¿ة ماسّة لوضع قواnد تحفظ العربية من ا�لحّن، إلاّ ٔ�نّ هذه القواnد تجاوزت الحدّ  ا�لغّوي؛
المطلوب، فyشعّبت مسالكها، وكثرت õلافاتها ومدارسها، ونèتٔ عن الهدف المiشود، اÝٔمر اtي جعل بعض 

ما وصل إليه النحّو من �لوّ و¿دلية فلسف/ة، ودعوا من õلال مؤلفّاتهم إلى ضرورة اnٕادة nلماء العربية ينعون 
بل ّqسر السâٔèتعمالها بqسهم في تعلمّ العربية و اسâ يق كتبه ؛ بماqسiٔج/ال . تÝتمرّت هذه المحاولات طوال اqواس

وتوافرت الجهود التي تهدف إلى  العربية المتعاقeة، وانتقل اÝٔمر إلى المحدثين، فعُقدت المؤتمرات والندّوات،
جريت دراسات ؤ�بحاث nديدة؛ لتلافي صعو�ت تدرâسه،  تطو4ر مxاهج النحّو في المؤسّسات التّعليمية، و��
وجع� مادّة سهO سلسة، يتقeلّها التلّميذ ٔ�يةّ مادة دراسqية محببّة إلى النفّس 4رَُى ٔ�}رها nلى المتعلمّ من õلال 

فالنحّو لôس �اية في ²دّ ذاته، . اته وإدراكه لٔ�مور و²ّ� �لمش�ت التي توا�هصحّة نطقه وسلامة عبار 
والوصول إلى بi/ة لغوية سليمة، يeiغي تدرâسه انطلاقا من لغة وظيف/ة èٔ ولكxهّ وسqيO لصيانة ا�لسان من الخط

الباحÇين وا�لغويين؛ من وهو ما سعى إلى تحق/قه ثOّ من . ذات صO وثيقة بحياة المتعلمّ، وواقعه Àجíعي
القائمة nلى فكرة ٔ�نّ ا�لغة Åسُخّر لخدمة  -ٔ�مÇال ا�لغوي المغربي ٔ�حمد المتوكلّ اtي اتخّذ نظرية النحّو الوظيفي

إطارا نظرë محاولا تèسôٔس نحو وظيفي �لغة العربية، ورصد كل القضاë المتعلقّة بها، وتمكنّ من تقديم  -التوّاصل
� تعليمها، التي ٔ�ولى ²لّ ²لول عملية �لكÇير مٔèمس öqوالإشكالات المطرو²ة حولها، لا س ëن هذه القضا

وقد حرص بعض المشqتغلين nلى تعليم ا�لغة العربية nلى اسy!ر نتائج بحثه، . مش�تها �كٔبر عنايته واهíمه
اnٕادة  يمكن nدَه ة وظيف/ة؛وإدõالها ²يزّ الإجراء والتطّبيق؛ لكونها نموذ¿ا لغوë يصف ا�لغة العربية من و�

صيا�ة �ّ$رس ا�لغوي العربي توا°ب مق�ضيات العصر، وتحمل في طياّتها محاو� لتÛسqيط قواnد ا�لغة العربية 
   .وتôسيرها، وجعلها مادّة مرتبطة بخبرات المتعلمّين و²ا¿اتهم؛ ليدر°وا �ٔهميّتها، ويقeلوا nلى تعلمّها �شوق ورغبة

العربي وظيف/ا؟ وما �ٔ}ر هذه الصّيا�ة  ا�لغوي اIّرس صيا�ة من ية النحَو الوظيفيتمكxَت نظر  مدى �ئ فإلى
  ؟تعليمه صعو�ت في تذليل
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  :ويهدف البحث إلى
  .عرض إسهامات ٔ�حمد المتوكلَ، و²لوà المقتر²ة في õدمة ا�لغة العربية -
  .وسَطتقديم صورة واضحة عن °يف/ة صيا�ة بعض قواnد ا�لغة العربية �لطَور المت -
  .ا6ٕراز ٔ�}ر النحو الوظيفي في تôسير صعو�ت تعليم ا�لغة العربية، وزëدة دافعية المتعلمَين نحو التعلمَ  -

  :وقد اشqتمل البحث nلى العناصر التالية
  :وتôسيره إسهامات ٔ�حمد المتوكلَ في اnٕادة صيا�ة اIرس ا�لغوي العربي -ٔ�ولا

  .nلى المسqتوى النظًري -1
  .قي العمليnلى المسqتوى التَطبي -2

  :من مقرَر ا�لغة العربية �لطَور المتوسَط، وصياغتها من مxظور النحَو الوظيفي نماذج -*نيا
  .ûئب الفاnل -1
 .اÝٔفعال المتعدَية إلى مفعولين -2
 ".كان ؤ�خواتها"النوَاسخ  -3

  .Äيهاõاتمة تتضمَن ملخَصا عن محتوëت البحث، و6�ٔرز النتائج المتوصَل إ -
  :المتوكلَ في صيا�ة اIَرس العربي وتôسيرهإسهامات �حمٔد  - �ؤلا

  :nلى المسqتوى النظَري -1
شكلّت ا�لغة مxذ زمن بعيد محطّ عناية العلماء والباحÇين، ولا Úزال تحظى �هíم مxقطع النظّير في اIّواSر  

النحّو : ؛ من بôنهانظرëت مختلفة وم�عدّدة وما تضمَه من العلمية ا-تلفة؛ لا سöq في حقل اIّراسات ا�لسّانية،
سqيمون نظرية لسانية ²ديثة قدٌّمت ٔ�سسها ولبناتها اÝٔولى في كتاب ا�لساني الهولندي  الوظيفي؛ اtي هو

، وعرف nددا من ال¡ذج المتعاقeة، شهد كلَ وقد شكلّ هذا النحّو محور اهíم �لغ لعدد من الباحÇين ،2ديك
ينظر المنهج الوظيفي �لغة في إطار اسqت دا1ا الفعلي  3.السَابق àج/ل من هذه النماَذج تطوَرا nلى النَموذج 

في ا4تمع؛ مركَزا nلى وظيفتها التَواصلية، فه3ي ٔ�داة �لتَفاnل Àجíعي يوظَفها اÝٔفراد Ýٔداء المعاني بما يحقَق 
  4. ٔ�هدافهم ؤ�غراضهم

بٔ�حمد المتوكلّ وقد تصدَر المغربي  َqذ قصب السõ�ٔلسانيين العرب و�ال نظرية النحَو الوظيفي إلى اõق في إد
ëاَها إطارا نظرxÛاما في تفقهّ المنهج الوظيفي، العالم العربي، ح/ث تn لى ثلاثينn زيدÚ Oو�مٔضى مدّة طوي ،

والا²ٕاطة بخصائصه وفرضياته، وتوظيفها في محاو� التوصّل إلى مقاربة وظيف/ة Åشمل العربية صرفا، وÚر°يبا، 
. تواصلا وظيف/ا، وجمO، ونصّا، وخطا�، وبلا�ة، وتقف مؤلفّاته الكÇيرة شاهدا nلى ذçومعجما، ودلا�، و 

فضلا عن ٔ�نهّ اسqتدرك nلى سqيمون ديك في بعض المسائل الوظيف/ة، وعمل nلى إغناء النحّو الوظيفي �شواهد 
  5.من ال�م العربي فصي§ه ودار¿ه، و�ير ذç من المسائل اÝٔخرى
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ا�لغة العربية من و�ة نظر ضاë المركزية في توكلّ في كتا�ته وصفا وتفسيرا 4موnة من القوقد قدّم ٔ�حمد الم  
  :النحّو الوظيفي، يمكن إجمالها فö يلي

انطلق المتوكلّ في تحليلاته المعجمية من الفرضية التي Úرى �نّٔ مفردات ا�لغات الطّبيعية : المعجمية التّ§ليلات- 
، nلى ٔ�نّ المفردات التي يمكن nدّها ٔ�صولا في ا�لغة العربية؛ هي 6ات مشqتقةّ مفردات ٔ�صول ومفرد: صنفان

، هذه المفردات تعُدّ مصادر اشqتقاق جميع "وفعِل، فعُل، فعَل" المفردات المصو�ة nلى اÝٔوزان الفعلية الثلاثة 
المقصود �لمفردات المشqتقّة ولكي يوضحّ المتوكلّ . المفردات اÝٔخرى سواء اÝٔفعال منها، ٔ�م اÝٔسماء، ٔ�م الصّفات

  7.المباشرو�ير  المباشرميزّ بين Àشqتقاق 
، "كاتبَ" مشqتقّة من " Úكاتبَ" ، فإنّ المفردة "كتَب" مشqتقّة مeاشرة من " كاتبَ" فمثلا إذا كانت المفردة  

  ".كتَب" �لتالي فه3ي مشqتقةّ 6ك/ف/ة �ير مeاشرة من 
ومفردات مشqتقةّ من  غة العربية يقوم nلى مفردات ذات ٔ�صلية مطلقة،وهذا يعني ٔ�نّ الiسّق Àشqتقاقي في ا�ل

هذه اÝٔصول تتحوّل بدورها إلى ٔ�صول �لiسqّبة لمفردات مشqتقّة ٔ�خرى، وقد سمّى المتوكلّ هذه الظّاهرة 
 و�لتاّلي فقد Dشف عن خصائص الiسّق Àشqتقاقي في ا�لغة العربية، وتمكنّ من تحديد. �لسّلسÀ Oشqتقاق/ة

والثغّرات هي  8.خصائص ٔ�خرى à، متمثOّ في اشتراك اÝٔوزان، وÚرادفها، وتضمّن السّلسÀ Oشqتقاق/ة لثغرات
الحلقات الفار�ة التي تتضمّنها سلسO اشqتقاق/ة ما، ٔ�نتجتها تF المصادر التي لا فعل لها، واÝٔفعال التي لا 

الظّاهرة لسqبÛين رئôسqيين هما الإهمال وتداõل مصدر لها، الواردة في كتب النحّو القديمة، وÚرجع هذه 
  9.السلاسل Àشqتقاق/ة

عرض المتوكلّ في تحليلاته الترّ°يÛ/ة لوظيفتي الفاnل والمفعول في ا�لغة العربية، وبينّ ٔ�نّ : الترّ°يÛ/ة الت§ليلات-  
" المسqتقeل" و" لمتقeّلا" و" المنفّذ«: اليةالتÅسqُند �ل§دود الحامO �لوظائف اIّلالية " الفاnل" الوظيفة 

 10 "الحائل"و" المتموضع" و" المكان"و
ولا يختلف المتوكلّ فö مر عمّا في النحّو العربي، إلا فö يحمل الفاnل، ٔ�و ûئبه من وظائف دلالية، وفي nدّه  

لفاnل فاnلا؛ ولعلّ حجةّ المتوكلّ في nدّه ûئب ا 11. فاnلا، nلى ٔ�نّ الزّمخشري قد سqبقه إلى ذûçئب الفاnل 
  12. جفاف بعض القواnد النحوية واعíدها nلى العرف اtي يخالف في ٔ�ح/ان كثيرة المنطق

" ٔ�و" المكان: " المسqتقeل والحدّ المتقeّل، ثمّ إلى ²�ٔد الحدود ا�لوّاحق فyسqُند إلى الحدّ " المفعول "ٔ�ما الوظيفة  
  13"الحدث" ٔ�و" الزمان

ص المكوّن المفعول في ا�لغة العربية، وتطرّق إلى إشكال nدد المفاعيل فيها؛ وقد تمكنّ المتوكلّ من تحديد خصائ
فرضية المفعول �ير المباشر، فرضية المفعول المزدوج، فرضية المفعول : من õلال الموازنة بين ثلاث فرضيات

  .الوا²د
بية، nلى õلاف لغات ٔ�خرى وبينّ ٔ�نّ التّمييز بين المفعول المباشر و�ير المباشر �ير وارد �لiسqبة �لغة العر 

كما اسeyعد ورود فرضية المفعول المزدوج، التي تقوم nلى تعدّي بعض اÝٔفعال لمفعولين . كالفرLسqية والإنجليزية
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القائمة nلى  المفعول الوا²د،لكxهّ رٔ�ى ٔ�نّ الفرضية اÝكٔثر ملاءمة �لiسqبة إلى ا�لغة العربية هي فرضية  .اثنين
المفعول فرضية " ، وبذç تعَُدّ 14فة وا²دة Åسqُند إلى موضوع وا²د في الحمل الوا²د وظي" المفعول" فكرة ٔ�نّ 

  15".كاف/ة لرصد البi/ات التّعليلية والبi/ات التقّعيدية في ا�لغة العربية والإشكالات التي تطرNاالوا²د 
ي قام بت§ديد طبيعتها في ا�لغة الوظائف التّداولية محور اهíم ٔ�حمد المتوكلّ، اt شكلّت: التداولية التّ§ليلات-  

�iان  العربية، م�كOّا nلى ما توصّل إليه سqيمون ديك من ح/ث إنّ في النحّو الوظيفي ٔ�ربع وظائف تداولية، ثِ
و زاد nليها المتوكلّ وظيفة  ،)البدل( المبتد�ٔ و اtيلوث�iِان õارج/تان هما  البؤرة، و المحور،منهما داõليتان هما 

وظيفة تداولية  المتوكلّ  و ذÝٔ çهميّة الندّاء Dعلامة مميزّة للاسم، ٔ�فرد لها 16.وظيفة المنادىõامسة õارج/ة هي 
6كون الوصف ا�لغوي السّاعي إلى الكفاية لا يمكن ٔ�ن يغُفل المكون المنادى لوروده في  مسqتقOّ، مزكيّا اقترا²ه

  17."ساSر ا�لغات الطبيعية و لِغنى خصائصه في بعضها كا�لغة العربية
والجد4ر �tّ°ر ٔ�نّ ا�لغويين العرب نحاة وبلاغيين لم يغفلوا عن التطرّق �لوظائف التّداولية، واهتموّا بدراسqتها في  

  18.المقامومق�ضيات المقال إطار التفّاnل بين بi/ة 
 القديم انطلق المتوكلّ مماّ ورد في كتب النحّو العربي قدف. سqيعرض البحث لوظيفة النَداء �شيء من التَفصيلو  

 "المنادى "قد ميزّ النّ§اة بين ف 19.حول المنادى مع اعíده مeادئ النحو الوظيفي إطارا نظرë �لتّ§ليل
 ، و هو تمييز 4راه المتوكلّ واردا؛ Ýٔنّ لكلّ من المكوûّت الثلاّثة خصائص ينفرد بها،"المسqتغاث"و "المندوب"و

 وظائف مختلفة بل يعدّها ٔ�نواnا ثلاثة لنفس الوظيفة؛ وظيفة" ثالمنادى و المندوب و المسqتغا" لكxهّ لا يعتبر 
وهو بذç  "مxادى الندّاء، ومxادى الندّبة، و مxادى Àسqتغاثة" وقد اصطلح nلى Åسميتها بالمنادى، 

وقد عُني المتوكلّ 20. الكفاية النمّطيةnدد الوظائف إلى ٔ�قل nدد ممكن حتى 4رقى �لنحّو إلى تقليص يهدف إلى 
  : وعرض لرٔ�ي النّ§اة ف/ه؛ فهم يعدّون المنادى مxصو� في الحالات التاليةمxادى الندّاء، ب 

   ë مذنبا، اسqتغفر ربكَ: إذا كان Wكرة �ير مقصودة-
  ë زم/ل ²اتم، راجع دروسك: إذا كان مضافا 
  ë كافلا يöy، ٔ��شر: ٔ�و شÛيها �لمضاف 
  ا�لقاء، ²ان وقت نصرً ë : دةويÛُنى nلى ما 4رُفع به إذا كان Wكرة مقصو -
  õاIُ لا تيèسٔ: ٔ�و معرفة-

وقد ذهب النَ§اة القدماء إلى ٔ�نَ المنادى مxصوب تقد4را في جميع اÝٔحوال، ويفُسرّ نصبه 6كونه مفعولا به لفعل 
  . �ûٔدئ�و  �دٔعو: محذوف تقد4ره

ابية التي يõٔèذها المكوّن المنادى بèنهّٔا ويوافق المتوكلّ النّ§اة العرب القدماء فö ذهبوا إليه عن الحا� الإعر 
 الإعرابية الحا� النصّب، سواء تحققّ النصّب سط§ا ٔ�و لم يتحقّق، لكxهّ يخالفهم في nدّه المكوّن المنادى يõٔèذ

العام المعتمد في �ٔ اسxyادا nلى المبد، نفسها التّداولية وظيف�ه بمق�ضى بل، ûصب فعل تقد4ر بمق�ضى لا، النصّب
  21.الحالات الإعرابية؛ كما تنصّ nليها مeادئ النحو الوظيفيإسqناد 
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ولم تنحصر �ود ٔ�حمد المتوكلَ وإسهاماته ا�لغوية في هذه التَ§ليلات التي تمَ ذ°رها ٕ�يجاز، بل Úزخر كتبه 
ا-تلفة بتفسيرات و�ٔوصاف لظواهر ومسائل لغوية كثيرة، وإضافات ¿ديدة ٔ�}رت نموذج النحو الوظيفي 

سعيا مxه إلى وضع ٔ�سس م�كامO لنحو عربي وظيفي، ومحاو� Úنميط ا�لغة العربية من õلال مقارWتها  .وطوَرته
  22. مع بعض ا�لغات العالمية، وإظهار مواضع تطورها فصي§ة ودار¿ة ومحك/ة

  : التطّبيقي العمليالمسqتوى nلى . 2
في البحث ا�لساني العربي كان يهدف لتحق/ق إنّ المتèمّٔل في ٔ�عمال المتوكلّ، يدرك بوضوح ٔ�نّ المنحى الوظيفي  

نقل البحث ا�لساني الوظيفي إلى مجال الإجراء والتطّبيق؛ ليلج " nدة مشاريع، لعلّ 6�ٔرزها ما ذ°ره المتوكلّ 
من هنا يمكن القول ٔ�نّ موضوع التعليمية من . 23..." القطاnات Àجíعية وÀق�صادية كالترّجمة وتعليم ا�لغات 

   .لكبرى التي ٔ�ولاها المتوكلَ عناية �لغة، وسعى لوضع ²لول �لمش�ت التي تعترضهاالمطامح ا
وقد وضع المتوكلّ خطاطة لمنهجية ديداكتيك/ة وظيف/ة nامّة تقوم nلى جمO من المبادئ، مؤكّدا ٔ�نّ اتبّاع هذه 

رّبه من خصائص ا�لسان الطّبيعي المنهجية لن يمكنّ المتلقيّ من تعلمّ ا�لغة المراد تعلمّها فحسب، بل كذç سqتق
  n.24امّة

وهذا ما يؤكّد مدى واقعية نظرية النحّو الوظيفي، ودرجتها التطّبيق/ة، �لنظّر إلى ملموسôتها في وصف وتفسير  
بi/ة ا�لسان العامّة؛ فصي§ة كانت ٔ�م nام/ة، nلى مسqتوى �نيٓ ٔ�م تطوّري، وnلى قدرتها النفّعية �لنظّر إلى 

  25.ا في ²لّ مش�ت nلوم ٔ�خرى كالتّعليمية مÇلا، و�لتالي ح/ازتها لمبدٔ� الكفاية التّعليميةإمكانية إسها1
، لابدّ ٔ�وّلا من توضيح ٔ�هميّة لسانيةوقeل التطرّق إلى شرح الكفاية التّعليمية �لنحّو الوظيفي اtي هو نظرية  

  .ا إلى ٔ�ذهان المتعلمّينالمعرفة ا�لسانية في تعليم ا�لغة وفي صيا�ة قواnدها صيا�ة تقرّبه
لا يعطيه، لكنّ الشيء إنّ الحق/قة التي لا مراء فيها ٔ�نّ الإلمام بقواnد ا�لغة العربية ضروري لتعليمها؛ Ýنّٔ فاقد  

Àق�صار nلى هذه المعرفة �ير كاف، بل يعُد[ نقصا في التèّهٔيل؛ Ýنّٔ لتعليم ا�لغات ٔ�صولا وقواnد نظرية 
بط بطبيعة ا�لغة، ومنها ما 4رتبط بèسٔاليب اكyسابها وتعلمّها، اÝٔمر اtي يفرض Àطّلاع وتطبيق/ة، منها ما 4رت 

  n.26لى اIّراسات الحديثة بجانÛيها النظّري والتطّبيقي
و من المعلوم ٔ�نّ ٔ�قرب العلوم الاLٕسانية إلى تعليمية ا�لغات هي ا�لسانيات، Ýٔنهّا Àتجّاه العلمي الوح/د اtي  

و nليه يمكن القول ٔ�نّ اÝٔبحاث .موضوnا �ّ$رس ووسqيO إجرائية في الوقت ذاته  اهرة ا�لغويةيتّ ذ من الظّ 
حقل التعليمية الخصب، و بخاصة حقل تعليمية ا�لغات لن تؤُتي الثماّر المرجوة، و النتائج المرغوبة إلا  العلمية في

النظّرية ا�لسانية من اهíماتها الجوهرية ضبط  ذÝ çنّٔ  إذا بنôُت nلى الرّصيد المعرفي �لفكر ا�لساني المعاصر،
  27.العملية التلفظّية وحصر العوائق العضوية و النفّسqية و Àجíعية التي تعترض سÛ/ل المتعلمّ 

وقد ٔ�درك واضعو المنهاج ٔ�نّ ا�لسانيات ٔ�صبحت Åشكلّ حقلا مرجعيا ٔ�ساسqيا و²اسما في البحث اIيداكتيكي  
فحاول المشqتغلون بتعليم ا�لغة العربية Àسqتفادة  28.ر ٔ�ي بحث حول تعليم وتعلمّ ا�لغةا�لغوي، فه3ي مxطلق ومحو 

  .من إجراءاتها لتذليل الصعو�ت والعوائق التي تعترضهم
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: وقد كان لنظرية النحّو الوظيفي نصôب وافر من القeول وÀنف�اح والعناية، وفي هذا اÝٔمر يقول �ٔحمد المتوكلَ  
غربي في تعليم ا�لغة ر¿ال التّعليم ومفyشqّيه بم§او� اسy!ر نتائج البحث الوظيفي الماعتنى �حÇون من " 

  29..."العربية
والناّظر إلى الواقع الترّبوي بعد التّغييرات الشّامO التي لحق�ه يفهم �نّٔ الإقeال nلى نظرية النحّو الوظيفي تدعمه   

ت الترّبوية الحديثة من إجراءات وتصوّرات بيداغوج/ة دوافع ومبرّرات؛ 6�ٔرزها ما انطوت nليه تÀ Fصلا²ا
Åشكلّ مفاهيم مشتركة بين التّعليمية الحديثة ومeد�ٔ الكفاية التعليمية �لنحّو الوظيفي، وõاصّة مفهوم المقاربة 

مجموnة Ýٔنّ مفهوم الكفاءة في كلّ منهما 4كاد يقترب من در¿ة التطّابق، فهو في نظرية النحّو الوظيفي . �لكفاءات
من القوالب المتفاOn ٔ�همّها القالب النحّوي واIّلالي والتّداولي، يقابلها في المقاربة �لكفاءات مصطلح الكفاءات 

. ؛ وهي مجموع نتائج التعلمَ اÝٔساسqية المرتبطة �لو²دات التعليمية، وتعُدَ اÝٔساس اtي يÛًنى nليه التعلمَ 30القاnدية
النحّو مجموnة المعارف النحّوية النظّرية التي يحتا�ا م�علمّو مرO² تعليمية معيَنة،  والتي تعني في مجال تعليمية31

  32.تؤُوَل في نهاية فصل دراسي ٔ�و سqنة دراسqية ٔ�و مرO² تعليمية ما إلى كفاءات خ�ام/ة، ٔ�و مسqتعرضة
ل§ات �ازه الواصف بصياغتها فالكفاية التّعليمية لنظرية النحّو الوظيفي، Úتمثلّ في إمكانية اسy!ر مفاهيم ومصط

صيا�ة إجرائية مع توظيفها توظيفا إيجابيا، ف�تحوّل بموجبها المعارف النحّوية النظّرية إلى 1ارات عملية وسلوكات 
  33.لغوية حق/ق/ة

إضافة إلى المفاهيم المشتركة بين النحّو الوظيفي والتعليمية الحديثة، هناك ٔ�سqباب ٔ�خرى تجعل النحّو الوظيفي  
 :ة ؤ�ساسا م�ينا يتxÛاّه المشqتغلون بتعليم ا�لغة العربية هيو�

ٔ�نهّ اسqتطاع ٔ�ن يفرض وجوده داõل البحث ا�لساني المغربي، والعربي، ؤ�ن يعاâش �قي مكوûّته القديمة -
نية والحديثة في سلام Lسqبي، وقد �nٔانه nلى ذç ثلاثة ٔ�مور ٔ�ساسqية اÝٔولى اجتهاد الباحÇين ا4tن تxÛوّه، والثا

اتبّاnه منهeا مغا4را في البحث، والثاّلث ٔ�نهّ لم âسqتهدف قط إقصاء المقار�ت اÝٔخرى؛ بل ظلَ âسqتف/د منها، 
كلماّ دعت الحا¿ة واسqتطاع إلى ذç سÛ/لا، موقxِا بو²دة البحث ا�لساني وLسqب�ôه وإمكانية التّ§اور الممنهج 

 34.بين مذاهبه
ٔ�نّ ا�لسانيات دخ/O وم�عارضة مع النحّو العربي، ؤ�دّت إلى õلق صراع  ورغم النظّرة السّائدة التي كانت Úزعم

بين الترّاث ا�لغوي وا�لسانيات، إلا ٔ�نّ النحّو الوظيفي تمكنّ من التغلبّ nلى هذا الصرّاع، كما اسqتطاع تجاوز 
القضاë والإشكالات إشكالية المصطلح ا�لساني وعوائقه في الثقّافة العربية، وتوصّل إلى وضع ²لول عملية لبعض 

  35.المطرو²ة
في نظر  –ٔ�نهّ يتطابق مع المفهوم الحديث �لترّبية الحديثة في تدرâس ا�لغة، فإذا كانت الوظيفة اÝٔساسqية �لغة  -

هي الوظيفة التوّاصلية، فكذç تنظر التربية الحديثة �لغة nلى ٔ�نها اnٕداد �لحياة ولôست هي الحياة؛  -الوظيف/ين
 iرى ٔ�نهّ يÚ لغة ٔ�حسن فه3ي�ت دام اqلى اسn ûدnساÅ لغة بخبرات ح/ةّ واقعية و1ارات�دراسة ا ûّغي ٔ�ن تمدe

  36.اسqت دام في تعاملنا اليومي
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فضلا عن هذه اÝٔسqباب فإنّ �لنحّو الوظيفي إيجابيات كثيرة Åسهم في نجاح عملية تعليم ا�لغة، وهي �نٔ التّعليم 
لامسة �لواقع، ويثير اهíم المتعلمّ ��لغة، و4زيد دافعيته ويحفزّه لتعلمّها، وفق هذا Àتجّاه يجعل بOôة التعلمّ �كٔثر م

Ýٔنهّ âشعره ٔ�نهّا تقدّم õ àدمة في الحياة، وتمكxّه من موا�ة الكÇير من المواقف التي 4كون فيها بحا¿ة إلى 
  37.ا�لغة

ا�ة Úراعي التطوّرات الحاصO في كما �نّٔ تبويب النحّو العربي وفق المعاني الوظيف/ة؛ ما هو إلا اnٕادة صي  
  38.ٔ�ساليب التّعليم، ولا تهمل المنطلقات النظّرية القارَة في ٔ�عمال نحاة العربية؛ Ýٔنّ الشّكل لا يلغي الجوهر

  الوظيفي وصياغتها وفق مقتر²ات النحّو العربية �لطّور المتوسّط ا�لغة مقرّر من نماذج -2
مو ا�لغة الع   ِّ ربية nلى الإسراع في WÀتهاء من المقرّر، وهو ما يجعلهم يولون اه1íم �لجانب �البا ما يحرص معل

النظّري �كٔثر من اه1íم �لجانب التطّبيقي؛ إلا �لقدر اtي âساnد nلى فهم القاnدة وحفظها لاج�ياز 
في المعلومات التي ام�§اûت توضع nادة بصورة لا تتطلبّ �كٔثر من Àق�صار nلى تقد4ر ¿انب محدّد؛ 4تمثلّ 

يتذكّرها المتعلمّ، دون Àهíم بقدرته nلى التطّبيق العملي لهذه القواnد نطقا، وكتابة، وتفاnلا في الحياة 
وما 4زيد المشكلة تعق/دا اعíد ٔ�ساتذة ا�لغة العربية في تدرâسهم nلى ما وضعه السّلف من قواnد . Àجíعية

، وهو ضرب من وظيفتهاا�لغة و طبيعة والتّ§ليل الفلسفي، دون Àهíم ب ا�لغة المسxyدة إلى مxطق العقل، 
  .Àسqت دام العقلي يجهد المتعلمّ، وينفّره من دراسqتها

والمتفحّص �لك�ب التعليمية بمختلف ٔ�طوارها يلحظ الصّبغة العقلية التي تتصّف بها بعض القواnد ا�لغوية،   
وفö يلي عرض لبعض القواnد �لطّور .  تحق/ق ٔ�هداف تعليمهاوالتي لا تخدم ا�لغة العربية ولا Åساnد nلى

  .المتوسّط، ذات الطّابع المعياري وما تتطلبّه من اnٕادة Åشك/ل وصيا�ة؛ لyسير وفق مسqتلزمات النحّو الوظيفي
  الفاnل ûئب. 1
ة النصّية نهeا في تناول بناء nلى الإصلا²ات التربوية اõÝٔيرة التي تبiتّ المقاربة �لكفاءات هدفا، و المقارب   

بعاداته و  –�البا  –المواد اIّراسqية، يتمّ Àنطلاق في تدرâس فروع ا�لغة العربية من نصوص Úربط التلّميذ 
 ëر°يبا لغوÚ لغوي المتوازن؛ لكون النصّ المقروء�لمتعلمّ تحق/ق النمّو ا�تقاليده وواقع ح/اته اليوم/ة، حتى يتَُاح 

ورغم ٔ�نّ هذه الإصلا²ات تجسّد بعض ملامح النحّو الوظيفي و مeادئه إلا ٔ�نهّا .�لغة âشمل جميع مسqتوëت ا
تحتاج خطوة رئôسة ضرورية، Úتمثلّ في إجراء تعديلات nلى نصّ القاnدة لتتلاءم مع اÝٔهداف التّعليمية 

  .و²ا¿ات المتعلمّين
، وورد في "اâس بوك نعمة ٔ�و نقمة؟ الف" فقد تمّ Àنطلاق في تدرâس ûئب الفاnل توازë مع نص بعنوان    

اسم مرفوع يقع بعد الفعل المبني �لمجهول، ينوب عن الفاnل و4كون اسما ظاهرا ٔ�و :" القاnدة �نّٔ ûئب الفاnل
  39".ضميرا م�صّلا ٔ�و ضميرا مسqتترا

؛ لyشqتمل وقد اشqتمل الك�اب بعض التطّبيقات المتعلقّة بموضوع اIّرس، منها Úكليف المتعلمّين بتحويل جملٍ   
   :ومن هذه الجمل. nلى ûئب فاnل
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 nقر�  ُIالك�ابَ  الو  
، وعند بناء الفعل �لمجهول لسÛب من "قر�ٔ " فالك�اب في هذه الجمO مفعول به؛ إذ وقع nليه الفعل   

 قرn�ُِ : اÝٔسqباب؛ قد Úكون طلبا للإيجاز، ٔ�و �لا �لفاnل، ٔ�و Åسترّا nليه، �ٔو خجلا به، ٔ�و خوفا مxه، يقُال
  .ûئب فاnل" الك�ابُ "�ابُ، وتعُرب كلمة الك 

  .مع ٔ�نّ المقروء هو الك�اب نفسه في الجملتين، وهو اtي وقع nليه ٔ�}ر الفعل
  والمنطق يقول ٔ�نّ ûئب الفاnل يحلّ محلّ ما ûب عنه، فهل ûب ²�ٔدٌ الوIَ في قراءة الك�اب؟

وانب الشّكلية في صيا�ة القاnدة، وõاصّة نظام إنّ إطلاق هذا المصطلح nلى هذا المفهوم يؤكدّ Àهíم �لج  
  .إضافة إلى �نٔهّ âشyتّ ذهن المتعلمّ ويوقعه في ²يرة من ٔ�مره. الإعراب �كٔثر من العناية �لمعاني النحّوية

ولعلّ ذç ما يبرّر مخالفة ٔ�حمد المتوكلّ لما ذهب إليه النّ§اة القدامى عن ûئب الفاnل، وnدّه ûئب الفاnل  
المنفّذ، المتقeّل، : "يحمل الوظائف اIّلالية -كما سqبق القول  -والفاnل من مxظور النحّو الوظيفي. فاnلا

  ." المسqتقeل، المكان، الحائل، المتموضع
  ".م�قeلّ، مسqتقeل: "و4كون ûئب الفاnل ضمنه nلى ٔ�ن 4كون ²املا �لوظيف�ين اIّلاليتين  

  :²�ٔدثه فقط؛ بل قد 4كون ٔ�ي ٔ�نّ الفاnل لا يق�صر nلى من قام �لفعل ٔ�و
ذا nليه الفعل؛ ٔ�ي قائما �لفعل ٔ�و قائما nليه الفعل ٔ�و "   qفxلفعل ٔ�و م�ذا  مسqتقeلا لفعل معينّ ٔ�و م�قeلاّ à، مxفِّ

  .حسب الوظائف اIّلالية المقتر²ََة..."ف/ه 
  : كما في المثال اÝتيٓ .�لفعل ثم إنّ النّ§اة القدماء ٔ�نفسهم ٔ�طلقوا مصطلح الفاnل في ²الات لم 4كن هو المنفّذ 

يخُ  مات ّqالش  
فما الحeّة nلى هذا Àسqتxsاء ٕ�طلاق مصطلح �خٓر nلى ²الات Úكاد Úكون مطابقة ٔ�و مشابهة؟ سوى ٔ�نهّا    

Ýٔ¿ل ذâ çسqُتحسن Àكتفاء بمصطلح . إغراق في المصطل§ات تثُقل ذهن المتعلمّ وÅشغ� عن الهدف الرّئôس
؛ حتى لا 4نهُكَ المتعلمّ 6كثرة "ûئب الفاnل" دلالات سطّرها النحّو الوظيفي بدلا من بما يحم� من " الفاnل" 

  .المصطل§ات النحّوية
  : مفعولين إلى المتعدّية اÝٔفعال .2
: وقد ورد في القاnدة ٔ�نّ " يوم الرّبيع: " تمتّ صيا�ة القاnدة انطلاقا من ٔ�مOÇ تدور في فF نصّ بعنوان   
تجاوز الفاnل، ونصب المفعول به؛ ومxه ما ينصب مفعولا وا²دا، ومxه ينصب مفعولين ٔ�و  ما: الفعل المتعدّي"

المتعدي إلى مفعولين ٔ�صلهما مeتدٔ� وõبر، وهي ٔ�فعال  - �ٔ : والفعل المتعدّي إلى مفعولين نوnان. ثلاثة مفاعيل
  .اليقين، ٔ�فعال الرّجحان والظّنّ، ٔ�فعال التحّويل

  40." ٔ�صلهما مeتدٔ� وõبرا وتحمل معنى العطاء المتعدّي إلى مفعولين لôس -ب
والجد4ر �tّ°ر �نٔهّ قد تمّ التطرّق Iرس المفعول به في الطّور نفسه قeل هذا اIّرس، ونصّت القاnدة nلى ٔ�نّ    

القاnدة لم تحِد عمّا ٔ�جمع nليه ف 41..."اسم يدلّ nلى اtي وقع nليه فعل الفاnل وحكمه النصّب: "المفعول به
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هل يمكن ٔ�ن ينطبق : لكنَ السَؤال اtي يطرح نفسه .لنّ§اة بèنّٔ المفعول به هو ما وقع nليه فعل الفاnلجمهور ا
  لمثال اÝتيٓ يفسرَ المقصودالعلَ تعريف المفعول به المتفّق nليه في ²ال تعدّد المفاعيل؟ و 

  جميOّ²  ًOً  اÝٔرضَ  الرّبيعُ  °سا
التي صُنفِّت حسب قاnدة الك�اب nلى ٔ�نهّا "Oّ² " ا كلمة ، ٔ�مّ "اÝٔرض" فاtي وقع nليه فعل الفاnل هو  
فلا يمكن ٔ�ن ينطبق " مفعول به *ن لفعل م�عدّي إلى مفعولين لôس ٔ�صلهما مeتدٔ� وõبرا ويحمل معنى العطاء"

  ".اÝٔرض" وnليه ف�عريف المفعول به لا ينطبق إلا nلى كلمة . nليها تعريف المفعول به؛ لعدم وقوع الفعل nليها
وهو ما جعل ٔ�حمد المتوكلّ يخالف قاnدة تعدّد المفاعيل في ا�لغة العربية، ورٔ�ى ٔ�نّ الفعل ٔ�و المحمول لا يõٔèذ  

  : إلا مفعولا وا²دا nلى وفق قاnدة إسqناد الوظائف �لمحمول الوا²د، كما يوضحّه المثال التالي
  ¿اSزةً ا4تهدَ ُ◌  اÝٔسqتاذ مxحَ 

مكوّن يحمل وظيفة دلالية ٔ�خرى، ) ¿اSزة(و ) مسqتقeل –ا4تهدَ (هو  والمفعول به) اÝٔسqتاذ(فالفاnل هو   
  ). ا4تهد(إلاّ لكلمة ) مسqتقeل(ولا Åسqُندَ وظيفة 

وهو طرح مxطقي يتوافق مع التّ§ليلات اtّهنية الÛسqيطة �لمتعلمّ، ما يدعو إلى اnٕادة النظّر في صيا�ة   
بتعدّد المفاعيل، وÚرى ٔ�نّ ما زاد عن ذç يعدّ ²املا  القاnدة وفق نظرية النحّو الوظيفي التي لا تعترف

   .لوظائف دلالية ٔ�و تداولية ٔ�خرى؛ Ýنّٔ تعريف المفعول به لا يمكن ٔ�ن ينطبق nلى جميع الو²دات المسمّاة به
  �خٔواتها و كان النواسخ .3
ٔ�فعال ûقصة، تدõل nلى : " ، وعُرّفِت nلى ٔ�نهّا"الوق/عة" صِيغت قاnدة النوّاسخ انطلاقا من نصّ بعنوان    

  42"الجمÀ Oسمية فترفع المبتدٔ� وâسُمّى اسمها وتنصب الخبر وâسُمّى õبرها
والملاحظ nلى هذه القاnدة ٔ�نهّا Åشدّد nلى اÝٔ}ر النحّوي �كٔثر من اÝٔ}ر المعنوي، فقد عرّفت هذه اÝٔفعال   

م دلا� كلّ ûسخ، حتى يتدرّب المتعلمّ nلى بموقعها الإعرابي وبعملها في الرّفع والنصّب، وكان اÝٔولى ٔ�ن تقدّ 
تعني " ٔ�صبح" تعني اتصّاف ا-بر عنه نهارا، ؤ�نّ " ظلّ " اسqت دا1ا في المواقف التوّاصلية ا-تلفة، ف/درك ٔ�نّ 

تعني التحوّل، وٕ�مكانها ٔ�ن تحلّ محلَ بعض ٔ�خواتها دون ٔ�ن يفسد المعنى " صار"اتصّافه به في الصّباح، ؤ�نّ 
وكلماّ ٔ�درك المتعلمّ دلالات هذه اÝٔفعال؛ تمكنّ من ضبط . ثمّ يèتئ اÝٔ}ر النحّوي ûتجا عرضيا لا �اية...وهكذا

كما �نّٔ nدم معرف�ه بها تجع� لا يعير اهíما إلاّ . اسqت دا1ا في سqياقها المناسب لتصبح ملكة لا âشوبها لحن
والعبارات  èٔ خeط عشواء؛ ما يوقعه في الخط �لبحث عن اسمها ليرفعه، وعن õبرها لينصبه، وقد يوظّفها

فلكلَ كلمة دلا� ومواضع اسqتعمال، ولا يمكن التوصّل إلى معنى الترّ°يب إلا بمعرفة دلا� الكلمة في . الرّ°يكة
ياق، كما ٔ�نّ nدم معرفتها َqي وردت يحول دون فهم  السtلغوي ا�را°يب لغوية ٔ�خرىف/هالترّ°يب اÚ ٔ�و إنتاج ،. 

  .وسqيO لا �اية، ولا يجوز LÀشغال �لوسqيO ما لم Åسُهم في الوصول إلى الغاية -ما سqبق القولك -فالنحّو
. nلى الجمÀ OسميةتF اÝٔفعال  دخولولم تتوقفَ اÝٔحكام المعيارية في القاnدة عند هذا الحد؛ بل حصرت   

لمرO² اIّراسqية ومسqتوى النمّو العقلي ٔ�نّ مراnاة ادõل هذه اÝٔفعال nلى الجمO الفعلية؟ ورغم ٔ�لا يمكن ٔ�ن ت
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وا�لغوي �لمتعلمّ يفرض التدرّج في عرض معلومات القاnدة، وnدم الإغراق في التفّريعات وÀسqتxsاءات؛ إلا 
، ٔ�و بناء ٔ�نّ اWتهاج التدرّج وتجنبّ التو�لّ في التفّاصيل يxyافى مع بتر المعلومة بطريقة تؤدّي إلى الفهم الخاطئ

   .مرO² دراسqية معيَنة وهد1ا في مرO² ٔ�خرىمعلومة في 
رغم °ونه �ير م�صرّف، ولا يدلّ nلى ²دث معينّ إلا ٔ�نهّ قد يدõل nلى الجمO  -مÇلا- " لôس" الفعل ف  

ة كالتقّديم والتõٔèّير و�يرها، كقول نÀسمية والفعلية، وقد يليه الفعل مeاشرة Ýٔغراض xم/ة وعوامل معيَ 
  : الإمام nلي

  43 النعّوت تدركهُ  لôس وحرصٌ ******* هموم ذا يصبح مرء�ل فما
� Åشا6كا بخصوص الفعل    ٔèس" إلا ٔ�نَ ما 4زيد المسôكلمة، فقد "لD هn؛ تعدّد المصطل§ات التي توضحّ نو

وnلى الرّغم من ٔ�هميّة وإفادة المعلومات . عُرّفِ مرّة ٔ�خرى في نفس الطّور، و�لتّ§ديد في قاnدة حروف النفّي
، "حرف" ٔ�نهّ قد تمّ تقديمه nلى ٔ�نهّ  إلا 44... " يف/د الاWٕكار والإخeار بعدم وقوع شيء" رّف�ه بèنٔه التي ع

  .ما يوقع المتعلمّ في Àضطراب وÀرتباك! وشqتاّن ما بين الفعل والحرف
 ٔ�لم يتفطّن المشqتغلون بوضع المقرّر إلى ذÀ çخ�لاف في صيا�ة القاnدتين، وفي ضبط مصطل§ات ٔ�نواع  

  الكلمة؟ 
تختلف عن حروف النفّي؛ Ýٔنهّا تتصرّف تصرّف اÝٔفعال و4ربطها �لفاnل nلاقة مطابقة " لôس" ٔ�لم يدر°وا ٔ�نّ   
  : ، مÇل)حسب ¿iسه(

  فاSزا الظّالمُ  لôس
  لôست المحنة دائمة

  :كما قد 4رد فاnلها ضميرا م�صّلا °باقي اÝٔفعال، مÇل 
  مسyسلما لسْتُ 

  راسqبا لسْتَ 
  سعداء لسqنا

ؤ�فرد لها عنواû " لôس" وا�لغوي ٔ�حمد المتوكلّ بحكم تفانيه في قراءة اIّرس ا�لغوي العربي لم يغفل عن دراسة   
  ". تدõل nلى الجمÀ Oسمية والفعلية nلى السّواء"فرعيا؛ لما تحم� من اخ�لافات، ورٔ�ى ٔ�نهّا 

�ير "ومخصّصا محمولها الجه3ي والزّمني ا-صّصان فعل رابط يدُمج في بi/ة مخصّص حملها النفّي، " وصنفّها بèنهّٔا  
  "²اضر" و" `م
  )لكنهّا مقترنة �لزّمن(مجرّدة من ٔ�ي ²دث " �ير `م "ومعنى  
  45.ٔ�نهّا تف/د اWٕكار وقوع الشيء في الزّمن الحاضر" ²اضر" ومعنى  
لنفّي، ما قد يy/ح وهو تعريف شامل يميزّ الفعل لôس عن �قي اÝٔفعال، ويوضحّ الفرق بxôه وبين حروف ا 

 . وnليه âسqُتحسن صيا�ة القاnدة وفق مقتر²ات النحّو الوظيفي. �لمتعلمّ توظيفه �شكل سليم يحميه من ا�لحّن
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كما يتوجّب nلى واضعي المقرر توّ~ اIقةّ في ضبط مصطل§ات القواnد حتى لا يقع المتعلمّ في دوّامة 
  . مصطل§ات وتناقضات تبعده عن الهدف المiشود

يدر°وا ٔ�نّ الهدف من تعليم ا�لغة هو التدرّب nلى ممارسة ا�لغة، ولôس الحديث عنها، ما يفرض ا²ٕداث  ؤ�ن  
تغييرات nلى مسqتوى قواnدها حتى تتلاءم مع ²ا¿ات المتعلمّين، وÅشqبع رغباتهم وتحفزّهم nلى التعّلم؛ Ýنّٔ 

مى في فترة محدّدة، ونe/yة ظروف القواnد لôست نصوصا منزّ�، بل هي مxظومة مرجعية اجتهد فيها القدا
معينّة، فمن المنصف ٔ�ن تتُوّج مجهودات القدامى بمزيد من الإغناء والتطّو4ر بما يلائم مق�ضيات العصر، õاصّة 

  .ؤ�نّ ٔ�بناء العربية اليوم ٔ�وسع اطّلاnا nلى nلوم الماضي والحاضر
  õاتمة

 :يةاسxyادا nلى هذه اIّراسة، تمّ اسqت لاص النتّائج التال 

اتخّذ ٔ�حمد المتوكل نظرية سqيمون ديك الوظيف/ة إطارا نظرë، مxطلقا في ٔ�بحاثه من اIّرس ا�لغوي العربي  -
 ،Oوتواصلا وظيف/ا، وجم ،�القديم، و²اول إقامة مقاربة وظيف/ة Åشمل العربية صرفا، وÚر°يبا، ومعجما، ودلا

 .ونصّا، وخطا�

ركزية في ا�لغة العربية، و²لولا �لكÇير من القضاë والإشكالات قدّم المتوكلّ تحليلات لبعض الظواهر الم -
 .المطرو²ة في اIّرس العربي

 . اسqتطاع هذا ا�لغوي ٔ�ن 4كشف عن خصائص الiسّق Àشqتقاقي في ا�لغة العربية  -

 .ٔ�سهم المتوكلّ في تقليص nدد بعض الوظائف في ا�لغة العربية؛ حتى يصل �لنحّو إلى الكفاية النمّطية -

ت نظرية نحو ا�لغة العربية الوظيفي محور اهíم بعض الباحÇين والمشqتغلين بتعليم ا�لغة العربية، فحاولوا شكلّ  -
 .Àسqتفادة منها في تعليم هذه ا�لغة

صلا²ات الترّبوية الحديثة، التي تجسّد بعض مeادئ النحّو الوظيفي، كتÛنيّ المقاربة �لكفاءات هدفا، رغم الإ  -
تعيق الوصول إلى الهدف وسلبيات نهeا في تدرâس ا�لغة العربية، إلا ٔ�نّ تعليمها âشكو مõٓèذا  والمقاربة النصّية

 . المiشود

وقد اتضّح من õلال النماّذج التطبيق/ة المدروسة ما تتصّف به بعض القواnد من صيا�ة nلمية، تولي العناية  -
 .نحّو �اية لا وسqيO لخدمة المعنى�Ýٔ}ر النحّوي، وتiشد اIقةّ في الوصف والتفّسير؛ ¿اOn من ال 

صيا�ة هذه القواnد وفق إجراءات النحّو الوظيفي يخُلصّها من السّلبيات التي تقف ²ائلا ٔ�مام تعليم العربية  -
 .كما تجعل بOôة التعلمّ �كٔثر ملامسة �لواقع، اÝٔمر اtي âسهم في زëدة دافعية المتعلمّين. وتعلمّها
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عليم ا�لغة العربية؛ ما هو إلا اnٕادة Åشك/ل �ّ$رس ا�لغوي بما يخدم ²اج/ات المتعلمّ اعíد النحّو الوظيفي في ت -
، ٔ�و بجوهر وم�طلبّاته والتطوَرات الحاصO؛ دون المساس �لمنطلقات النظّرية القارة في ٔ�عمال النّ§اة القدامى

 .ا�لغة وثوا6تها

المسqتويين النظّري والتطّبيقي، يثÛت فاnليتها  إنّ ما قدّم�ه نظرية النحّو الوظيفي من ²لول وإسهامات nلى -
وقدرتها النفّعية، ويجعلها في طليعة Àتجّاهات التي يعُوّل nليها كمنهج لتعليم ا�لغة العربية وتذليل صعو�ت 

 Ýٔنهّا Åسُهم في إغناء ا�لغة العربية وتطو4رها، nبر صيا�ة العديد من قواnدها صيا�ة وظيف/ة؛ لت�iقل من؛ تعليمها
°ونها قوالب صمّاء تحُفظ وÅسqُتظهر، إلى قواnد Úراعي مeد�ٔ Àسqتعمال اtّوقي والمنطقي وتلبيّ ²ا¿ات المتعلمّين 

  .في تحق/ق العملية التوّاصلية
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