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4لالها رصد  ريب ف1ه ٔ�ن سا�ة التواصل التعليمي تعد ٔ��د ٔ�هم الفضاءات التي يمكن من مما لا
س�ياقات المقار�ت لخلف1ات م�باينة، و  ، فقد خضعت هاتههأ�هداف �ت التعليمية، م�طلقاتها، و انعكاسات المقار

وفقا لٔ�هداف المسطرة  �كون �ليها التواصل التعليمي اTٔم�ل Hلك1ف1ة التي يrtغي �نٔ ةساهمت في تطو�ر النظر 
، سلبياته، ؤ�سسهو إيجابياته، و ليمي، البالغ في التصورات ا�تلفة Tلٓية التواصل التع  لكل مقاربة، ماكان � ا�Tٔر

�¦ىٔ عن هاته المقار�ت �خ�يار اTٔ¤سب منها نحو بناء الكفاية ولم  كن المؤسسات التعليمية الجزا\رية في م 
Hلتواصل التعليمي و¬يف  ةوراتها المتباينتصفي  ةي مدى انعكست المقار�ت التعليمي�ٔ لى إ التواصلية ¨ى المتعلم، ف

  ؟لمتعلمبغية تحق1ق الكفاية التواصلية ¨ى ا تطورت؟ وهل اس�ت®ابت Hلنقد اي عرف�ه في مرا�لها المتعاقrة
·سعى هذا البحث إلى رصد التطورات التي عرفها التواصل التعليمي في التاريخ الحديث والمعاصر سعيا 

 4اصة اHلغوية  المهاراتو نحو ½شريح التفا�ل الحق1قي لما يحدث في العملية التواصلية التعليمية بما يحقق الكفاءات، 
rه �الما شديد التغيرلي االمرجوة من المتعلم �عتباره المواطن المس�تقYد ي يواÂعÃ المنهج �لى ، ح1ث تم

وكذÊ  ،�لى اخ�لافها ةظاهر التواصل التعليمي وتجلياته وفقا Hلمقار�ت التعليميم الوصفي والتÈليلي في رصد
 .ةيجابيات وسلبيات كل مقاربلإ البحث والمنهج النقدي �ين يتعرض  ،لى س�ياقاتهاإ ها المنهج التاريخي Íردّ 

  .تواصل تعليمي، مقار�ت تعليمية، معلم، م�علم، معرفة :كلمات المف�اح ال
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Abstract : 
The communicative sphere within educational settings is crucial for examining 
the implications, principles, and objectives of various didactic approaches. These 
methodologies, rooted in diverse theoretical and contextual backgrounds, enrich 
discussions on effectively implementing educational communication to meet 
specific goals. This study highlights the multifaceted views on educational 
communications mechanisms, advantages, limitations, and core elements, with a 
focus on how Algerian educational institutions select methods that enhance 
learner’s communicative proficiency. It investigates how educational strategies 
reflect different conceptualizations of educational communication and their 
evolution alongside their receptiveness to critique. Aiming to trace the 
development of educational communication in modern and contemporary 
contexts, this research seeks to understand the dynamics of the educational 
communication process, emphasizing the achievement of competencies, 
especially linguistic skills, through a descriptive, analytical, and historical 
examination of didactic approache’s manifestations, merits, and drawbacks. 
Keywords: Educational communication, didactic methodologies, instructor, 
learner, knowledge. 

 
 

  

 
 :مقدمة - 1

4براته، و  وتطو�ر معارفه،، إدراك العالم إلى �لى وYه الÛس�يطة ·سعى¤سان م�ذ وYد لا �زال الإ 
في حر¬ية مس�تمرة قواÝا التفا�ل الفكري مع  ، Ê فهوف مع بي�Þهتك1ّ ل بغية اتعلم كل ما هو Yديد وÝاراته، و 

  ققه من كفاءاتيحبما ذÊ فä يعرف �لتواصل التعليمي اليوم، هذا ا4Tٔير  دتجسّ الواقع اي يعâشه لي 
التي يتوقف  يعد الب1tة القا�دية اTٔساس�ية وما·سعى إليه من تحويل المعارف النظرية إلى معارف نفعية وظيف1ة

1ث Íرزت العديد من الثقاف1ة وéيرها، ح و Ãق�صادية، و�ليها نجاح الفرد في ش�تى قطا�ات الحياة ÃجÂعية، 
 .المقار�ت التعليمية التي ½سعى إلى الرقي �لتواصل التعليمي اس�ت®ابة HلÈاYات الملÈة التي يعرفها اìتمع

  :المصطلÈات اTسٔاس�ية - 2
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 :التواصلتعريف  - 2-1

حول Ãقتران، الترابط، الصÃ ،óلتئام، وتوصلت إليه ñÃتهاء  )و ص ل(تدور معاني الجذر : لغة

  .1وغ إليه، والتوصل إلى فلان ٔ�ي التلطف في الوصول إليهوالبل

تبادل úمي بين المتكلم اي ي�tج   Communication التواصل:"2يعرفه جون ديبوا: اصطلا�ا

ملفوظا و قولا موþا نحو م�كلم �خٓر �رغب في السماع، ٔ�و اYٕابة واضحة ٔ�و ضمنية والتواصل �دث ونب¦ٔ ينقل 

 .3عرف المصطلح تحديدات م�عددة iبعة Hلف�ون التي اهتمت به ، وقد"من نقطة إلى ٔ�خرى

  :تعريف التعليمية - 2-2

التي كان يعُرَف بها نوع من الشعر   Didactikosمن الكلمة اليو�نية Didactique اش�تقت الكلمة 
ة فإننا نجد لعربي� عندما نبحث عن مقابل المصطلح، و 4"الشعر التعليمي"اي ي��اول معارف �لمية ٔ�و تق�ية 

ٔ�نها  رتبط Íكل اTٔحوال   إلا.. ا¨يداكتيك1ة -التدر·س�ية -�لم التعليم -�لم التدر·س: العديد من المصطلÈات
 نقلا�عتبارها دلا
 قدح1ة  لتحمل اس�تعملت في الفر¤س�ية قديمامادة تعليمية، / م�علم/ �لمثلث التعليمي معلم

وحسب محمد ا¨ريج يمكن  ،5علميالالطابع  تالحقول المعرف1ة ذا ة منبâ� تدل اليوم �لى حزمHلمعرفة،  اتلق1ني
�لما مس�تقلا    ، ٔ�ما الثاني ف1عتبرهاالتعليمي اTٔول يعتبرها مجرد صفة Ê الtشاط :6حصر تعريفاتها في اتجاهين

 .من �لوم التربية
اقف التعلم التي يخضع وTٔشكال تنظيم مو  ،تق�ياتهو  ، ا¨راسة العلمية لطرق التدر·سا¨يداكتيك هيف

بغية تحق1ق ركي الحٔ�و الوYداني ٔ�و الحسي عقلي في اìال اللها التلميذ في المؤسسة التعليمية المسطرة مؤسس�يا 
  .7المعارف والكفا�ت والقدرات وÃتجاهات والقيم

  :8ب¦نهٔا إشكالية إجمالية ودينام1ك1ة تتضمن J.C.Gagnonوقد عرفها Yان كلود éانيون 
  .ل والتفكير في طبيعة المادة التعليمية ؤ�هدافهاالت¦مٔ-
  ..إ�داد الفرضيات انطلاقا من مجالات �لمية م�نو�ة لسانية، اجÂعية، نفس�ية-
-�  .  ا¨راسة النظرية والتطبيق1ة Hلفعل البيداغو
 ةوي عموما وذÊ ضمن وضعيات تعليميمن البدهي ٔ�ن التدر·س نوع من التد4ل ا¨يداكتيكي والتربو 

، و لك�نا 9تعلمية، ولن �كون لهذا التد4ل من معنى إلا �لنظر Hلنظر�ت الس�يكولوج1ة والسوس�يولوج1ة
 .�لى التواصل التعليميا�تلفة  اانعكاساتهالمقار�ت التعليمية التي تجلت س�نق�صر في بحثنا �لى عرض 

دراسة الفعل التعليمي تهدف إلى  ر واTرٓاء والتصورات التئ�ما المقار�ت التعليمية ف�شمل مجموع اTٔفكا 
 Hغي ٔ�ن �كون �ليه، وrtٔ�بعاد ثلاثة هي بناء �لى ٔ�ركانهالتعليمية ؤ�بعاده والعوامل المؤ�رة ف1ه و¬يف1ة اش�تغا�، وماي:  

�  المتعلم: البعد الس�يكولو
�  المعلم: البعد البيداغو
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� المعرفة: البعد الإ$س�يمولو
  :�اتعريف البيداغوج1ا لغة واصطلا - 2-3

 Pédaتتكون كلمة بيداغوج1ا في اTٔصل اليو�ني من ح1ث Ãش�تقاق اHلغوي من شقين هما: لغة

  Le pédagogueوبناء �لى هذا كان البيداغو� ،وتعني الق1ادة و الس�ياقة وكذا التوج1ه Agogéلطفل وا

 .10و الشخص المكلف بمراقrة اTٔطفال ومرافقتهم في خروþم Hلتكو�ن ٔ�و النزهةه

دوركايم  لكلمة بيداغوج1ا معان �دة من ح1ث Ãصطلاح ح1ث اعتبرها إيميل: �11ااصطلا

E.Durkheim" ع ظرية تطبيق1ةنÂجÃ لتربية ½س�تعير مفاهيمها من �لم النفس و�لمH". 

وهي العلم اTكٔثر Yدلية فه,ي  )العالم التربوي السوف1اتي(  A.Makarenkoٔ�نطوان ما¬رينكوعند ٔ�ما 

لى ٔ�نها لâست �لما ولا تق�ية ولا فلسفة ولا ف�ا، بل إ  R.Hubertوذهب روني ٔ�وبير، ليرمي إلى هدف عم 

 .هي هذا كله م�ظما وفق مفصلات م�طق1ة

البيداغوج1ا وصعوبة اي يعرفه مصطلح د 1تعق ال تعد دليلا قو� �لى  اته التعريفاتوالملاحظ ٔ�ن ه

نظر في  وéيرها لâست في واقع اTٔمر سوى وþات عريفاتالتÃعتقاد �نٔ ت1  ضبط مفهوÝا مما يدفع دائما إلى

 .تحديد مفهوم البيداغوج1ا

Ãصطلاح1ة من þة، و$سÛب  ا من الصعب تقديم تعريف Yامع مانع لها لتعدد واخ�لاف دلالاتها

يؤدي إلى ، ما لاس�تقrال �لوم ٔ�خرى وقائمة ½شاÍكها وتدا4لها مع حقول مجاورة Tنٔ �لوم التربية لا  زال مف�و�ة

 :بوþة نظر تميز في لفظ البيداغوج1ا بين اس�تعمالين م�كاملين فä بâنهما $شكل ¬بير وهما

التربية  إنها حقل معرفي قوامه التفكير في اTٔهداف والتوþات واTٔ¤شطة المطلوب ممارس�تها في وضعية-

 .والتعليم �لى الطفل والراشد

واTٔفعال التي ينجزها كل من المدرس والمتعلمين دا4ل  إنها ¤شاط عملي يتكون من مجموع الممارسات-

الفصل، هذان Ãس�تعمالان مف1دان في ا6تمييز بين ما هو نظري في البيداغوج1ا وبين ما هو ممارسة وتطبيق 

 .دا4ل حقلها

فعل التربوي التعليمي بâ� ال ProfessionnalisationاTٔول Ýنية :12تضم بعد�ن �لتالي فالبيداغوج1ا

م الثاني ٔ��ر هذه المهنية �لى المتعلم، البيداغوج1ا هي نظام من اTٔعمال مخطط � يقصد به ٔ�ن يؤدي إلى نمو يض

الهادفة يقوم بها كل من المعلم  وتعلم التلام1ذ في جواñبهم ا�تلفة، وهذا النظام ·ش�تمل �لى مجمو�ة من اTٔ¤شطة

دينام1ة كمايتضمن  دراس�يا، هذه العناصر ذات 4اصيةوالمتعلم، يتضمن عناصر ثلاثة معلما وم�علما ومنه®ا 
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والغاية من هذا النظام اك�ساب  ¤شاطا لغو� هو وس�يó اتصال ٔ�ساس�ية بجانب وسائل الاتصال الصام�ة

 .والميول المناس�بة   التلام1ذ المعارف، والمهارات، والقيم، وÃتجاهات،

المتعلم، وكل الوسائط التي يتم / علم ٔ�و المتعلمالمت/ واصل التعليمي ·شمل كل تفا�ل ٔ�ساسه المعلمفالت
اس�ت<داÝا لنقل المعارف، والخبرات، والكفاءات من م�اهج، وطرائق، ومحتو�ت، ووسائل معروفة كالك�اب 

  .المدرسي، ٔ�و الوسائل التك�ولوج1ة الحديثة

13خصائص التواصل التعليمي -3
: 

  :العديد من الميزات نجُملها فä يلي@كل تواصل يحدث بين اTٔفراد، فإن Hلتواصل التعليمي 
�بر الزمان �رتبط ف1ه اللاحق �لسابق من  ،ل التعليمي فعل مس�تمر م�طور و�مالتواص: Ãس�تمرارية

 .المعارف
 .ÃجÂعيود لهذا ا6نمط التواصلي éير المحد عد المكانيلبفهو �رتبط �: الش�يوع
 :يمثل تقاطعا حق1ق1ا CHراسات البي1tةّ إذات، Hلتواصل التعليمي العديد من Ãم�داد: التعق1د

 .الثقاف1ة والمنطلقات الس�ياق1ة التي يtش¦ٔ فيها، واTهٔداف التي �روÝاو النفس�ية، و ÃجÂعية، 
من تفا�ل، وبناء،  يحدثيعتمد �لى ما  إن تحق1ق ا�رYات المطلوبة من العملية التعليمية: التفا�ل

 .وفعالية بين المعلم والمتعلم
 .·شهد التواصل التعليمي دينام1ة وحر¬ية مس�تمرة بين ٔ�قطابه الثلاثة وما يطرٔ� �ليها: ا¨ينام1ة

 .فقد �كون التواصل التعليمي مrاشرا ٔ�و éير مrاشر: التزامن والتعاقب
Hلتواصل التعليمي ٔ�هداف و�Fٓر �تجة ½سطرها المنظومة التربوية التعليمية والس�ياسة اHلغوية : الت¦ٔثير

 .CHول
يخضع التواصل التعليمي إلى بعد قيمي 4�ٔلاقي ·شكل القا�دة والمنطلق اي يضمن الوصول : ا4Tٔلاق1ة

 .لٔ�هداف المtشودة في جوّ من النزاهة، والا4ٕلاص، والمصداق1ة
 :اHلسانيات  و�لاقتها �لتعليمية - 4

اHلغوي، ح1ث  كان Hلنظر�ت اHلسانية ا¨ور البارز في الكشف عما يحدث من ظواهر في التواصل
بفضل التطورات المتتالية التي عرفتها في العصر الحديث اس�ت®ابة Hلنقد  ساهمت في تقديم تصور ٔ�فضل Hلغة

التي تصب مrاشرة في جوهر اي تعرضت �، ولم  كن المقار�ت التعليمية في م�¦ىٔ عن هذه ا¨راسات 
النظرية والفلسف1ة في Ãنعطافات التي  اتٔ��ر الخلف1 كما ٔ�نه لا يخفيالتواصل التعليمي وما يrtغي ٔ�ن �كون �ليه، 

شهدتها اHلسانيات نفسها، ففي �ين كان موضوع اHلسانيات البنوية هو التواصل في إطار ضيق بعزل الب1tة 
فإن اHلسانيات التوليدية ٔ��ادت Ãعتبار Hلمتكلم ولكنها لم تمض بعيدا بعزلها هذا اHلغوية عن المتكلم والس�ياق، 

4Tٔا� ية ¨يه،فركزت �لى الكفاية النحوية كقدرة كام�ة وإبداع  ير عن الس�ياق وسجنه �لاهÂم �لمتكلم ا6نموذ
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اس�تطاعت �نٔ تخطو �Hلسانيات خطوات هامة ؤ�ن تمضي قدما في تفسير �لٓية إلا �نٔ اHلسانيات الوظيف1ة 
�نف�اKا ا¨ا4لي �لى المدارس �ين �دت الكفاية التواصلية موضو�ا لها 4اصة ، اش�تغال اHلغة تواصليا

اHلسانية، والخار� �لى العلوم �بر الكفاية ا¨ينام1ك1ة سعيا إلى تحق1ق الكفاية التواصلية في رؤية  كاملية دونما 
  .وا4تزال تجزيء

إن طرح موضوع اس�تفادة تعليم اHلغة من اHلسانيات يrtغي ٔ�ن �رقى إلى مس�توى ٔ�عمق ½س�تحضر ف1ه   
  :14ت �لتعليمية �لاهÂم بـاHلسانيا �لاقة

 اHلسانية ذات الطابع العلمي إلى المعرفةالمدرس�ية ذات الطابع التعليمي؟ ¬يف يمكن Ãنتقال من المعرفة
 .النفس�ية ÃجÂعية اHلسانية مع الطرق التربوية و�اج1ات المتعلم اHلغوية ¬يف ñك1ف محتو�ت المعرفة

 :دقة ووضوح في الجواب عن سؤالين مركزيين هماا يrtغي حصر اهÂمات المدرس Íكل  
 ماذا نعلم؟ و¬يف نعلم؟

لâست éايته Ãش�تغال �Hلسانيات كما يفعل اHلساني، بل هو مtشغل بتعليم لغة ما، ومعرفة  المعلم-1
 .ما

ا يمك�ه ÃعÂد �لى كل النظر�ت التي �راها  لâس مرتبطا ب¦ئة نظرية 4اصة بخلاف اHلساني،-2
 .و�فعة Hلوضع البيداغو� صالحة

المشاكل المترتبة عن Ýمته لا تق�صر �لى المشاكل اHلسانية فقط، بل هناك مشاكل نفس�ية �ليه ٔ�ن -3
 .�راعيها بتعامQ مع العنصر الÛشري

 :¤سعى إلى
Tٔنها حقل مرجعي ٔ�ساسي تعليمي لإغناء وتطو�ر الحقل ال  المعاصرة Ãس�تفادة من ا¨راسات اHلسانية-

 .سمو�ا
 .إلى دراسة الظواهر اHلغوية Ãنتقال من دراسة المواد اHلغوية-
ٔ�ن Ãس�تعمال الوظيفي Hلغة س�يمك�ه من توظيف اHلغة في  التواصلية Hلمتعلم 4اصة ÃهÂم �لكفاية-

 .الصورية ثقاف1ة، Íتمك1نه من تجاوز المقار�ت المعياريةو اجÂعية، و س�ياقات �ديدة نفس�ية، 
ا¨رس اHلساني ذÊ ٔ�ن تقويم المعارف والمهارات اHلغوية ¨ى المتعلم يق�ضي ذÊ   �لىإطلاع المعلم-

 ....ÃجÂعيواHلغوي،  �لم النفسو  علوم اHلغة،@ويتطلب م�ه ٔ�يضا معرفة مجالات م�عددة 
  :ٔ�سس العملية التواصلية وفقا Hلمقار�ت التعليمية - 5

إلا �عتبارها محصó لتفا�ل  قها1 ق تح  متعلمت¦تىٔ Hل لا ي  لكاتمجمو�ة من الملكونها    إن الكفاية التواصلية
حق1قي وبناّء بين قطبين دا4لي فكري معرفي، و4ار� واقعي اجÂعي، ف�طو�ر هاته الكفاية التواصلية بما 

النظر�ت المقار�ت التعليمية و يجعل معارف المتعلم وظيف1ة ذات معنى يعد الطموح اTٔول اي ½سعى إليه كل 
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ب1tة المعرف1ة في تعليم اHلغة يحمل ال تعد الب1tة اHلغوية ٔ�حسن و�اء  سواء، ح1ث�لى �د  في فهمها Hلغة Hلسانيةا
 .العربية وéيرها من المواد

 H س�بةtتمع، فقد  عرفتها التعليميةعامة التي ال نظر�تل �لìات اYكانت مختلفة وظيف1ا وفقا لس�ياقاتها، و�ا

في  �الميTا  في عملية التواصل التعليمي وتجلياتها )معرفة/ م�علم/ علمم(علاقة الثلاثية طبيعة الوهو ما انعكس �لى 

 Le courant ، البنائية Le courant Behavioriste السلو¬ية   التعليمية قار�تمحطاتها الكبرى �بر الم

Constructiviste السوس�يوبنائية ، Le courant Socio-Constructiviste   ل خصائصها، ويمكن إجما

   :15التالي ومظاهر التواصل فيها كما يوضحه الجدول

 السوس�يوبنائية
Le courant Socio-
Constructiviste 

 البنائية
Le courant 

Constructiviste 

 السلو¬ية
Le courant Behavioriste 

 :الس�ياق
�المية التÈد�ت المطرو�ة ٔ�مام 

ضرورة  اìتمع سرعت من
اك�ساب معارف وكفاءات 

 .�لتبادل
 

 :الس�ياق
ظهور اTٔزمات : بدٔ� التحول

Ãق�صادية التي  رتÛت عنها �Fٓر 
اجÂعية، س�ياس�ية، ثقاف1ة وéيرها 

ا�Tٔر البارز �لى الجانب  اكان له
وا4Tٔلاقي ما ٔ�وجب  ،النفسي

اHلجوء إلى نظر�ت تعليمية 
ٔ��دث  زيل اéتراب المتعلم عن 

 .بي�Þه التي يعâش فيها
 

  :الس�ياق
النظرية وليدة البYâة ÃجÂعية هاته 

 .المس�تقرة والظروف المثالية والوا�دة

المقاربة ÃجÂعية البنائية بمساهمة 
وÍروñر  Vygotsky ف1قو½سكي
Bruner�  .كتكمTٔ óعمال بيا

� اTٔب الرو\ لها Yان بيا
.Jean Piaget 

  ربط عموما ب¦ٔعمال �فلوف
Pavlovوسك1نرSkinner.  

 :الشرح
مر�Y óديدة صار فيها ت �ٔ بد

�لى الفرد بناء معارفه اجÂعيا، 
وقد صار المتعلم في مركز ثقل 

التعليمية التعلمية ح1ث  العملية

  : الشرح
اÊ الوح1د لم يعد المعلم هو الم

Hلمعرفة وصار تطو�ر التواصل 
التعليمي معتمدا �لى نظر�ت 
 ٔ��دث �كٔثر قوة وفعالية ومرونة

  : الشرح
النظرية �لى المعلم ركزت هاته -

 Êؤ�عطته ا¨ور المركزي، وكذ
ب عملية العملية التعليمية �لى حسا

عن �لبة  ةالتعلم ح1ث المتعلم عبار 
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يتوجب �ليه ٔ�ن يÛني معارفه مع 
 .اTخٓر�ن

  
المعلم المس�يطر اي كان -

 .�Tٔمس صار وصيا ثم شر�كا
اليوم صار المتعلم في مركز النظام 

  .اTخٓر�نو�ليه بناء معارفه مع 
المقاربة السوس�يوبنائية فيها دعم -

 كميلي ب�rادل الخبرات، 
والمعارف، والكفاءات التي لا 
يحوزها فرد وا�د، 4اصة مع 
التطور التك�ولو� الهائل وضمن 

 :ٔ�ربعة مس�تو�ت ٔ�و جوانب
  المس�توى اهني -1
: المس�توى ٔ�و الجانب الت¦ٔثيري-2

 .دوافع المتعلم
المس�توى الميتامعرفي وهو -3

التفكير في �لٓية التفكير اTٔنجع لحل 
 .مشكلة

التواصل : المس�توى الاتصالي-4
واس�ت<دام الكفاءات اTٔخرى 

ل مشكل مطروح ٔ�مام اTٔفراد لح
 .بطريقة جماعية

المكون صار قريبا من المتعلمين -
فهو دليل، ووصي ومعلم وخrير، 
وسائل يوYه ٔ�س�ئH óلمجمو�ات 

وى المشاكل التي ت�لى مس� 
يحضر ا¨روس ، وضعوا بمواþتها

يقود التفكير و·سا�د و التعليمية 

ما ٔ�دى إلى  �كٔثر من ضرورة،
ÃهÂم 4اصة �لفروق الفردية 
والجانب الفكري ¨ى المتعلم 

 مسؤولبهدف صنا�ة م�علم 
قادر �لى مواþة  مس�تقلو

اTٔزمات التي يعرفها اìتمع فهو 
لعنصر الفا�ل و المهم في العملية ا

 .التعليمية التعلمية
�لى المعلم اس�تد�اء 4برة اTٔفراد -

وف�ح مجالات التفكير  ،وتحفيزها
والتعلم بخلق وضعيات مشكلة 
�لها يؤهل المتعلم لحل وضعيات 

 ،ٔ�خرى في صلب ح1اته الواقعية
والمعارف مع  ،فهو يÛني الخبرات
 .معلمه وبتوج1ه م�ه

 : كو�ن ٔ�فرادلهذا يجب 

 .م�عددي القيم •

 .م�عددي الوظيفة •

 .م�عددي الكفاءة •
 :ٔ�ربع مرا�ل تحكم المقاربة البنائية-
المتعلم يواYه مشكلة يبحث لها -1

اFٕرة : عن �ل بتوظيف معارفه
 .فكرية

يفقد اس�تقراره وتوازنه مؤق�ا، -2
 .ويد4ل صرا�ا ذهنيا

س�âاÍر و�راجع ما يعرف ٔ�و -3
 .التك1ف يÛني المعارف من Y�ٔل

شYâا فشYâا مقوماته س�سمح � -4

فارéة يجب ملؤها �لخبرات 
 .والمعارف

السلو¬ية  ةتقوم النظرية �لى الخلف1-
إذ اس�ت<دام المثير المناسب هو ما 
يو¨ Ãس�ت®ابة المناس�بة، فالمعلم 

�âالمتعلم يتلقى، ·سمع، ·شرح ب 
 س�ت®ابتهيحفظ، و·س�تظهر ووفقا لا

 .عاقبكافؤ ٔ�و يُ �ُ 
 
 

 :إيجابياته
من كذÊ هذا التعليم كميا ج1د و -

�ح1ة تقديم وتلقين المعارف، إلا ٔ�نه 
لا ي¦4ٔذ بعين Ãعتبار الفروق 

 .الفردية
المعلم والتلميذ في مكان مس�تقر، -

 .وم�اسب
 تنظيم ج1د Hلوقت وHلسيرورة-

المحتوى (البيداغوج1ة التعلمية 
 ).والوقت
 :سلبياته

 .الفعالية محدودة ٔ�ح1ا�-
لا ت¦4ٔذ بعين Ãعتبار الفروق -

 .الفردية
معين يصبح ¨ى المتعلم   في سن-

الحاYة إلى منهجية ٔ�قل 
 .صرامة،و�كٔثر معاصرة

 .سلبية المتعلم-
ن- ن والمكوِّ dالتواصل بين المكو óق. 
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يقدم محاور  و�لى اتخاذ قرارات 
فكرية وبحثية ويفضل التÈد�ت 

 .والمواþات
لمكون الجيل الجديد المهم لâس -

المربي اي يعلم، ولكن الفرد 
اي يتعلم، �ئ ٔ�ولوية العملية 

ية، السؤال التعلمية �لى التعليم 
المهم ¬يف تتعلم؟ ولâس ¬يف 

 تعلم؟
مع الفرد لا يتعلم و�ده ولكن -

مجمو�ات  دا4لاTخٓر�ن 
ب�rادل ومواþة تهم وبواسط
 .اTٔفكار

Hلسوس�يوبنائية المتعلم �كون -
: ¤ش�يطا �ين ·س�تدعي اTخٓر�ن

م�علمين، مصادر ومكونين بهدف 
 .بناء معارفه، وكفاءاته

 :إيجابياته
�شار¬ية و½ساهمية طريقة ½سمح ب -

Ãك�شاف المتدرج والنامي 
 .Hلمعرفة

�لٓيات المقاربة  تحترم 
واستراتيجيات التعلم ¨ى 

ٔ�ن �كون تدعو إلى المتعلمين و 
 .المتعلم مس�تقلا

إعمال المس�توى الميتامعرفي -
 )قدرات التعلم من �Yٔل التعلم(
العملية التعليمية ٔ�سرع م�ه في -

لجماعية النظرية البنائية لاعÂدها ا

ليت®اوز اللاتوازن ... بحل المشكل
ف1صل التوازن الغالب لتصحيح 
وإ�ادة هيكلة المعارف لحل 

 .المشاكل الجديدة المطرو�ة
 :إيجابياته

هنا التعلم �كٔثر ديمومة ٔ�و -
اس�تدامة المتعلم �كٔثر اس�تقلالية 

ي��اسب مع ، فهو وحر¬ية
ابهم Hلمعرفة الراشد�ن في اك�س

قريب كما ٔ�نه لتغيير السلوك، و 
 .من مراكز اهÂماتهم

 :سلبياته
 .صعوبة تقس�يم الوقت وتنظيمه-
كثرة الفYة المتعلمة التي يحتاج -

ٔ�فرادها إلى المعلم قرب كل وا�د 
 .منهم

اس�تغراق وقت ¬بير Hلتحضير إذ -
 تميز ة تعليمييجب بناء مواقف 

من اهÂمات  بقربها4اصة 
 .لمينالمتع

 :التحول
مواþة المنافسات الحادة و�المية -

 حتمت Ãتجاه نحوالتÈد�ت 
السر�ة في اك�ساب المعارف 
والكفاءات �س�ت<دام ٔ�نظمة 
ٔ�فق1ة، ا يجب ½س�يير الفرد 

4ل لجعQ فا�لا وبناء اجÂعيا دا
تكو�ن مجتمعه اي يعâش ف1ه، ل 

لاعÂد مس�تقلين ومrد�ين � ٔ�فراد

خضو�ه ي �ٔ (مشروطية التعليم -
 ).و�لٓيات لشروط وقوا�د

 .اس�تقلالية محدودة Hلمتعلم-
 .تلقين المعرفة-

 :التحول
 اTٔزمات التي يعرفها اìتمع،-

والتغيرات الطارئة الجديدة ٔ�مام ٔ�فراد 
لم يتعلموا تحمل مسؤوليات ومجابهة 

السلبية المتنام1ة و�دم و مشاكل، 
الرضا ٔ�مام مس�تقrل مقلق حتم 

  .ظهور نظرية Yديدة
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 .في بناء المعرفة
 :سلبياته

الحر¬ية الكلية Tٔفراد اìمو�ة éير -
 .فرد يعمل ل�خٓر�ن ،مضمونة

  .صعوبة تغيير العادات التعلمية-
 

 :اTٔسس
 .�كٔثر اهÂما �لفرد�ت-
 .المكون مع المتعلمين-
المتعلم مركز النظام التكويني كما -

  .ٔ�نه مس�تقل
 

في مواþة �الم كفاءاتهم �لى 
 .شديد التغير

هو éير قادر �لى بناء معارفه -
اك�سابها عن  �ليهÊ  ،و�ده

طريق العمل الجماعي والمقاربة 
  .البنائية تبقى قائمة

 :اTٔسس
 .تهتم �لفرد�ت -
: نظام التوازن الغالب�لى تعتمد -

 توازن - ك1ف -اFٕرة
  .المكون ينزل من المسطبة-

 

  
  
  
  
  
  

  :اTٔسس
  .لا تهتم �لفرد�ت-
- اس�ت®ابة/م�ير: �لى تعتمد-

 /نجاح-عقاب/خط¦ٔ -الإشتراطية
  .مكاف¦ٔة

  .المكون �لى المسطبة
 ).�لبة فارéة(المتعلم éير موجود -

  
  
  
  
  
 :طو�ر الكفاءة التواصلية في المؤسسات التعليمية الجزا\ريةت - 6

ليمية التي تمّ اعÂدها في المؤسسات التعليمية الجزا\رية بين الرافداHلساني، ينابيع المقار�ت التع  اخ�لفت

  :والمعرفي وéيرها، ولتطو�ر الكفاية التواصلية ¨ى المتعلم تم تÛنيّ المقار�ت التعليمية التالية
 :المقاربة �لكفاءات - 6-1

ح1ث ½سعى إلى رفع  ،والعملي ،يفيتقوم المقاربة �لكفاءات �لى العديد من الركا\ز �ٔهمها البعد الوظ 
ف دائم مع المحيط الطبيعي المهني، وÃجÂعي، مس�توى التعليم بجعل العملية التعليمية التعلمية عملية  ك1ّ 

وÃق�صادي وهي كذÊ ت�tقل من م�طق التعليم إلى م�طق التدريب والتكو�ن، �لإضافة إلى التوYه نحو 
، وفي تÛني ديداكتيك الكفا�ت في مختلف المرا�ل التعليمية 16نفعية وتطبيق1ة تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة

 :17في   من المدرسة إلى الجامعة ارتبط لفظ الكفاية بتحولات �اسمة تمثلت
 .Ãنتقال من تعلم �ركز �لى المحتوى إلى تعلم �ركز �لى المتعلم .1

تطو�ر ل تنويع اTٔساليب بحسب اTٔهداف المتو4اة ل اTٔفض...ة تعليمية م�الية �كٔثر من éيرهاقاربلا توYد م

 .مع �كٔبر �دد ممكن الفعال والبناّء لتواصلا
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لى التعلم كقدرات كام�ة يمكن معارف قليó التعبئة إ برات و �عتباره 4 التعلم Ãنتقال من .2
 .وم�®ددة وتفعيلها وفقا لاس�تعمالات محددة ،اس�تد�اؤها
Ãنتقال من السعي إلى اك�ساب المعلومة إلى السعي نحو اك�ساب القدرة �لى اTٔداء،  .3

 .والإنجاز
 :التواصلية ةالمقارب - 6-2

ار المدرسة �س��فار موارد هي مقاربة ½سعى إلى 4لق ظروف مشابهة لواقع التلميذ اHلغوي 4ارج ٔ�سو 
 ،Ãس�Âع :ات اHلغوية اTٔربعالمهار  هف�عليم اHلغة اتصاليا يهدف إلى إ¬ساب  المتعلم مجسدة في Ýاراته اHلغوية،

من Ýارات الاتصال �س�ت<دام القوا�د اHلغوية، لت¦دٔية وظائف  وتمك1نه ،و نميتها ¨يه القراءة و الك�ابة ،المحادثة
 .في مواقف محددة، من 4لال محتوى لغوي �ركز �Tٔساس �لى التواصل الشفوي المنطوقاتصالية محددة، 

 :المقاربة النصية - 6-3
طعة والمعزو
 عن س�ياقاتها، بل عن طريق نقابها لا �كون عن طريق الجمل الم واك�س ةن تعلم اHلغإ 

 االنص و�دة كبرى ومحورح1ث �كون  ،والتداولي ،مة ضمن س�ياقها ا¨لاليقحَ الخطا�ت المتناسقة المُ 
 Hشاطات التعليمية التعلميةtلغويةو  ،لHالبلاغية ،ا¨لالية ،النحوية ،الصرف1ة ،الصوتية :و�اء �تلف الظواهر ا ...
من ... الح®اج1ة  ،ديةالسرd  ،الوصف1ة :وت¦ؤيل مختلف ٔ�نماط النصوص ،يك�سب المتعلم منها القدرة �لى إنتاجل 

  .ءات اTٔربعالتنمية المثلى Hلكفا 4لال
 :ة4اتم - 7

ماكان Hلمقار�ت التّعليمية ٔ�ن تتطور في سعيها نحو تحق1ق الكفاية التواصلية ¨ى المتعلم لولا تجاوزها 
Hلبعد اHلغوي المحض Hلتواصل التعليمي في 4لف1تّه السلو¬ية وانف�اKا �لى البعد المعرفي الفكري، والواقعي 

الفهم اTٔفضل لك1ف1ة اس�ت<دام i�ٔحت التي ت به النظر�ت اHلسانية ÃجÂعي مس��دة في ذÊ �لى ما ساهم
4�ٔيرا من  ةالتعليميالمقار�ت  لتتمكنّ هاتهاHلغة في س�ياق التعليم و¬يف1ة تعز�ز التواصل بين المعلم والمتعلم، 

 الت®دد والفعّ Ãس�تعمال والتوظيف الم  �ٔ لى مrدإ  ةالمعرف1الب1tة و�لتالي  ةاHلغوي ةالب1tمن تلقين  Ãنتقال
و�لتالي الت<لص من éÃتراب  ،ما س�يمكن من ا¨مج الحق1قي Hلتعلمات ةفي مواقف حق1قH 1لمعرفة والمتكامل
  .ةالتقليدي قار�تواHلغوي اي ¬رس�ته الم ،والتعليمي ،المدرسي
  :نتائج - 8
وحفظها، نيفها، وتص وجمعها،  في �ين ركزت المقاربة السلو¬ية �لى الب1tة المعرف1ة في ذاتها، - 

واسترYاعها وتلق1نها، اتجهت المدرسة البنائية إلى وþة دا4لية بتطو�ر الجانب المعرفي والفكري ¨ى المتعلم، 
ÃجÂعي وÃس�تعمال المعرفي واHلغوي الخار� ممثلا في البعد لكن الكفة سر�ان ما اعتدلت ٕ�يلاء الجانب 

 .الوظيفي والمت®دد المكانة التي ·س�تحق
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لا يعني اس�تغناء المعلم عن الصرامة في المدرسة السلو¬ية إن الت<لص من الس�يطرة المطبقة -
�لى  قد تطور فقط بناء  وÃنضباط في التعليم 4اصة ٔ�مام صعوبة تغيير العادات التعلمية، اTٔمر ٔ�ن دوره

  .معرف�ه �لمتعلم بدليل ٔ�نه صار وصيا
-rليهذه النظر�ت هدفها صنا�ة المواطن المس�تق Le future citoyen  ربيا، لكن في المنظومة غ

إلى تحق1قه لتحشد بعدها مختلف اTلٓيات  التعليمية الجزا\رية لم يتم ½سطير الهدف اTٔساسي اي ½سعى المنظومة
 .والإجراءات اìسّدة لهذا الهدف

  .البناء يقصد به بناء المعارف والمك�س�بات وهو ٔ�صل ال�سمية-
  .�لى مس�توى المعلم" التعليم"مس�توى التلميذ، و �كون �لى " التعلم"-
  .، ìتمع éير مس�تقر"قسم"عيب السلو¬ية  كو�ن ٔ�فراد مس�تقر�ن، في بYâة مس�تقرة -
المتعلم، بâ� البنائية والسوس�يوبنائية تهدف إلى اس�تقلالية  automatiser السلو¬ية تهدف إلى Íرمجة-

autonomiser المتعلم.  
- tوية1الب"Structuralisme "ست هي البنائيةâل. 
 .سلبي هو نقائص الفرد، وإيجابي وهو إبدا�ه: Yانبان" الفردية:"يقصد بـ-
�كٔبر �ائق يواYه تطو�ر الكفاية التواصلية ¨ى المتعلم وفقا لما تب�tه المنظومة التعليمية الجزا\رية من -

  . نين بعيدة عن ٔ�ي ممارسةمقار�ت هو بقاؤها مطمÈا نظر�، وتعلäت �ليا، ومجرد ½شريعات وقوا
، وهو ما تحاول كل من البنائية "ٔ�ن �لى الوا¨ ٔ�ن يصادق و¨ه: "تقول ا¨راسات الحديثة-

بين (والسوس�يوبنائية إسقاطه �لى كل من المعلم والمتعلم والهدف هو التقارب الفكري وتوفير بYâة وس�يطة 
ة ويخضع لتقويم وق1ادة مؤهó وم�الية هدفها لâس بناء معارف ، يقوم فيها المتعلم �Tٔخطاء الكاف1)العائó واìتمع

التي ½سعى ا6ٕيها كل من المقاربة  ، وهو ما نقصده بوظيف1ة المعرفة والتعليم"اìتمع"تtته,ي عند ٔ�بواب القسم ولكن 
وجعلها تنطلق من  المدرسة، �لقضاء �لى اéترابها وظيف1ة �لتالي النصية، المقاربة التواصلية، والمقاربة �لكفاءات

  .اìتمع ومشoته لترجع إليه �لحلول
  
    :هوامش  

                                                             
1
،  دار صادر، بيروت، لبنان، مادة  و ص ل، 1ط، 15د Íن مكرم ، لسان العرب ج�ٔبو الفضل جمال ا¨�ن محمÍن م�ظور ا 

  .225ص

2
مجó ا�بر، �بحٔاث في اHلغة واTٔدب  ،2016 فاطيمة داود، كفاءة معلم اHلغة العربية بين التواصل اHلغوي والس�ياق الثقافي، 

  .Y ،232امعة $سكرة، الجزا\ر، ص12الجزا\ري،ع

3
عبد القادر المهيري وحمادي صمود، دار : ،  ر2008ودوم1نيك مانغينو، معجم تحليل الخطاب،  � ريك شارودو: ينظر 

  .112- 109س�âا را، تو¤س، ص
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4
  .131هداف، دار التنو�ر، الجزا\ر، صفاف بمقاربة الكفاءات واTٔ شالتدر·س العلمي والفني ال ، 42004ا¨ لبصيص،  

  .124، صó7 كلية �لوم التربية، العددا� وإشكالات، التدر·س مجفهوم ا¨يداكتيك قض، م2015ونيويمحمد صهود،  5
  .8، ص47مجó �لوم التربية، �دد ،2011مارس محمد ا¨ريج، عودة إلى تعريف ا¨يداكتيك �ؤ �لم التدر·س، 6
  . 11المرجع نفسه، ص 7
  .8، الجزا\ر، ص1، تعليمية النصوص، �الم الك�ب الحديث، ط2008$شير اÍٕر�ر،  : ينظر8

  .128محمد صهود، مرجع سابق، ص 9
10

، الملتقى الوطني اTٔول حول تعليمية المواد في النظام �2010لي تعوينات، التعليمية والبيداغوج1ا في التعليم العالي، �فٔريل 
  .6الجامعي، مخبر تطو�ر الممارسات النفس�ية والتربوية، ص

11
  .11- 6المرجع نفسه، ص  

12
  .11، صنفسهالمرجع  

، مك�ب التربية العربي ¨ول 2نت و�ٔ� مقدمة في Ýارات التواصل الإ¤ساني، ط�ٔ  ،2014بلال الجيوسي،  محمد : ينظر13
   .20ص الخليج،

14
بي رقراق Hلطبا�ة والtشر2014، "المقاربة �لكفا�ت والتدر·س �لمفاهيم"اHلسانيات والتربية �لي �يٓت �ؤشان،   ، ، دار �ٔ

  .14ص

15
 :في موقعLe Mini Guide Pédagogique (le mini01): ا¨ليل البيداغو� الصغير: ينظر 
 spirit.net-http//www.Foad طلاعÃ ريخi ، :10-03-2017  �14:15لى السا�ة.  

  .255-254، ص5المقاربة �لكفاءات المفهوم والخلف1ة العلمية، مجó المعارف، العدد حمود طه، 16
  .13ر بâشو، ديداكتيك الكفا�ت والإدماج، مطبعة الن®اح الجديدة، ا¨ار البيضاء، صعم 17
 
 :قائمة المصادر والمراجع 

  .، دار صادر بيروت، لبنان1، ط15الفضل جمال ا¨�ن محمد Íن مكرم ، لسان العرب ج �ٔبو اÍن م�ظور .1
د القادر المهيري وحمادي صمود، دار عب: ،  ر�2008 ريك شارودو ودوم1نيك مانغينو، معجم تحليل الخطاب،  .2

  .س�âا را، تو¤س
  .، الجزا\ر1، �الم الك�ب الحديث، ط2008$شير اÍٕر�ر، تعليمية النصوص،  .3
  .5حمود طه، المقاربة �لكفاءات المفهوم والخلف1ة العلمية، مجó المعارف، العدد .4
  .اTٔهداف، دار التنو�ر، الجزا\ر، التدر·س العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات و 42004ا¨ لبصيص،  .5
  في موقع Le Mini Guide Pédagogique (le mini01)ا¨ليل البيداغو� الصغير  .6

spirit.net-http//www.Foad   
بي رقراق Hلطبا�ة  ، دار2014، "المقاربة �لكفا�ت والتدر·س �لمفاهيم"�لي �يٓت �ؤشان، اHلسانيات والتربية  .7 ٔ�

  .والtشر
، الملتقى الوطني اTٔول حول تعليمية المواد في 2010التعليمية والبيداغوج1ا في التعليم العالي، �فٔريل �لي تعوينات، .8

  .النظام الجامعي، مخبر تطو�ر الممارسات النفس�ية والتربوية
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  .البيضاء عمر بâشو، ديداكتك الكفا�ت والإدماج، مطبعة الن®اح الجديدة، ا¨ار .9
، مجó ا�بر، �بحٔاث في اHلغة 2016فاطيمة داود، كفاءة معلم اHلغة العربية بين التواصل اHلغوي والس�ياق الثقافي،  .10

  .، Yامعة $سكرة، الجزا\ر12واTٔدب الجزا\ري، ع
  .47، مجó �لوم التربية، العدد2011محمد ا¨ريج، عودة إلى تعريف ا¨يداكتيك �ؤ �لم التدر·س، مارس .11
، مك�ب التربية العربي ¨ول 2، �نٔت و�ٔ� مقدمة في Ýارات التواصل الإ¤ساني، ط2014د بلال الجيوسي، محم .12

  .الخليج
  . 7، مفهوم ا¨يداكتيك قضا� وإشكالات، التدر·س مجó كلية �لوم التربية، العدد2015محمد صهود، يونيو .13

  
  
   


