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 :ملخص
إنّ التحّصيل المعرفيّ والعلميّ واكتساب مهارة التوّاصلل 

يمكل  نن يتحقّلب ريريقلح صلحيحح الثقافيّ والاجتماعيّ لا 

إلاّ م  خلال الاعتماد على طريقلح التلّيريب رالصّصلو   

ذلك ننّ المعارف والمعلوملا  التّلي كل كر فلي جلكل جملل 

،نو نجلتاكا متررّةلح يمكل  نن كقليمّ للملتعلفّ معرفلح  معزوللح

ككون مريلية رالصّسل ح للي فلي مملال معليّ   كل ن  رسييح، ةي

راهيف والقضايا اللغّويّح، وذلك في يتمكّ  م  كعلفّ رعض الم

محييللي الترّرللولّ، لكصهّللا ككللون ّيللر كافيّللح فللي ممللالا  

،الشّلي  الل ل يمعلل  نخرى نظرا لتشلعّ  الحيلاة وكعقّليها

 مصا  مصي . التيّريب رالصّصو  نمرا لا

كعليميلللللح الصصلللللو  ا دريلللللح    المفتاحياااااة الكلماااااات 

 الممارسا  التي يقيح   كتاب السصح الثالثح ثانول

 

Résumé: 
L’apprentissage cognitif et scientifique et 

l’acquisition de la performance de la 

communication culturelle et sociale ne peuvent 

se concrétiser correctement qu’en s’appuyant 

sur la méthode de l’enseignement par les 

textes ; étant donné que les connaissances et 

les informations qui sont présentées dans la 

forme de phrases isolées ou sporadiques ne 

peuvent donner à l’apprenant une connaissance 

simple pouvant lui être profitable en un 

domaine quelconque ; à l’exemple de cerner 

certains concepts et questions linguistiques, et 

ce en son milieu éducatif, mais elle n’est pas 

suffisante en d’autres domaines vu la 

complexité de la vie ; chose qui rend 

l’enseignement par les textes une méthode 

inévitable ce qui nous a motivé à faire des 

recherches en cette étude. 
 

 صالح طواهري
كليح الآداب واللغا  / ةسف اللغح 

 العرريح وآدارها

 عصارحجامعح راجي مختار 

 مقدمّة:
كلّ  ننّ المعرفح الإنسانيّح في لاشك  

عصر وفي كلّ مرحلح م  مراحل 

الزّم  يعتريها الخي  ويشورها 

.الصقّصان  ولعلّ اليرائب الترّرويحّ 

لي ها رمختلر سا -القييمح في رلادنا

م  ه ه  نصي   كان لها  -وننماطها

الصقّائص، كونها نهملت عصصرا 

تعّلميحّ نساسا في العمليحّ التعّليميّح ال

فهو في نظر نلا وهو المتعلفّ.

  شحيحيثللمعارف،نصحارها خزّان 

 



 صالح طواهري
 

146 
 

في نحس   -ذهصي ركفٍّّ هائلٍّ م  المعلوما  والمراهيف التي كقُيمّ لي نجتاكا ممزنة  رحيث يكون حظّي مصها

حرظها دونما الاسترادة مصها في مواةف كصادف حياكي، وك نّ الهيف م  التعّليف في ضو   ممرد -الحالا 

ه ه اليّرائب هو ممرد الإلقا  والتلّقي ، وليب م  نجل ّايح نخرى م  ج نها نن كمكّ  المتعلفّ كيف 

 ي  على اكتسابلا يساعي التلّم «يتراعل مع محييي ويتواصل مع ّيره، و الحقيقح ننّ الاكترا  رالتلّقي 

الترّكير الصقّيل، وإنمّا يشلّ ملكح الإرياع فيي، ويحوّلي إلى ر غا  يردد آليا ما ي كره معلمّي، وذلك ةي جعل 

 (1)«.المادة مملّح وّير مشوّةح، فانعكست آثاره على نتائج التلامي  ننرسهف

ائمي  عليي كماهلوا العييي م  المسائل المهمّح إنّ القرا ة ا وّليّح له ا الصّوع م  التعّليف كمعلصا نقول: إنّ الق

المتعلقّح رالمتعلفّ واستعياداكي وميولا كي وةيراكي. وه ا ما جعل الصّيحا  كتعالى ميال ح رضرورة القيام 

رإصلاحا  عميقح، كراعي ةيرا  المتعلفّ وحاجياكي م  جهح، ومتمشيّح مع روح العصر وما يشهيه العالف 

 ر سريع جمل مختلف مصاحي الحياة السياسيحّ والاجتماعيّح والثقافيّح. م  حراك ك ير، وكيو

 لإصلاح التربوي ونصيب الكتاب منه ا -6

لقي استمارت المزائر إلى ه ه الحركيّح المتصاميح مص  انيلاق عمليّح الإصلاحا  ري ا م  الموسف اليرّاسيّ 

لتشلمل التعّلليف الثلّانول. وةلي كلان ذللك ع لر  رعي ذلككوسّعت مع مراحل التعّليف ا ولى، ثف  4002-4002

ملع السلصح ا وللى مل   4002-4002مراحل نيضا  حيث كانت المرحللح ا وللى خللال الموسلف اليرّاسلي 

وصولا  إلى القسلف الصهّلائي وذللك 4002-4002التعليف الثانول، ثف المرحلح الثانيح خلال الموسف اليرّاسي 

 م.4002-4002مع الموسف اليراسي

نررز ما في ه ه الإصلاحا  هو الانتقال م  مرحلح التعّليف رالمحتويا  إلى مرحللح التعّلليف را هلياف،  إنّ 

كحلوّل فيهلا دور الميرسلح مل  مهمّلح ككلوي  «ثف التعّليف رالكرا ا   حيث ظهر  المقاررح رالكرلا ا  التلي 

را ا  كساعيه على الإنتاج   نّي لف إلى الررد المتراعل مع المعارف، فرد يمتلك ك -خزّان المعارف -الررد

 (2)«يعي يكتري رالاستهلاك رل يتعياه إلى الإرياع والتيّوير والتمّييي

ك كي المقاررح الصّصيّح وهو مصيلح آخر لي وجلائج ةررلى  -المقاررح رالكرا ا   -وّير رعيي ع  مصيلح 

يا  الترّرويّلح التلي اسلتثمر  نهلفّ المرلاهيف التي ةيمّت الشي  الكثير للسلان رالعلوم الحييثح كلسانيا  الصصّّ 

فللي  -مللثلا -فالكتللاب الميرسلليّ  .الحييثللح لهلل ه العلللوم، لاسلليمّا الانتقللال ملل  نحللو المملللح إلللى نحللو الللصصّ

يقلوم عللى نسلال المقاررلح الصّصليّح كاختيلار مصهملي، وعللى المقاررلح رالكرلا ا   «الإصلاحا  ه هضو 

م  هصا كان عليصلا نن ن ليّ  نهميّلح الليوّر الل ل ك ديّلي كعليميلح الصصلو  فلي إكسلاب  (3)«.كاختيار كررولّ 

تعليميللح الصصللو  لالتعّ يريّللح.وك رز ا هميّللح الك للرى  المتعلمّللي  السّلللامح اللغّويّللح فللي مختلللف المواةللف

ي  على الشل ن التررلول وعلاةتها رالعمليّح التعّليميّح م  خلال المس وليّح الك رى التّي كقع على عاكب القائم

كماه ال رامج التعّليميّح، وانتقا  الصّصو  المصاس ح الهادفح التّي كتوافر على ال صيلا  اللغّويّلح نو ا سللوريّح، 

وا نماط التع يريح المراد ك ليغها وكرسيخها. ول  يت كى ذلك إلا رضلرورة حلر  واضلعي المصهلاج عللى 

ي التوّاصللليّ  الشّللي  اللل ل يمعللل المعرفللح رعلللف لسللانيا  الللصصّ كحقيللب ا هللياف المتوخللاة فللي إطللار ال علل

واستثمار مراهيمها في العمليّح التعّليميّح نمرا لا مصا  مصي، وعليي فإنّ إجكاليّح اليراسح كتحيد في ا سلللح 

 الآكيح: 

 ماهي المقاررح الصصيح ؟  -1

كتاب الصّصو  للسّصح  التوّاصليّح م  خلالكيف كسُهف كعليميح الصصو  في كصميّح المعارف اللغّويّح و -4

 الثاّلثح م  التعّليف الثاّنول؟ 

 هل ك صي ه ه المقاررح كرايا  معيصح ليى المتعلمي  ؟ – 3

 ؟ توافرَ الكتاب على ننماط نصيح كافيحهل -2

يرّاسح هل كعُرض ننشيح ةواعي اللغّح العرريّح م  حيث هي روافي لغويّح رشكل صحيح سليف رعييا ع  ال -

ا نشيح اللغّويح  اللغّويّح المعزولح؟ وعليي هل يمك  للمقاررح الصّصيّح الوصول رالمتعلمّي  إلى كوظيف ه ه

  في مختلف المقاما  التوّاصليحّ ؟

هي كصور ورصا  مشروع عمل ةارل المقاررح الصصيح م  الصاحيح الصظريح :  مفهوم المقاربة النصية -6

للانماز على ضو  خيح نو استراكميّح  ك خ  في الحس ان كلّ العوامل المتياخلح في ا دا  الرعاّل 
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والمردود المصاس  م  طريقح ووسائل  ومكان وزمان وخصائص المتعلفّ والوسط والصظّريا  

 (4)ال يياّوجيّح

الينّو م  الصصّّ والصّيق في التعّاطي معي رعييا ع  كعصي  نمّا م  المان  الإجرائي فالمقاررح الصصيح

 (5)الحكف المس ب عليي

إنّ نهفّ ملمح يُ رز ةيمح المقاررح الصّصيّح ننهّا ركّز  الاهتمام على ةواعي اللغّح العرريّح التي لا كقُصي 

ي القواعي الصحّويّح في ل اكها، رل جعلها وسيلح ييُرك رها نظام اللغح وذلك رالكشف ع  اليوّر ال ل ك دي

 .مختلف ننماط الصّصو  المسموعح والمقرو ة والمكتورح

 تعليمية النصوص بين الاهداف التربوية والممارسات التطبيقية              -

ككتسي ا هياف التررويّح في الحقل التعليميّ نهمّيتها م  اليوّر ال ل ك ديي كماه المتعلفّ  حيث يسعى 

را مر إلى إحياث كغيرا  إيماريح في سلوكي رتصميّح مختلف المهارا  العقليّح نو الوجيانيّح نو المعصيون 

الحسيّح الحركيّح  وذلك م  خلال كعليميح الصصو  المقررة في الكتاب الميرسي والمسيرة في المصهاج 

 .وفب نهياف محيدة

 هياف ه ا الصّشاط م  خلال ما كفّ ذكُره في  : لقي رنيت نن نةيمّ ةرا ة نقييحأهداف الن صوص الأدبي ة0.1

كحييي المقاطع  -كحييي نمط الصصّّ واستخراج خصائصي. -»جا   رالشكل ا كي: التي و وثيقح المصهاج

كعيي  المقاطع  -ك يان المقاطع الوصريّح في الصصّ السّردل نو الحماجي. -السّرديّح في الصصّّ الحوارل.

جيولح  -كلخيص نص سردل، نو حوارل، نوصري، نو حماجي. -ماجي.الترّسيريّح في الصصّّ الح

الوةوف على وسائل  -الصّصو  حس  نميها مع الحر  على إث ا  ا دوا  اللغّويحّ الرّافية لصميها.

 (6)«.ككييف ندا  ةرا ة الصصّ حس  نميي -كحويل عكسي  نماط الصّصو . -التّ ثير في نمط الصص.

ةي ركز  كثيرا على ننماط الصصّو   م  خلال وثيقح المصهاج –الصّصو  ا دريّح ي يو ننّ نهياف نشاط 

كصصيف الصصو  لي فوائي ريياّوجيح خص ح، ول لك حظي  »ونهميتّها في اليرّاسح الصّصيّح  ذاك ننّ 

راليرل وال حث ورخاصح في اليراسا  التي نص حت كركّز كثيرا على مستوى التياول ومصهميا  

عصيما عمل على اختيار نصو  كثيرة كصوعت وهو ما سعى الكتاب الميرسي إلى كحقيقي »(7)يالانتراع ر

 والحوار، ونصو  نخرى اجتملت على نكثر م  نمط.ننماطها ري  الوصف والسرد والترسير والحماج 

عصيما مزج (8)كما في نص"مصشورا  فيائيح" لـ :نزار ة اني لقي عرض الكتاب نماذج م  نمط الوصف

اعر مزجا جميلا ري  ا دب والتاريخ وكشف لصا روصف دةيب وكصوير جميل ع  الحقيقح التي يريي الش

إث اكها، وهي ننّ فلسيي  لها نهلها ال ي  يعمّرونها وييافعون عصها،وةي كملى ه ا الصمط نكثر في نص 

مثل في ظهور حي  وصف الكاك  حقيقح الصراع المتلـ طي حسي  (9)"الصراع ري  التقليي والتمييي" 

كياري  ندريي  في العصر الحييث ري  فلتي  م  ا درا : فلح المحافظي  على التراث العرري القييف، وفلح 

الش اب الراّ ي  في التمييي  حيث يمك  للمتعلف رعي ذلك نن يحيد المقاطع الوصريح م  الصص رإرراز 

 م جراكي وخصائصي.  

ا الكتاب ما ورد في نص "مصزلح المثقري  في وم  خصائص نمط الترسير التي كيرق إليه

للشيخ ال شير الإرراهيمي م  كعارير نصيح ومختلف ندوا  نمط الترسير وم جراكي التي ستريي (10)ا مح"

المتعلف دون جك عصيما يتمرّن على الكتارح وفقها، نمّا الصمط الحوارل ال ل يتعلف مصي التلمي  كقصيح الحوار 

الكتاب نصا م  نصو  الكاك  المسرحي حسي  ع ي الخضر  وهو نص "كارول ونسالي ي فقي اختار 

ونمّا نماذج التياخل الصصي نو كعايش نكثر م  نمط والتي ورد  في كتاب التلمي  هو ما  (11)في الظهيرة"

 .لار  خليون عصيما وظّف الوصف والترسير والحماج(12)نميه في نص" الي يعح والصرب والإنسانيح 

 نواع م  ا نماط الصصيح التي اجتمل عليها الكتاب الميرسي له ا المستوى التعليمي،  -فقط–ج ه ه نماذ

والواةع ننها كصوعت ري  العييي م  ا نماط كالوصف والحوار والترسير والحماج والسرد...وهو ما يمكّ  

 م  الكتارح وفقها. -في نظرل -المتعلف

نلرت الانت اه إلى ننّ الصصّ التوّاصلي في كلّ محور م  محاور : يص غي نن أهداف الن صوص الت واصلية -

يس قي نصّان ندرياّن يعالمان ظاهرة معيصّح، ي كي رعيهما نص كواصليّ  رحيث يرتح الممال  ه ا المصهاج
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واسعا للمتعلفّ كي ي يل رنيي في الموضوع رشكل معمّب، و ذلك م  خلال الآرا  الصقّييّح التي م  ج نها 

ف ع  كرا ة المتعلمّي ، ورالتالّي كتحوّل ةرا ة ه ه الصّصو  ره ه الكيريّح إلى إرياع ثانٍّ وليب نن ككش

ممرد ةرا ة استهلاكيح عاررة. وهصا نةترح نن ككون الصّصو  المخصّصح له ا الصّشاط م  المواضيع 

علاةح رحاجيا  المتعلمّي   التي كثير الاختلاف والميل في السّاحح الركريّح وا دريّح، خاصّح كلك التي لها

 حتى ك دل ه ه الصّصو  دورها في كصميّح الملكح المعرفيّح للمتعلفّ.

لقي كفّ إثرا  ا هياف الوسييح التي كتصاول ا هياف الخاصّح رالصس ح إلى نشاط الصّصو  على الصحو 

ر الاكسّاق والانسمام في اكتشاف مظاه -)اكتشاف معييا  الصصّ الياّخليّح والخارجيحّ ومصاةشتها. -الآكي

 الشرح المعممي -كركي  فقرا  الصصّ، وذلك راعتماد ا دوا  اللغّويّح المصاس ح. 

 وضع الصصّ في مرترق ا نماط الصّصيحّ ثفّ العمل على نس ي إلى الصمط ال ل يصتس  إليي (-ورصا  المعصى. 

في واةع ا مر العصاصر التي يسترجي رها  إنّ ه ه الصقّاط التّي كفّ رواسيتها إثرا  ا هياف الخاصح هي

المتعلفّ في التعّامل مع الصّصو  ا دريّح والتوّاصليّح التّي كعوّد نن يميها مع كلّ نصّ م  نصو  

المقرّر، لكصهّا جا   في الكتاب متيرّجح رشكل ّير ذاك ال ل وجيناه في المصهاج  وهي في كتاب التلمي  

 كما ي كي:

نفكار وصور ونحاسيب   : وفيي يكتشف المتعلف ما يتوافر عليي الصّص م  لن صاكتشاف معطيات ا-أ

 وعواطف وكعارير حقيقيح وممازيحّ  على نن يضع في الحس ان ننّ الركرة هي الغايح، والعاطرح سصي لها.

وذلك وهصا يوظّف المتعلفّ ملكتي الصقييّح  ر ن ي رز رنيي في معييا  الصصّ  مناقشة معطيات الن ص  -ب

وره ا يمك  » رالوةوف على مختلف المراهيف الصّصيّح، و ا رعاد الركريّح وا سلوريّح والمماليّح للصصّ.

للمتعلف نن يكتشف عالف الصص ويصل إلى معانيي الخييح، ويكتس  اليريقح التي يستييع رواسيتها 

 .»(13)رعي التمرن والممارسح المستمرة -ط عا-التعامل مع نل نص كان وه ا

ومصاةشتها( العييي م  ا سللح، والتي سملصا  الصص لقي ندُرج كحت العصصري  السارقي  )اكتشاف معييا 

 حولها رعض المآخ  ن كر نررزها في الآكي:

في كثير م  المرا  ككون ا سللح ّامضح مما يسقط عصها صرح السّ ال الميي ال ل لا يحتمل  -1

ننهّا صحيحح  نّ السّ ال ّير دةيب.                                                                                       العييي م  الإجارا ، والتي يرى نصحارها 

طرح عيد ك ير م  ا سللح رصيغ مختلرح والإجارح في كل مرة ككون واحية  الشّي  ال ل يمعل  -4

يفع الرّكارح والملل  وم  نمثلح ذلك ما ورد في السّ ال العمليّح روكيصيح مملحّ كرتقر إلى التصّويع ال ل ي

الرّارع والسّ ال الخامب م  نص )م  وحي المصرى  حمي جوةي( ، وذلك في نسللح)اكتشاف معييا  

اذكر ا ريا  المع ّرة ع  ميى حرةح الشاعر وجيةّ جوةي  -الصصّ( وهما على التوالي : الس ال الرارع :

   الموحيح رشية حالتي الصرّسيّح .                                      لوطصي، مصتقيا المرردا

 إنّ الإجارح ع  ه ي (14)في القصيية ح  ووفا  للوط  .ني  كمثل ذلك؟ -الس ال الخامب :   -4

السّ الي  واحية  ذاك ننّ س   حرةح الشاعر وجية جوةي لوطصي هي ح ي لي )للوط (  وهو ما سيمعل 

نرسها مركي   مرة يقيمّها كإجارح للسّ ال الرارع و ومرة نخرى يمي  رها ع   الإجارحالمتعلف يردد 

السّ ال الخامب، لاسيمّا وننّ السّ الي  لا يتيل ان إجارا  مختلرح فهي ليست م  ا سللح التي كثير 

ي ه ه المس لح هو الاختلاف نو الصقاش، وإنمّا هي م  معييا  الصصّّ. إنّ ما نرد  نن نلرت الانت اه إليي ف

 ضرورة التصّويع في كيريح طرح ا سللح رالارتعاد ع  اليارع الصميي.     

الترّكيز في اكتشاف المعييا  نو حتى في مصاةشتها على ا فكار دون ّيرها م  معييا  الصصّ،  -3

                                                      علما ننّ المعييا  كتضم  رالإضافح إلى ا فكار المعاني والعاطرح والصور.            

طُرحت ا سللح في كثير م  الحالا  رشكل نراه ّير دةيب إن لف نقل ّير صحيح  وم  نمثلح ذلك:    -2

السّ ال ال ل جا   كحت عصصر) نناةش المعييا ( م  نص )في ميح الرسول صلى الله عليي وسلفّ (  -ن

نفضل المخلوةا   -محمّيا صلى الله عليي وسلف -وصل الشّاعر إلى إةصاعصا ر نّ رالصيغح التاليح :هل 

. كوحي صيغح الس ال ننّ التلمي  ّير مقتصع رصرا  الص ي) ( ورالتاّلي عليي نن يصتظر ه ا (15)؟علل

 -الشّاعر ليقصعي  والواةع ننّ ةصاعح المتعلفّ رالمصيرى 
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على الرّف ممّا يقال عصي ر نّي لف يعي يكترث للأخلاق والقيف  راسخح في وجياني -صلى الله عليي وسلفّ 

ييُرح هو: هل نضاف لك  وّيرها م  ا حكام المصافيح للحقيقح في الكثير مصها.والسّ ال ال ل نةترح نن

 الصصّّ ملامح وصرا  ع  الصّ ي صلى الله عليي وسلف كصت كمهلها ؟

يحرك في المتعلفّ كصورا  يمك  نن كيفع ري إلى التعّ ير نعتقي ننّ السّ ال عصيما ييُرح ره ا الشكل س

 والترّاعل مع الموةف.

ال ل جا  (16)ثقافة الحوار(السّ ال ال ل طُرح كحت عصصر نناةش معييا  الصص، م  نص ) -ب

ا  في ﴾  هل كوافب ه ه الآيح الكريمح ما جوجَعلْناَكم شعوبا وقباَئلَ لتعَارَفوُرالصيغح الآكيح:يقول كعالى :﴿ 

 الصصّ؟.اجرح.

نرى ننّ السّ ال لا ييرح ره ا الشكل  وإنمّا رالصّيغح الآكيّح: )هل كوافبَ ما جا  في الصصّ مع  دلالح الآيح 

الكريمح؟ (. نّ الصصّ هو ال ل يتضم  ما في القرآن الكريف، وليب العكب  فصاح  الصصّّ هو ال ل 

 يقت ب م  القرآن الكريف .

ي المتعلّف إلى ةصاعح رعيصها، وه ا مخالف  رالصّس ح  سللح مصاةشح معييا  الصصّّ نشعر ننهّا كسعى لتوجِّّ

ليريقح المقاررح الصّصيّح التي كحر  على كرك الحريح للتعّ ير ع  الرّنل، دون فرض وصايح عليي، 

ى ملكح الترّكير عصيه.               حتى كصُمَّ

 ي نص )خوا  القمر وك ثيراكي للقزويصي(وم  نمثلح ذلك ما جا  ف

السّ ال ا وّل: )لاجكّ ننّ الصصّ حافل رالمعلوما ، ولكصّي ضعيف القيمح العلميح  نيّ لا يرضي العقل 

ي يو (17)المركر في كثير م  نواحيي.في حال دعمك نو نقضك له ا الحكف الصقّيل ةيمّ ندلح ورراهي  ونمثلح(.

كلّ جي  ولف يترك للمتعلف إلا نن يردد الع ارا  التي كحمل المعلوما   م ونعيىننّ السّ ال ةيمّ ا حكا

إلى المصاةشح والصقي رقير ما كمعل م  المتعلفّ  -في نظرل -والحقائب العلميح، وهي مسائل لا كرةى 

حريح كاملح  لاريّ نن يتكلفّ المتعلفّ نكثر ما يمكصي نن يتكلفّ، ويع ّر في«عصصرا سل يا متواكلا على ّيره  

حتى نخلب فيي روح الم ادرة  ونصمي فيي ملكح الصقي وةيمح إريا  الرنل، له ا  »(18)ع  فكره وخ راكي

يستحس  طرح نسللح المصاةشح رالشكل ال ل يعمل على كرعيل ه ا المان  ورالتاّلي فإنيّ نةترح نن يكون 

لوما  وم  حيث القيمح العلميحّ ؟ نريِّ رنيك حيث المع السّ ال السّارب رالصيغح الآكيّح:كيف كرى الصصّ م 

 في الموضوع مستصيا إلى ندلح مصيقيّح وواةعيّح م  خلال الصصّ.

س عح  (19)كثرة عيد ا سللح حيث نحصيصا في نصّ واحي وهو)م  وحي المصرى  حمي جوةي( -2

يشعر ننّي عاجز وعشري  س الا ورالإضافح إلى كثرة عيدها فقي جا   مركّ ح رشكل يمعل المتعلفّ 

نمامها، ثف إنّ العييي م  ا سللح لا يتماجى مع مستوى المتعلمي ، م  ذلك السّ ال الآكي ال ل ورد في 

يعرف الت لير ننّي زاويح الصّظر :»نص  )المرح وا مل لزليخح السعودل( في عصصر) نحيد رصا  الصص( 

 -الزاويح الخارجيحّ  -مصي:الزاويح الياخليحّ  التي يصظف م  خلالها عمليح القص لك  زوايا الصظر متعيدة

ه ا واحي م  نسللح (20)..»الزاويح الصرر. عرّف كل مصها وحاول نن كي ّب ه ه العمليّح على ه ه القصّح

كثيرة لا نراها إلا كعميزيح للمتعلّف ال ل لف يس ب لي ونن نخ  معرفح في اختصا  معيّ   فهي كصلح 

ي المتخصّص وليب للتعّليف الثانول. ورالصظر إلى ه ا الوضع فإنّي را  م  للمستوى المامعي ا كاديم

كقري  المراهيف الصقييّح والمصيلحا  الياّلح عليها، م  فهف التلمي  حتى لا كظلّ «الضّرورل العمل على 

 ، وذلك راختيار المحتويا  العلميح والمضامي  المعرفيح اختيارا صحيحا وصائ ا.»(21)متعاليح عليي

1.1  ) ،الصرفي   دراسة المحتوى)الن حوي 

التي   التعليماسصحاول دراسح المحتوى اللغول له ا المستوى التعليمي  وذلك ر نّ نقوم ريراسح ممموع 

اختارها المصهاج لصرى هل ننهّا كحتكف إلى م يإ وظيري، وإلى نس ح جيوعها واطرداها؟ وهل اختير  ة ل 

المستوى التعليمي للمتعلف؟ وهل هي متماجيّح مع المقاررح الصّصيّح التي ذلك وفب القيمح العلميح نو وفب 

كرى نن كيريب القواعي لا يص غي نن ككون ل اكها  وإنمّا م  نجل نن كتخ  وسيلح لمقاررح الصص ؟ خاصح 

وننّ دراسح الصص يم  نن ككون جاملح ، وننّ ننشيح القواعي هي روافي للصصّ وم  ثمح فإنّ الهيف م  

 ليمها هو كصميّح الملكتي  المعرفيّح والتوّاصليّح ليى المتعلفّ.كع



 صالح طواهري
 

150 
 

 إنّ نررز ما كوصلصا إليي م  خلال ال حث في دراسح المحتوى اللغّول ما ي كي:

 :التعلمات لا تتماشى مع المقاربة الن صية بعض -أولاا 

توى  لف كتخ  م  الصّحو وسيلح لقي ك ي  لصا ننّ معظف  ننشيح القواعي المقررة في كتاب التلّمي  له ا المس

لرهف الصص مثلما كهيف اليرّاسح الصصيح إليي  ورالتالي لف كمعل القواعي وسيلح مثلما ذكر المصهاج، وإنمّا 

ظلّ كعليف  القواعي مصرصلا ع  ا نشيح اللغويح ا خرى  سوا  راختيار نوع التعلما  نم ركيريح كقييمها . 

لا كتماجى طريقح عرضها مع المقاررح الصصيح المواضيع  -نراها  -التي   التعليماوم  نمثلح اختيار نوع 

التاليح:الإعراب اللرظي ، الإعراب التقييرل ، إعراب المعتل الآخر، المضاف إلى يا  المتكلف، إعراب 

 .مرعولالمسصي والمسصي إليي،  الرضلح وإعرارها، نحكام التمييز والحال ،إعراب المتعيل إلى نكثر م  

كصموذج لما كفّ ذكره فإنّ نوّل ما يلاحظ ننّ اهتمامي اكمّي (22)"الإعراب اللرظي" موضوع إذا نخ نا

صوب الإعراب  حيث اكترى واضعو الكتاب رتعريف معصى الإعراب وذكر الحركا  الإعراريح، وكيف 

لعيد( وفي ا فعال رمختلف ككون علامح الإعراب في ا سما  رمختلف ننواعها )راعت ار العلّح وراعت ار ا

نةسامها     ووضعياكها. إنّ واضعي الكتاب لف يتعاملوا مع الظّاهرة اللغويّح كعاملا نصّيا  حيث لف كتف 

مصرصلحً م تورةً ع  نصّها. ا مر  الإجارة إلى الكلما  رحركاكها الإعراريّح وهي في الصص، وإنمّا ذكُر 

موضوع ره ا الشكل هو م  ة يل دراسح نحو المملح وليب نحو الصصّّ، ال ل دفع رصا إلى القول إنّ كقييف ال

التوّاصل نو الترّاعل ري   « نّ وهو نمر نراه لا يساهف كثيرا في كصميح الملكح التواصليح ليى المتعلمي    

المتكلمّي  لا يتفّ رممل نو ع ارا  معزولح، وإنمّا يحصل ع  طريب انمازا  كلاميّح نوسع ممثلح في 

لاسيما وننّ الهيف م  كعليف اللغح لف يعي فهف معاني الممل والع ارا  نو كحييي الوظائف  (23)«.الصّصّ 

الإعراريّح رقير ما نص ح متمّها نحو كصميّح مختلف المهارا  والملكا  لاسيمّا الملكتي  المعرفيحّ 

حا ةيمح ه ا المان : يرهف كلمي  ما جملا فقط، رل يم  فلا يم  نن «والتوّاصليّح. يقول "فان ديك" موضِّّ

نن يتعلفّ نيضا على نل نحو كصظّف المعلوما  في نصّ نطول، في مقالح صحريحّ مثلا، كما يمك  نن يتعلفّ 

ه ه المهارة رشكل فعاّل ما نمك  ذلك، كيف يلخّص نصوصا كلخيصا سليما وصحيحا. ونخيرا كيف 

إنّ ما يحر  عليي "فان (24)«.ح والاجتماعيّح للصّصو  كترارط ا رصيّح الصّصيّح مع الوظائف ال راجمتي

ديك" هو الوصول رالمتعلفّ إلى مستوى يمكّصي م  كماوز مرحلح الرهف والاستيعاب إلى مرحلح يكون فيها 

 ةادرا على حس  كوظيف ما كعلفّ رعيما كص ح لييي ملكح نو مهارة الاستعمال رما

ّياب ه ه الملكح لا يحصل على جي  ذا رال يمك  نن يصترع كقتضيي مختلف المواةف الاجتماعيّح.و في 

فصمي طال  العلف مصهف رعي ذهاب الكثير م  «ري. ولعلّ ار  خليون ةي ندرك ذلك في عصره عصيما ةال:

نعمارهف، في ملازمح الممالب العلميّح سكونا لا يصيقون، ولا يراوضون وعصايتهف رالحاجح  فلا يحصلون 

 . (25)«لتصّرف في العلف والتعّليفعلى طائل م  ملكح ا

إنّ ه ا الصّوع م  التعّليف لا يمك  نن يصتج لصا جيلا ةادرا على مواجهح الحياة والتوّاصل مع ّيره في 

مختلف الوضعيا ، رل إنكّ كلريي عاجزا ع  التعّ ير ر رسط جكل م  ا جكال. إنيّ مهما ةيل نو سُمّل م  

اسح الصّصو  فإنّي لا يحبّ ال تحّ نن نصكر ما كحقبّ م  فوائي في إطار مآخ َ ع  اليّرائب السّارقح لير

الممارسح التقّليييّح للصصّّ، خاصّح ما كعلّب رتمك  التلمي  م  القواعي الصّحويّح والصّرفيّح وا سالي  

مستوى  فلكلّ ه ه العملياّ  فوائي لا يمك  نكرانها، ّير ننّ عي ها هو حصرها التعّامل في  ال لاّيّح 

المملح وإهمالها ال عي الصّصيّ، ممّا جعل التلّمي  ةادرا على ككوي  جمل سليمح وكحييي وظائف الكلما  

فيها )القيرة على الإعراب(، ّير ننّي رالمقارل لا يستييع إنتاج نصّ طويل نس يا ومصسمف سوا  على 

 .(26)مستوى الكتاري نو الشّرول

 لكْتيَ وإذا ننْتَ نكرمْتَ الكَريفَ م -

 وإذا المعلِّّفُ كانَ حاضرًا نكيْتُ  -

نُ يصادل إلى الصَّلاةِّ  -  دخلتُ المييصحَ فإذا الم ذِّّ

رَّ إذا طل تُ مصي ننْ يسَْترَُه -  استكْتمَْتيُ السِّّ

 . 24﴿وإذْ ةالتِّ الملائكحُ يا مريفُ إنّ اللهَ اصْيَراكِّ ...﴾سورة آل عمران الآيح  -

تاَبِّ - يّقاً ن ياً   إذْ ةال  رييِّ ﴾سورة مريف الآيح ﴿واذْكُرْ في الكِّ يِّ  21إرْرَاهيفَ إنّي كان صِّ
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.لو  -كاف   الممتهيَ إذ نمَحَ  -ريصما كصا نائمي  إذ رنَّ الهاكفُ  - للمتعلمي  نستاذ  إذاً يمرّنهُف على الرهفِّ

 (27)كصاصحَ ا خلاُ  إذاً كصاصحصا.

عائي إلى سو  اختيار الرافي  -في نظرل  -م خوذة م  خارج الصصّ والس    -كلهّا  -إنّ ه ه ا مثلح 

 اللغول المقصود ريارسح الصصّ المصاس  لي م  حيث نس ح الشيوع والاطراد وّيرها. 

ا   الاهتمام بالجملة على حساب الن ص  -ثالثا

م مسايركها في رعض ا حيان ليريقح المقاررح الصّصيحّ ي يو ننّ ةلح جيوع الظاهرة اللغويح في الصصّ وعي

ةي جعل الاهتمام يتمّي إلى المملح على حساب الصص  فقي ةيمّ واضعو الكتاب ننشيح القواعي راليريقح 

التقليييّح  إذ نلريصاهف متماهلي  الصّص مركّزي  فقط على  الممل التي لها محل م  الإعراب، والممل التي 

 سصحاول كوضيح ذلك م  خلال ما ي كي لا محلّ لها و

لقي طلَُ  م  المتعلف في ه ا الموضوع إعراب  كلمح )الرقر( في  (28)الممل التي لها محلّ م  الإعراب -

م تين(. كل  -في ه ه المملح -ع ارة)الرقر يزهر في صحرائي نمل( ثف طل  مصي كحييي خ ره ) نّ الرقر

ي كي جملح. وهك ا ظلّ يستصتج الممل التي لها محل م  الإعراب  ذلك م  نجل الوصول إلى نن الخ ر ةي

حيث خلص في نهايح الموضوع إلى نن الممل التي لها محل م  الإعراب هي التي يصح ك ويلها رمررد 

نعتا،الواةعح حالا، وةي كرد المملح التي لها محل م  الإعراب  ،الواةعح خ را فتعرب مثلي ومصها :الواةعح

جوارا لشرط جازم مقترنح رالرا  نو إذا  -مضافا إليي، كارعح لمملح لها محل م  الإعراب.، مرعولا ري.،

الرمائيح . الممل التي لها محلّ م  الإعراب ( الواةع ننّ واضعي الكتاب لف يظهروا نل دور له ا 

يرح الإعراريح الموضوع )في إطار ال عي الصّصي ني  كعاملوا معي كعاملا جمليا  عصيما اكتروا ر كر الوظ

الزناد  "للممل وهو ما يمعل دراسح ه ا الموضوع لا كتماوز عت ح المملح. كمير الإجارة هاهصا إلى ننّ 

ةي ةام ريراسح نصيح  كتعلب رـ )الممل التي لها محل م  الإعراب والممل التي لا محل لها م   "ا زهر

د مقولح المحل الإعراري هي مقولح جمليح في ننّ دراسح العلاةا  ري  الممل راعتما«الإعراب (. وةي رنى

نساسها  إذ كلّ  مكوّن يشغل حيزا نو محلا في المملح ..ف لك لا يمثل إجكالاً،إذ كعامل معاملح مكونا  

 »(29)المملح

الملاحظ ننّ الزناد ةي نخرج )الممل التي لها محل م  الإعراب( م  مستوى الصصّ إلى مستوى المملح  

مل التي لها محل م  الإعراب هي كلك التي ك ول إلى مررد  وطالما ننهّا ك لك، فهي في راعت ار ننّ الم

 مرك ح المررد ال ل هو عصصر م  عصاصر المملح، وليب في مستوى الصصّّ.

فقي اكترى واضعو الكتاب نيضا رإرراز الحالا  التي كمعل   نمّا ع  الممل التي لا محل لها م  الإعراب

وظيرح نحويح وذلك م  خلال القاعية الآكيّح:) والممل التي لا محللها م  الإعراب كلهّا الممل ليب لها 

المملح  -مستقلح ر اكها لا كمثل عصصرا إعراريا داخل جملح كحتضصها وهي الآكيح : المملح الارتيائيح 

المملح الواةعح صلح  -المملح الواةعح جوارا للقسف  -المملح الاعتراضيح  -المملح  التعليليح  -الترسيريح 

المملح التارعح لإحيى ه ه -المملح الواةعح جوارا للشرط ّير المقترن رالرا  نو ّير المازم  -للموصول 

 (30)الممل(.

وإذا كانت الغايح هي نن يعرف المتعلف ر نّ الممل السالرح ليب لها محلّ م  الإعراب، فإنّ ه ه الغايح 

قال عصي إنيّ ظل في حيود المملح   له ا نرى نن ن خ  رالمتعلفّ إلى سقرها رسيط جيا ونةل ما يمك  نن ي

المان  الصّصي  فمثلا المملح الترسيريّح ككم  نهميّح معرفتها في ننهّا كمعل المتعلفّ يحس  كوظيرها رما 

يصاح ها م  ندوا  كرسير   نّ الترسير جكل م  نجكال رصا  الصص.رل هو نحي ننماط الصصّو  التي 

نن يتيرّب عليها المتعلفّ، وك لك جملح صلح الموصول التي لا نرى ةيمح معرفتها في وظيرتها يم  

الصحويح  وإنمّا في كيري  المتعلف على كيريح ررط الصلح رموصولها  وذلك راستعمال ما يصاس  م  نسما  

الموصول م  نهفّ  موصولح )للعاةل نو لغير العاةل للم كر نو الم نث....( وكما هو معلوم فإنّ نسما 

الرّوارط الصّصيّح  ل لك فإنصّا نضفّ صوكصا إلى الصيا ا  الياّعيح إلى ضرورة الخروج م  روكقح المملح إلى 

التحليل على مستوى نك ر هو التحّليل على مستوى الصصّ،  نّ نحو المملح لف يعي كافيا لإج اع حاجح 

 (31)لقليل ممّا يقيمي الصصّ.المحلل اللغول  إذ المملح لا كقيمّ سوى الصزر ا
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ومهما يك  م  نمر فانّ ال ل يعصيصا في ه ه اليراسح هو كيف نعرض ه ا الموضوع نو ّيره م  

الغايح القصوى م  كعليف اللغح العرريح «مواضيع اللغح للمتعلف، رحيث يسهف في كصميّح معارفي ومهاركي  إذ

اللغح في جتى الظروف وا حوال الخياريح  هو ة ل كل جي  نن يمعل اليال  ةادرا على استعمال

وخصوصا كلك التي كيرن في الحياة اليوميح ،ثف على استعمالها سليمح م  كل لح  وعممح ولكصح،وه ا 

 »(32)ّير حاصل في الوةت الراه 

 خاتمــة -4

الثالّثح م  انيلاةا م  نهميح كعليميح الصصو  و دورها في إكساب السّلامح اللغويح ليى كلامي  السّصح 

التعّليف الثاّنول، ونظرا لما ككتسيي ه ه السّصح م  نهميّح في المسار اليرّاسي للمتعلفّ، حيث ةي يصتقل على 

إلى رعض الصتّائج  إثرها إلى مواصلح اليرّاسح في المامعح  فقي ةمصا ره ا العمل ال ل كوصّلصا م  خلالي

الموان  الايماريح التي كحتاج إلى كثمي  هي نن  رعضها إيماري ، وال عض الآخر يشوري الصقص، فم 

الكتاب خيم المتعلف في جوان  مهمح كانرتاحي على ا نماط رشكل نو رآخر،نمّا الصقائص التي كفّ كسميلها 

ر المتعلفّ ننيّ  هي ننّ الكثير م  نسللح الكتاب ةي ّل  عليها طارع التعّميز   فقي طُرحت رعضُها رشكل يشُْعِّ

لى التعّلفّ  خاصح مصها كلك التي اجتملت على رعض القضايا والمراهيف الركريّح التي كروق ّير ةادر ع

مستوى المتعلمّي ، ورالمقارل جا  رعضها على نقيض ا سللح السّارقح  حيث صيغت ريريقح مسرحّ لا 

كف الصقيلّ، ويترك لي كشّمع على الترّكير والمصاةشح  لاسيمّا عصيما كان السّ ال يس ب المتعلفّ في إعيا  الح

وه ا يخالف طريقح كعليميح الصصو  التيّ كسعى إلى إعيا  فرصح التعّ ير ع  الرنل  فتا  الترّديي

ضرورة نن كخضع عمليح اختيار الصصو  للرّوح العلميّح  ر ن  والمصاةشح. له ا فإنصا نلرت الانت اه إلى

ة اللغّويحّ التي يراد كعليمها، وك ا على خصائص يكون الاختيار علميا موضوعيا، ونن يتوفر على الظّاهر

 الصمّط وم جراكي.

 

كيرح نسللتها ريريقح كتيح للمتعلفّ فرصح التعّ ير ع  الرنل دون فرض آرا  مس قح عليي، حتى  ونن

 يكتس  ثقافح نقييح كيسّر لي التعامل مع مختلف الصصو  ويكون عصصرا فاعلا فيها  يحلل ويقرن ويصقي  .

اللغويح ريريقح ّير مصسممح ري  ا مثلح المختارة وري  ا حكام التي   التعليماكقييف الكتاب لكثير م  -

يتوصل إليها  ذاك ننّي في الوةت ال ل يحاول واضعو الكتاب نن يظهروا ننهّف متقييّون ر صيح الصصّ م  

في إةحام نمثلح م  خارج الصصّ رغيح  خلال عيد ةليل م  ا مثلح التي كستص ط مصي. فإنهّف لا يميون مانعا

التوّصل إلى الحكف ال ل يرييون الوصول إليي.  ا مر ال ل يمعلصا م  خلال ه ه اليرّاسح نقول: لقي ظلّ 

 كعليف القواعي في ه ا الكتاب م  نجل القواعي !.

كل وافر، وإن وعلى العموم فالكتاب الميرسي خيم جوان  مهمح ليى التلمي  كانرتاحي على ا نماط رش

 نسللتي يحتاج إلى عمليح كحيي  كتصاس  مع ورح العصر. ضل نسلوب
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