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  ٰڈد

 

ɸدفت ɸذه الورقة العلمية إڲʄ استقصاء Ȋعض مɺام مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ ࢭʏ المرحلة الثانوʈة وɸذا عن 

الوصفي التحليڴʏ عڴʄ عينة متɢونة من طرʈق إجراء دراسة ميدانية، ولتحقيق أɸداف الدراسة تم استخدام المنݤݮ 

واعتمد  2018- 2017تلميذ ببعض المؤسسات الثانوʈة الۘܣ تم اختيارɸا بطرʈقة عشوائية خلال السنة الدراسية  170

  ).לعلام المدر؟ۜܣ والتوجيه المدر؟ۜܣ وכداء التحصيڴʏ(ࢭʏ تطبيق الدراسة عڴʄ استȎيان متآلف من ثلاثة محاور 

عڴʄ أنه لمسȘشار לرشاد والتوجيه " spss"المعاݍݨة לحصائية الۘܣ تمت باستخدام نظام وأسفرت نتائج 

  .المدر؟ۜܣ والم۶ܣ دورا ࢭʏ العملية التعليمية التعلمية بصفة عامة، والۘܣ تنعكس ايجابيا عڴʄ المتعلم

 .تلاميذ التعليم الثانوي  التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ، العملية التعليمية، التحصيل الدرا؟ۜܣ،: الɢلمات المفتاحية

.  

Abstract  

This study aims to investigate the missions of the counselor of school guidance, this 
through a field study. to carry out this study, the descriptive analytical method was adopted 
by analyzing a sample of 170 students in a few secondary schools randomly in the 
2017/2018 school year. As part of this study, a questionnaire was used with three sections 
(school information, school orientation and summative performance). 

The results of the statistical treatment show that the guidance counselor plays a role 
in the teaching / learning act in a general way and has a positive impact on the learner. 
Keywords: school orientation and professional, educational process, academic 
achievement, high school students. 
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 
Ȗشـɺد اݝݨتمعــات المعاصــرة ࢭـʏ أكنــاف כلفيــة الثالثـة Ȗغ؈ــفات سرʉـــعة ومذɸلـة ࢭــʏ جميــع نـواڌʏ اݍݰيــــاة טجتماعيــة 

وטقتصـــادية وغ؈فɸـــا، حيـــث أصـــبح العـــالم قرʈـــة صـــغ؈فة بفضـــل انȘشـــار تكنولوجيـــا לعـــلام وטتصـــال إذ أدى اســـتخدام 

الۘܣ أصبحت تفصل ما ب؈ن الدول المتقدمـة والناميـة،  وטتصالات إڲʄ ظɺور ما ʇس׿ܢ بالفجوة الرقميةتقنية المعلومات 

ɸــذه כخ؈ــفة نتجــت عــن محــاولات ال؅ــقاوج بــ؈ن العقــل الȎشــري والعقــول לلك؅فونيــة وȖعــرف بأٰڈــا الفجــوة الناجمــة Ȋشــɢل 

ࢭـــʏ أجـــزاء مـــن الثانيـــة والۘـــܣ تتطـــور وتتحـــول  أسا؟ـــۜܣ عـــن اســـتخدام أجɺـــزة اݍݰواســـʋب العملاقـــة ࢭـــʏ حـــل أعقـــد المســـائل

Ȋشـɢل سـرʉع إڲــʄ الفجـوة الكميـة ɸــذا مـا ترتـب عنــه Ȗغ؈ـف مݏݰـوظ ࢭــʏ اتجاɸـات النـاس نحــو نمـط اݍݰيـاة، إڲــʄ جانـب ظɺــور 

اضــطرابات نفســية وانȘشــارɸا بــ؈ن مختلــف الطبقــات טجتماعيــة وعڴــʄ وجــه اݍݵصــوص بــ؈ن الطبقــة المثقفــة والۘــܣ مــن 

 نȘيجـة لɺـذا ɠلـه شـɺدتو  )25ص  -  2014بخـوش ( وتر والسرعة وال݀ݨـز عـن اتخـاذ القـرارات، טكتئـاببئڈا القلق والت

 مٔڈـا مشـاɠل عـدة واجɺـت ذلـك التعليميـة، ومقابـل ࢭـʏ برامجɺـا أو الـداخڴʏ، نظامɺـا ࢭـʏ سـواء جذرʈـة تحـولات المدرسـة

التلاميـذ  قـدرات عڴـʄ التعـرف مشـɢلة جانب إڲʄ بئڈم، الموجودة الفروق مراعاة عدم نتج عنه الذي التلاميذ عدد ازدياد

ɸـذا مـا ، المɺنيـة إعـدادɸم لݏݰيـاة جانـب المناسـب، إڲـʄ التعليميـة الفـروع نحـو تـوجٕڈɺم وميـولɺم، وكـذلك واسـتعداداٮڈم

دفـع بالعديــد مــن الــدول إڲـʄ إجــراء Ȗغي؈ــفات و୒صــلاحات ترȋوʈـة معمقــة وȖعامــل مــع منظومـة التعلــيم بطرʈقــة تختلــف عــن 

الـذي " القضـايا כك؆ـف أɸميـة"تماشيا والتقرʈر الذي أعدته الݏݨنة القومية للتعليم ومستقبل أمرɢʈـا الموسـوم بــالماعۜܣ 

 
ً
ــاح כمـــم والشـــعوب وحۘـــܢ بقاؤɸـــا مرɸونـــا أشـــار إڲـــʄ أن العـــالم لـــم ʇشـــɺد مرحلـــة مثـــل المرحلـــة اݍݰاليـــة، حيـــث أصـــبح نجـ

ــيم ࢭــــʏ  ،)2005سعيدة (  بقــــدرٮڈا عڴــــʄ الــــتعلم ــبح التعلــ ــاد فأصــ ــالات وعصــــر טقتصــ عصــــر تكنولوجيــــا المعلومــــات وטتصــ

العـــال׿ܣ ʇعـــد ســـلعة أك؆ـــف حيوʈـــة وقـــوة محركـــة لنجـــاح أي Ȗغي؈ـــف ونـــتج عـــن ɸـــذا التحـــرك ظɺـــور العديـــد مـــن المصـــطݏݰات 

مٔڈا اݍݰديثة ࢭʏ مجال ال؅فبية إذ أصبحت Ȗسمع وتتواتر بقوة ࢭʏ المؤتمرات والندوات العلمية وࢭʏ المؤلفات ال؅فبوʈة والۘܣ 

وࢭʏ ظل ɸذا المناخ الفكري المعاصـر توالـت כبحـاث " فلسفة التفك؈ف" ،"כداء المتقن" و" التعليم وتحديات المستقبل " 

  والدراســـات ال؅فبوʈـــة المɺتمـــة بمجـــال إدراج לرشـــاد النفؠـــۜܣ ࢭـــʏ التعلـــيم Ȋغيـــة التّعـــرف عڴـــʄ جوانّڈـــا לيجابيـــة والسّـــلبية

  .التɴبؤ بملامح المستقبلبالإضافة إڲʄ القراءة والفɺم و 

Ȗعت؄ف اݍݨزائر واحدة من ɸذه الدول حيث أطلقت مع بداية כلفية الثالثة جملة من לصلاحات ال؅فبوʈة الɺادفة 

ـــفات العالميـــــة ـــܢ Ȗســـــاير وتوافـــــق التغ؈ــ ــة حۘــ ـــد المنظومـــــة ال؅فبوʈـــ ـــʄ تجديــ فشـــــرعت وزارة ال؅فبيـــــة  )26ص  ،2014بخـــــوش ( إڲــ

ــة الوطنيـــة  ــه المدر؟ـــۜܣ حيـــث عرفـــت العمليـ ࢭـــʏ تنفيـــذ خطـــة לصـــلاح والۘـــܣ حـــوت ࢭـــʏ طياٮڈـــا خلـــق وتجديـــد مراكـــز التوجيـ

عوضا عن مسȘشار واحد لɢل ولاية ) الثانوʈة وטكمالية(توظيف مسȘشاري التوجيه المدر؟ۜܣ ࢭʏ المؤسسات التعليمية 

ʈات والعمــل عڴــʄ تجســيد وتنفيــذ توصــيات مــؤتمرات إڲــʄ أعڴــʄ المســتو  - بصــفة عامــة - Ȋغيــة טرتقــاء بالمؤسســة التعليميــة 

والۘܣ من شاٰڈا أن Ȗسɺم ࢭʏ تجوʈد التعلـيم ɸـذا مـن جɺـة ومـن جɺـة ثانيـة العمـل العرب المتعددة،  والتعليموزراء ال؅فبية 

ــة  عڴـــʄ معاݍݨـــة ظـــاɸرة الرســـوب والȘســـرب المدر؟ـــۜܣ وتزايـــد أعـــداد المتعلمـــ؈ن النـــاݦݰ؈ن Ȋشـــɢل ك׿ـــܣ عڴـــʄ حســـاب النوعيـ

  . حال ظاɸرة العنف المدر؟ۜܣواستف
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 العمليـة تخـص الۘـܣ أنـواع المعـارف بمختلـف ملمـا يɢـون  مخـتص ܧـݵص وجـود إڲـʄ الماسـة اݍݰاجة ظɺرت ثم ومن

العـون لا للمـتعلم فقـط بـل لɢـل عناصـر العمليـة التعليميـة، ɸـذا الܨـݵص ɸـو أحـد  يـد تقـديم عڴـʄ وʉعمـل التوجٕڈيـة

 المدر؟ـۜܣ مسȘشـار לرشـاد والتوجيـه" والـذي ʇسـ׿ܢ بــ Ȗعمل ࢭʏ المؤسسـة ال؅فبوʈـة،الموارد الȎشرʈة כساسية والمɺمة الۘܣ 

  ."والم۶ܣ

 ʏشــار التوجيــه المدر؟ــۜܣ ࢭــȘــام مسɺعــض مȊ ــذه الدراســة الميدانيــة لتحــاول أن تقــف عنــدɸ ــذا المنطلــق جــاءتɸ مــن

ʏؠۜܣ التاڲʋساؤل الرئȘال ʏالية ࢭɢذه לشɸ ة، حيث تم صياغةʈم :المرحلة الثانوɸية عملية التوجيـه المدر؟ـۜܣ والم۶ـܣ ما أ

 ʏة العمليةࡩʈة نظر تلاميذ المرحلة الثانوɺة من وجʈالية المدروسـة ال؅فبوɢـذه לشـɸ الفرضـيات البحثيـة؟ وترجمت ʏࡩـ 

  :التالية

  .للتوجيه المدر؟ۜܣ أɸمية ࢭʏ تحديد المسار العل׿ܣ للتلاميذ -

  .لتلاميذ المرحلة الثانوʈة التوجيه المدر؟ۜܣ يؤثر عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ -

1  
 ʏذه الدراسة ࢭɸ ميةɸة ألا تكمن أʈبناء المنظومة ال؅فبو ʏم ࢭɸساȖ ة الۘܣʈاحد כفعال ال؅فبو ʄسليط الضوء عڴȖ

باعتباره دعامة من دعامات التغي؈ف، وجزء لا يتجزأ من س؈فورة ال؅فبية والتɢوʈن ، وذلك من  "المدر؟ۜܣ التوجيه"وɸو 

ɠل من المسار العل׿ܣ والتحصيل  تأث؈فɸا عڴʄالمدر؟ۜܣ والم۶ܣ و وלرشاد التوجيهمسȘشار معرفة Ȋعض مɺام خلال 

والرعاية سواء من الناحية النفسية أو م ɸتماט ɠون ɸذه الفئة تحتاج إڲʄ  ،تلاميذ المرحلة الثانوʈة الدرا؟ۜܣ لدى

وتوجٕڈɺا التوجيه السليم   وميولɺا واحتياجاٮڈامعرفة قدراٮڈا  من للتمكن خلال اݍݵدمات לرشادية،من  ال؅فبوʈة

  .لتحقيق النجاح والتوافق الدرا؟ۜܣ

2  

  :ٮڈدف ɸذه الدراسة اڲʄ تحقيق

  .للتلاميذ العل׿ܣ المسار تحديد ࢭʏ المدر؟ۜܣ التوجيه أɸمية عڴʄ التعرف -

 .الثانوʈة المرحلة تلاميذل الدرا؟ۜܣ التحصيل عڴʄ المدر؟ۜܣ التوجيه تأث؈ف درجة عڴʄ التعرف -

3  

 خاصة ونحن ɲع؅قم 
ً
ا إجرائيا

ً
تضمنت ɸذه الدراسة مجموعة من المفاɸيم כساسية والۘܣ Ȗستوجب ضبط

  .التحليڴʏتطبيق المنݤݮ الوصفي 

 - לعلام(ɸو ذلك المورد الȎشري الذي أسندت إليه مجموعة من المɺام : مسȘشار לرشاد والتوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ  -

حيث يؤدي ɸذه المɺام ࢭʏ إطار مɢاɲي وزماɲي محدد ) المتاȊعة النفسية وטجتماعية للتلميذ - التقوʈم - التوجيه

شروعه الدرا؟ۜܣ والم۶ܣ ،وفق أسس علمية Ȗعتمد عڴʄ تحليل ميول وذلك من أجل مساعدة التلميذ عڴʄ بناء م

  .واستعدادات التلميذ من جɺة ومتطلبات الواقع المدر؟ۜܣ والم۶ܣ من جɺة أخرى 
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ɸو عملية ترȋوʈة بيداغوجية ٮڈدف لمساعدة التلاميذ عڴʄ اختيار مسارɸم الدرا؟ۜܣ حسب : التوجيه المدر؟ۜܣ -

  .الدراسة قدراٮڈم ومساعدٮڈم عڴʄ التكيف مع

يتمثل ࢭʏ المعرفة الۘܣ يتحصل علٕڈا التلميذ من خلال برنامج مع؈ن ومنݤݮ درا؟ۜܣ وɸو مجموع : التحصيل الدرا؟ۜܣ -

  .الدرجات والمستوى כɠادي׿ܣ الذي يحرزه التلميذ ࢭʏ مادة دراسية معينة Ȋعد تطبيق טختبارات

سنة وɢʈون منظما ࢭʏ  19عشر سنة ولا يزʈد عن 16عن ɸو ذلك التلميذ الذي لا يقل سنه : تلميذ المرحلة الثانوʈة -

دراسته وɸو الذي تصل إمɢاناته المعرفية إڲʄ مستوى ʇسمح له بإدراك اݝݨردات والقيام بالعمليات العقلية 

 .المعقدة ɠالتحليل، المقارنة، טستɴتاج، טستقراء وغ؈فɸا من العمليات الفكرʈة المعقدة

4  

الـــذي يȘنـــاول دراســـة أحـــداث وظـــواɸر وممارســـات المـــنݤݮ الوصـــفي التحليڴـــʏ  ࢭـــɸ ʏـــذه الدراســـة اســـتخدم الباحـــث

ــا  ـــل معɺـــ ــا وʉســـــتطيع الباحـــــث أن يتفاعــ ـــʏ مجرʈاٮڈـــ ـــʏ دون تـــــدخل الباحـــــث ࢭــ ــا ۂــ ــ ـــة والقيـــــاس كمـ ـــة للدراســ ـــودة ومتاحــ موجــ

ــــا ــــفɺا وʈحللɺــ ــات الدراســـــــةو  ،)1997إحســـــــان ( فيصــ ــ ــــتقراء أدبيــ ــــلال اســ ـــــن خـــ ــــة مـ ـــذه الدراســ ـــɸ ʏــــ ـــــتخدم ࢭـــ ــــب  اسـ ـــʄ جانـــ ــ إڲـ

 .استخدامه ࢭʏ تفس؈ف وتحليل نتائج الدراسة

5  

ʄذه الدراسة عڴɸ تقتصر:  

  . دراسة مدى أɸمية عملية التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ من وجɺة نظر تلاميذ المرحلة الثانوʈة -

-  ʏات ولاية أم البواࢮʈعض ثانوȊ اݍݨزائر(تلاميذ. (  

 .2018- 2017الدراسة خلال الموسم الدرا؟ۜܣ  تمت -

6  

وȌعدɸا تم   - اݍݨزائر- والۘܣ تمثل ثلاثة ثانوʈات من مدينة أم البواࢮʏ  ) ة(تلميذ 620تɢون مجتمع الدراسة من 

 120ولدراسة טستطلاعية ) ة(تلميذ 50بطرʈقة عشوائية Ȋسيطة حيث خصص ) ة(تلميذ170: اختيار عينة تقدر بـ

ݳ ذلك - تم اسȘبعاد خمسة استمارات  - لدراسة כساسية    :واݍݨدول المواڲʏ يوܷ

 % الɴسبة العينة التلاميذعدد  ثانوʈةالات ؤسسالم

 %100 115 620 اݝݨموع

  :خصائص عينة الدراسة

  توزʉع عينة الدراسة حسب اݍݨɴس):  01(جدول رقم 

 %الɴسبة  التكرار  اݍݨɴس

 % 40 46 ذكر

 % 60 69 أنۙܢ

 % 100 115 اݝݨموع
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وتقـدر الثانيـة  % 60أن ɲسبة أفراد عينة לنـاث أك؆ـف مـن الـذɠور حيـث تقـدر כوڲـʄ بــأعلاه ) 01(يب؈ن اݍݨدول رقم

مــن إجمـــاڲʏ أفـــراد العينـــة، وʈتܸـــݳ لنـــا مـــن خـــلال ɸـــذا اݍݨـــدول أن ɸنـــاك تنـــوع ࢭـــʏ العينـــة مـــن حيـــث اݍݨـــɴس وذلـــك  % 40

  .٭ڈدف معرفة آراء לناث والذɠور حول التوجيه المدر؟ۜܣ وتأث؈فه عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ

  توزʉع عينة الدراسة حسب الشعبة): 02(جدول رقم 

 %الɴسبة  التكرار الشعبة

 % 66.95 77 عل׿ܣ

 % 33.05 38 أدȌي

 % 100 115 اݝݨموع

 %66.95:أن ɲســبة العلميــ؈ن أك؆ــف مــن כدبيــ؈ن حيــث تقــدر ɲســبة العلميــ؈ن بـــ) 02(نلاحــظ مــن خــلال اݍݨــدول رقــم 

يدل عڴʄ وجود تنوع ࢭʏ العينة مـن حيـث الشـعبة وذلـك لمعرفـة آراء כدبيـ؈ن والعلميـ؈ن ما ɸذا  %33.05وɲسبة כدبي؈ن بـ

  .تأث؈ف التوجيه المدر؟ۜܣ عڴʄ تحصيلɺم الدرا؟ۜܣحول 

7  

بنـــدا حيـــث بنʋـــت ɸـــذه البنـــود وفـــق اختيـــار ) 27(تـــم إعـــداد اســـتȎيان تɢـــون ࢭـــʏ صـــورته כوليـــة مـــن ســـبعة وعشـــرون

 بيانـــات כوليـــةوʈنقســـم إڲـــʄ ثلاثـــة محـــاور فـــاݝݰور כول خـــاص بال) ɲعـــم، محايـــد، لا(ۂـــʏ مـــن ثلاثـــة بـــدائل إجابـــة واحـــدة 

ــة ــاɲي خــــاص بأɸميــ ــور الثــ ــأث؈ف) 17إڲــــʄ  01مــــن البنــــد : بنــــد17(وضــــم  التوجيــــه واݝݰــ ــور الثالــــث لتــ ــه  وخصــــص اݝݰــ التوجيــ

 ). 27إڲʄ  18من البند (بنود ) 10(وتألف من  المدر؟ۜܣ عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ

  :تم عرض כداة عڴʄ مجموعة من اݝݰكم؈ن وقدروا Ȋعشرة لإبداء آرا٬ڈم حول כداة ࢭʏ النقاط التالية :صدق כداة

  .سلامة الصياغة اللغوʈة للبنود -

 .مدى صلاحية نظام التقدير  -

 .Ȗعديل أو إضافة أو حذف ما يرونه مناسبا -

بنـد واحـد مـن كمـا تـم حـذف ) 26، 21، 30(أسفر ذلك عن إجراء Ȋعض التعديلات ࢭʏ صياغة Ȋعـض البنـود حيث 

) 26(لتصــبح כداة تتɢـون ࢭـʏ شــɢلɺا الٔڈـاǿي مــن بنـدا  17التوجيـه المدر؟ـۜܣ والــذي ɠـان يتɢــون مـن  بأɸميــةاݝݰـور المعنـون 

وانطلاقـــا مـــن القيمـــة المتوصـــل إلٕڈـــا يتܸـــݳ أن טســـتȎيان ) 0.96(بنـــدا، وȋتطبيـــق الصـــدق الـــذاȖي ɠانـــت النȘيجـــة Ȗســـاوي 

  . يتمتع بصدق عال

فɢـــان  Pearson) (تـــم حســـاب معامـــل الثبـــات بطرʈقـــة التجزئـــة النصـــفية باســـتخدام معادلـــة ب؈فســـون   :ثبـــات טختبـــار

 (Spearman Brown(بـــراون  - ثـــم جــرى Ȗعـــديل الطـــول باســتخدام معادلـــة ســي؄فمان) R=0.94(معامــل טرتبـــاط ʇســاوي 

 ʄفبلغ معامل الثبات الكڴ)R= 0.96 ( ذه القيمة تب؈ن وتؤكد بانɸبات مرتفعوȞכداة تتم؈ق ب.  
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8  
ʄعرض نتائج الفرضية כوڲ:  

Ȋعــد عمليــة تفرʉــغ البيانــات والمعاݍݨــة לحصــائية تحصــلنا عڴــʄ النتــائج المواليــة حيــث ســʋتم عــرض نتــائج ɠــل بنــد 

  :بأɸمية التوجيه المدر؟ۜܣوȌعدɸا النȘيجة الٔڈائية للمحور المتعلق 

  مدى وجود معلومات ɠافية عن مɺام التوجيه المدر؟ۜܣ لدى التلاميذ: 03جدول رقم

  

  

  

  

ݳ اݍݨـدول أعـلاه وجـود معلومـات ɠافيـة عـن مɺـام الموجـه المدر؟ـۜܣ لـدى التلاميـذ حيـث ɠانـت ɲسـبة לجابـة بــ " يوܷ

ࢭـʏ حـ؈ن أن عـدد الـذين  %51تلميـذ مـا ʇعـادل ɲسـبة  59بــ" ɲعـم"، حيـث تقـدر לجابـة بــ "لا" أك؄ف من ɲسبة לجابـة بــ" ɲعم

، وعليه ɲستخلص أن التلاميذ لدٱڈم معلومات ɠافية عن التوجيه المدر؟ۜܣ ومɺام %49تلميذ ما ʇعادل  56" لا"أجابوا بـ 

ــة كب؈ــــفة إڲــــʄ .الموجــــه المدر؟ــــۜܣ ــه ࢭــــʏ الوســــط المدر؟ــــۜܣ بالإضــــافة إڲــــʄ اݍݰصــــص  وɸــــذا يرجــــع بدرجــ ɲشــــاط مسȘشــــار التوجيــ

לعلاميــة الۘــܣ تجــرى للتعرʈــف ٭ڈــذا الميــدان، زد عڴــʄ ذلــك مــا ʇعــرف بخليــة לعــلام والتوثيــق الۘــܣ تقــدم للتلاميــذ الصــورة 

من خـلال السـندات الɢاملة عن مɺام مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ بالوسط المدر؟ۜܣ وأɸمية اݍݵدمات الۘܣ يقدمɺا 

  .والوثائق الۘܣ تتضمٔڈا

  دور التوجيه المدر؟ۜܣ ࡩʏ تحديد المسار العل׿ܣ للتلميذ: 04جدول رقم 

  

  

  

  

للتلاميذ، ومن خـلال اݍݨـدول نلاحـظ أعلاه دور التوجيه المدر؟ۜܣ ࢭʏ تحديد المسار العل׿ܣ ) 04( رقم اݍݨدول يب؈ن 

تلميـذ، وتقـدر  99مـا ʇعـادل  %86.08أن ɲسبة الذين أجـابوا بـنعم أك؄ـف مـن ɲسـبة الـذين أجـابوا بـلا، حيـث تقـدر כوڲـʄ بــ 

 .تلميـــذ ɸـــذا يـــدل عڴـــʄ أن للتوجيـــه المدر؟ـــۜܣ دور كب؈ـــف ࢭـــʏ تحديـــد المســـار العل׿ـــܣ للتلميـــذ 16مـــا ʇعـــادل  %13.92الثانيـــة بــــ 

ل الغايـة الك؄ــفى للتوجيـه المدر؟ــۜܣ والم۶ـܣ مــن خـلال الوصــل بالتلميـذ إڲــʄ بنـاء مشــروعه الدرا؟ـۜܣ والنجــاح فيــه، وɸـذا يمثــ

ــا  ــ ـــــ ـــذكر مٔڈـ ــــ ــــال ونـــ ـــ ـــــذا اݝݨـــ ــ ــة لɺـــ ـــ ـــــوص التنظيميـــــ ــــ ــــده النصـ ـــــ ــا تؤكـ ـــ ــذا مـــــ ــــ ـــ وزارة ( 13/11/1991المــــــــــؤرخ / 827/91القــــــــــراروɸـ

م وتــوجٕڈɺم ࢭــʏ بنــاء مشــروعɺم وفــق رغبــاٮڈم لــذي يــنص عڴــʄ ضــرورة مرافقــة التلاميــذ ومســاعدٮڈ )1991الوطنيــة ال؅فبية

  .واستعداداٮڈم ومقتضيات التخطيط ال؅فبوي 

  

  

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 59 51عم

  %49 56 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 99 86.08عم

 %13.92 16 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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  قرار ݍݨنة التوجيه ɸو سȎب اختيار التلميذ للشعبة: 05 جدول رقم

  

  

  

  
  

ݳ  التوجيه ɸو سȎب اختيار التلميذ للشعبة، نلاحظ أن الذين أجابوا بنعم أن قرار ݍݨنة ) 05( رقم اݍݨدول يوܷ

ࢭــʏ حــ؈ن يقــدر عــدد الــذين  %26.08تلميــذ مــا ʇعــادل  30أقــل مــن الــذين أجــابوا بــلا، حيــث يقــدر عــدد الــذين أجــابوا بــنعم 

ــݳ أن ݍݨنــة التوجيــه لʋســت ۂــʏ الۘـܣ توجــه التلميــذ%73.92تلميــذ مــا ʇعــادل  85أجـابوا بــلا  بــل تراڤــʏ رغبتــه،  ، وɸـذا يوܷ

ومعنـــاه أن توجيـــه التلميـــذ أصـــبح يراڤـــʄ فيـــه  .أي أن معظـــم التلاميـــذ لا يوجɺـــون بقـــرار إلزامـــي مـــن طـــرف ݍݨنـــة التوجيـــه

ــا ʇعـــرف  ــا لمـــا ɠــاـن معمـــول بـــه ســـابقا حيـــث يقـــوم التوجيـــه المدر؟ـــۜܣ بدرجـــة كب؈ـــفة عڴـــʄ مـ قدراتـــه و୒مɢاناتـــه ورغباتـــه، خلافـ

يط ال؅فبــوي، أي مــا تتطلبــه مختلــف الشــعب Ȋغــض النظــر عــن رغبــات التلاميــذ باݍݵرʈطــة المدرســية ومقتضــيات التخطــ

  .وɸذا راجع إڲʄ לصلاحات المتتالية الۘܣ عرفɺا ɸذا الميدان

  رغبتهحسب الشعبة  يختار التلميذ : 06جدول رقم

  

  

  

  

أن التلميذ ɸو الذي يختار الشعبة حسب رغبته وɸذا النȘيجة تدعمɺا نȘيجة البند رقم ) 06( رقم اݍݨدول تب؈ن نتائج    

)05 ( ʄـــ ــــابوا بـــــلا  تقـــــدر כوڲــ ـــف مـــــن ɲســـــبة الـــــذين أجـ ــابوا بـــــنعم أك؄ــ ــبة الـــــذين أجـــ ـــݳ أن ɲســـ ــ ـــ  %73.92حيـــــث يوܷ ـــة بـــ والثانيــ

  .ب رغبْڈم، ولذلك ɲستɴتج أن أغلبية التلاميذ يوجɺون حس26.08%

  لݏݨنة التوجيه اݍݰق ࡩʏ اختيار شعبة التلميذ: 07جدول رقم 

  

  

  

  

ݳ  ما إذا ɠان لݏݨنة التوجيه اݍݰق ࢭʏ اختيار شعبة التلميذ حيث نجد ɲسبة الذين أجابوا ) 07( رقم اݍݨدول يوܷ

وۂــʏ أعڴــɲ ʄســبة وɲســتخلص  %63.48وۂــʏ أقــل ɲســبة ࢭــʏ حــ؈ن أن ɲســبة الــذين أجــابوا بــلا تقــدر بـــ  %36.52 بــنعم تقــدر بـــ

  .عليه أن أغلبية التلاميذ لا يرʈدون أن يɢون لݏݨنة التوجيه حق ࢭʏ توجٕڈɺم

  

  

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 30 26.08عم

 %73.92 85 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 85 73.92%عم

 %26.08 30 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 42 36.52عم

 %63.48 73 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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  رأي التلميذ إذا ɠان له اݍݰق ࡩʏ اختيار شعبته: 08جدول رقم 

  

  

  

  

والمتعلقة بالبند القائـل ɸـل التلميـذ رأي ࢭـʏ اختيـار شـعبته فـدلت النȘيجـة أن ɲسـبة ) 08( رقم اݍݨدول  نتائجتب؈ن 

 %21.75تلميذ وۂʏ أعڴـɲ ʄسـبة، وأمـا ɲسـبة الـذين أجـابوا بـلا تقـدر بــ  90ما ʇعادل  % 78.26الذين أجابوا بنعم قدرت بـ 

ــا ʇعـــادل  تلميـــذ ومـــن خـــلال ɸـــذه الɴســـب ɲســـتخلص أن أغلبيـــة التلاميـــذ يـــرون أن لـــدٱڈم اݍݰـــق ࢭـــʏ اختيـــار شـــعبْڈم  25مـ

      .بأنفسɺم

  التوجيه المدر؟ۜܣ يراڤʏ قدرات التلاميذ: 09جدول رقم 

  

  

  

  

ݳ  أن التوجيه المدر؟ۜܣ يراڤʏ قدرات التلاميذ، نجـد أن ɲسـبة الـذين أجـابوا بـنعم أك؄ـف مـن  )09( رقم اݍݨدول يوܷ

 %46.96تلميـذ بʋنمـا ɲسـبة الـذين أجـابوا بـلا فتقـدر بــ  61مـا ʇعـادل  % ɲ53.4سبة الـذين أجـابوا بـلا حيـث تقـدر כوڲـʄ بــ 

وɸـذا مـا يـنص عليـه  .رات التلاميـذ وذلـك حسـب آرا٬ڈـمتلميـذ وعليـه ɲسـتɴتج أن التوجيـه المدر؟ـۜܣ يراڤـʏ قـد 54ما ʇعادل 

الـذي أكـد عڴـʄ  )2008الوطنيـة، وزارة ال؅فبية (  23/01/2008المؤرخ ࡩʏ  08/04التوجيࢼܣ لل؅فبية الوطنية رقم  القانون 

أن التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ʇشـɢل فعـلا ترȋوʈـا قائمـا عڴـʄ مسـاعدة ɠـل تلميـذ طـوال تمدرسـه وتوجٕڈـه وفقـا لاسـتعداداته 

  .وقدراته

  التوجيه المدر؟ۜܣ يلۗܣ رغبة التلميذ: 10جدول رقم 

  

  

  

  
  

مــا إذا ɠـان التوجيــه المدر؟ــۜܣ يلۗـܣ رغبــة التلميــذ وقـد ɠانــت ɲســبة الـذين أجــابوا بــنعم أك؄ــف  )10 (رقــم اݍݨــدول يبـ؈ن 

تلميذ، أما ɲسبة לجابات بـلا تقـدر  77ما ʇعادل  % 66.95من ɲسبة الذين أجابوا بلا، حيث تقدر ɲسبة לجابات بنعم 

  .رغبة التلميذ وتحقق له ميوله כحيانتلميذ وعليه يȘب؈ن أن ݍݨنة التوجيه تلۗܣ ࢭʏ غالبية  38ما ʇعادل  %33.05بـ

  

  

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 90 78.26عم

 %21.75 25 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 61 53.4عم

 %46.96 54 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 77 66.95عم

 %33.05 38 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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  التوجيه المدر؟ۜܣ يأخذ Ȋع؈ن טعتبار بطاقة رغبات التلاميذ: 11جدول رقم 

  

  

  

  
  

ـــݳ  ــار بطاقــــة رغبــــات التلاميــــذ حيــــث تقــــدر ɲســــبة ) 11( رقــــم اݍݨــــدول يوܷ ــه المدر؟ـــۜܣ يأخــــذ Ȋعــــ؈ن טعتبــ أن التوجيــ

تلميـذ، أمـا  86مـا ʇعـادل  % 74.78الذين أجابوا بنعم أك؄ف من ɲسبة الذين أجابوا بلا، حيث تقدر ɲسبة לجابات بـنعم 

لــذين أجــابوا بــنعم أعڴــʄ مــن ɲســبة الــذين أجــابوا بــلا، فɴســبة ا. تلميــذ 29مــا ʇعــادل  ɲ25.22%ســبة לجابــات بــلا تقــدر بـــ 

حيــث أنــه تــم تفعيــل بطاقــة الرغبــات ࢭــɸ.  ʏــذا يــدل عڴــʄ أن التوجيــه المدر؟ــۜܣ يأخــذ Ȋعــ؈ن טعتبــار بطاقــة رغبــات التلاميــذ

ـــʏ تــــوجٕڈɺم ــا ࢭـ ـــȘناد لɺــ ـــʏ معرفــــة ميــــول التلاميــــذ وטسـ ــة ࢭـ ــذا الميــــدان ،وأصــــبحت أداة فعالــ ــا ɸــ  ظــــل לصــــلاحات الۘــــܣ عرفɺــ

  .ݝݵتلف الشعب

  والضعف لدى التلميذ التوجيه المدر؟ۜܣ ʇساعد عڴʄ معرف نقاط القوة: 12جدول رقم 

  

  

  

  
  

ــݳ  أن التوجيـــه المدر؟ــۜܣ ʇســـاعد عڴـــʄ معـــرف نقـــاط القـــوة والضـــعف لـــدى التلميـــذ فɢانـــت  )12 (رقـــم اݍݨـــدول يوܷ

تلميــذ وۂــʏ أعڴــʄ  85مــا Ȋعــادل  % ɲ73.92ســبة الــذين أجــابوا بــنعم أك؄ــف مــن ɲســبة الــذين أجــابوا بــلا حيــث تقــدر כوڲــʄ بـــ 

سـبة وعليـه ɲسـتخلص أن التوجيـه تلميذ وۂʏ أدɲى ɲ 30ما ʇعادل  ɲ26.08%سبة، بʋنما ɲسبة الذين أجابوا بلا فتقدر بـ 

لأن مـــن المɺـــام الرئʋســـية لمسȘشـــار التوجيـــه المدر؟ـــۜܣ  .المدر؟ـــۜܣ ʇســـاعد عڴـــʄ معـــرف نقـــاط القـــوة والضـــعف لـــدى التلميـــذ

ــا للفرʈــــــق ال؅فبــــــوي  ــ ــــك Ȋغـــــرض تبليغɺــ ــــذ، وذلــ ــية للتلاميــ ـــة ݝݵتلــــــف النتــــــائج الدراســـ ــة التحليليـــ ــ ـــܣ ɸــــــو القيــــــام بالدراسـ والم۶ــ

ــة، ومــــن ــور والضــــعف لتقييمɺــــا وتوجيــــه التلاميــــذ لݏݰصــــص  للمؤسســــة ɸــــذا مــــن جɺــ جɺــــة أخــــرى تحديــــد جوانــــب القصــ

  .טستدراكية اݝݵتلفة

  دور التوجيه المدر؟ۜܣ ࡩʏ اختيار الشعبة المناسبة لقدرات التلميذ: 13جدول رقم 

  

  

  

  

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 86 74.78عم

 %25.22 29 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 85 73.92عم

 %26.08 30 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 80 69.56%عم

 %30.44 35 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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ـــݳ  ــبة الـــذين  )13( رقـــم اݍݨـــدول يوܷ ــه المدر؟ـــۜܣ ࢭـــʏ اختيـــار الشـــعبة المناســـبة لقـــدرات التلميـــذ فنجـــد أن ɲسـ دور التوجيـ

تلميـذ، أمـا ɲسـبة  80مـا ʇعـادل  %69.56أجابوا بنعم أك؄ف من ɲسبة الـذين أجـابوا بـلا، حيـث تقـدر ɲسـبة לجابـات بـنعم 

ــ  ــات بــــلا تقــــدر بـــ ــا ʇعــــادل  30.44%לجابــ ـــار  35مــ ـــف وفعــــال ࢭــــʏ اختيـ ــه المدر؟ــــۜܣ دور كب؈ـ ــتɴتج أن للتوجيــ ـــه ɲســ تلميــــذ، وعليـ

ـۘܣ يجرٱڈـا مسȘشـار التوجيـه المدر؟ـۜܣ والم۶ـܣ Ȋشـɢل  .الشعبة المناسبة لقدرات التلميذ وذلك يرجع لݏݰصص לعلاميـة ال

ـــ ــتلزمات ɠـــــل شــ ــية والمɺنيـــــة ومســ ــذ المدرســـ ـــذ بالمنطلقـــــات والمنافـــ ــا دوري لتعرʈــــف التلاميــ ــانوي وفروعɺـــ ــيم الثـــ ـــʏ التعلـــ عبة ࢭــ

  .وتخصصاٮڈا ࢭʏ التعليم العاڲʏ، ما يزودɸم باس؅فاتيجيات لاختيار الشعبة المناسبة

  التعليميةأɸمية التوجيه المدر؟ۜܣ ࡩʏ العملية : 14جدول رقم 

  

  

  

  

أɸميــة التوجيـــه المدر؟ــۜܣ ࢭــʏ العمليـــة ال؅فبوʈــة فɢانــت ɲســـبة الــذين أجــابوا بـــنعم أك؄ــف مـــن ) 14( رقـــم اݍݨــدول يبــ؈ن 

، وɸــذا يبــ؈ن أن التوجيــه %20، بʋنمــا ɲســبة الــذين أجــابوا بــلا فتقــدر بـــ ɲ80%ســبة الــذين أجــابوا بــلا حيــث تقــدر כوڲــʄ بـــ 

  .المدر؟ۜܣ له أɸمية كب؈فة ࢭʏ العملية ال؅فبوʈة

  التوجيه المدر؟ۜܣɸدف عملية : 15جدول رقم 

  

  

  

  

ـــلال  ــبة  )15( رقـــــم اݍݨـــــدول مـــــن خــ ـــو توجيـــــه التلاميـــــذ حيـــــث تقـــــدر ɲســـ ــه المدر؟ـــــۜܣ ɸــ ـــدف التوجيـــ ــه ɸــ والـــــذي عنوانـــ

ــا ʇعـــادل  87.82%לجابـــات بـــنعم  ــ  101مـ ــات بـــلا تقـــدر بــ ــا ɲســـبة לجابـ ــا ʇعـــادل  %12.18تلميـــذ، أمـ ــا  14مـ تلميـــذ، مـــن ɸنـ

  .ɲستخلص أن الɺدف כسا؟ۜܣ والرئʋؠۜܣ ɸو توجيه التلاميذ نحو شعبة معينة

  ɸدف التوجيه المدر؟ۜܣ ɸو مساعدة التلاميذ عڴʄ التكيف داخل المدرسة: 16جدول رقم 

  

  

  

  

ــݳ  فɢانــت  الثانوʈــةالمدر؟ــۜܣ ɸــو مســاعدة التلاميــذ عڴــʄ التكيــف داخــل  ɸــدف التوجيــهأن  )16( رقــم اݍݨــدول يوܷ

 70مـــا ʇعـــادل  ɲ60.86%ســـبة الـــذين أجـــابوا بـــنعم أك؄ـــف مـــن ɲســـبة الـــذين أجـــابوا بـــلا، حيـــث تقـــدر ɲســـبة לجابـــات بـــنعم 

تلميـــذ وعليـــه ɲســـتخلص أن ɸـــدف التوجيـــه المدر؟ـــۜܣ ɸـــو  45مـــا ʇعـــادل  %39.14تلميـــذ، أمـــا ɲســـبة לجابـــات بـــلا تقـــدر بــــ 

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 92 80%عم

 %20 23 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 101 87.82%عم

 %12.18 14 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 70 60.86%عم

 %39.14 45 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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وɸذا راجع عڴʄ לصلاحات ال؅فبوʈة الۘܣ شملت ميدان التوجيه المدر؟ـۜܣ  .الثانوʈةمساعدة التلاميذ عڴʄ التكيف داخل 

ܣ مــن ɸــذا الميــدان ألا وɸــو לرشــاد، وטɸتمــام بدرجــة كب؈ــفة بالناحيــة النفســية والم۶ــܣ مــن خــلال تفعيــل اݍݨانــب כسا؟ــۜ

ــات  ــات ومتطلبــ ــة مــــن حاجــ ــذه المرحلــ ـــفي ɸــ ــا ʇع؅ـ ــة ومــ ـــܣ ت؅ــــقامن مــــع مرحلــــة المراɸقــ ــة الۘـ للتلميــــذ خاصــــة ࢭــــʏ المرحلــــة الثانوʈــ

ʇ عــة النفســية للتلاميــذ الــ؈نȊاســتحداث خليــة לصــغاء والمتا ʏــذا ي؄ــفز جليــا ࢭــɸعــانون مــن مشــكلات نفســية ومشــكلات و

وترȋوʈة، بالإضافة إڲـʄ تفعيـل دور المسȘشـار ࢭـɸ ʏـذا اݍݨانـب وɸـذا مـا تـنص عليـه العديـد مـن النصـوص التنظيميـة لـدور 

وزارة ال؅فبيـــة (  03/04/2011المـــؤرخ بتـــارʈخ  344/0.0.3/11القـــرار رقـــم ونـــذكر مٔڈـــا . مسȘشـــار التوجيـــه المدر؟ـــۜܣ والم۶ـــܣ

عڴـــʄ ضـــرورة القيـــام بالإرشـــاد النفؠـــۜܣ وال؅فبـــوي قصـــد مســـاعدة التلاميـــذ عڴـــʄ التكيـــف مـــع  الـــذي نـــص )2011الوطنيـــة، 

  .الɴشاط ال؅فبوي، بالإضافة إڲʄ ضرورة المتاȊعة الفردية لɢل تلميذ

  ɸدف التوجيه المدر؟ۜܣ ɸو حل مشكلات التلاميذ المدرسية: 17جدول رقم 

  

  

  

  

ـــ؈ن  ــبة ) 17( رقـــــم اݍݨـــــدول يبــ ــية حيـــــث تقـــــدر ɲســـ ــذ المدرســـ ـــو حـــــل مشـــــكلات التلاميـــ ـــۜܣ ɸــ ــه المدر؟ــ أن ɸـــــدف التوجيـــ

ــا ʇعـــادل  56.52%לجابـــات بـــنعم  ــ  65مـ ــا ɲســـبة לجابـــات بـــلا فقـــدرت بــ ــبة  50مـــا ʇعـــادل  %43.48تلميـــذ، أمـ تلميـــذ، فɴسـ

الذين أجابوا بنعم أك؄ف من ɲسبة الذين أجابوا بلا وعليه ɲستɴتج أن ɸدف التوجيه المدر؟ۜܣ ɸو حل مشكلات التلاميذ 

، وʈكمـــن ذل ࢭـــʏ الـــدور الفعـــال الـــذي يمارســـه المسȘشـــار مـــن خـــلال التɴســـيق بـــ؈ن التلميـــذ وحاجاتـــه ومشـــكلاته المدرســـية

وɸـذا مـا  .وכستاذ، بالإضافة إڲʄ تزوʈده بالتقنيات الۘܣ Ȗساعده عڴʄ تجاوز مختلف المشـكلات الدراسية وɠل من לدارة

الـــذي يؤكـــد عڴـــʄ ضـــرورة  )1991الوطنيـــة، وزارة ال؅فبيـــة (  13/11/1991:المـــؤرخ ࡩـــʏ 827القـــرار الـــوزاري رقـــمنـــص عليـــه 

نظــيم التعلـــيم المكيــف ودروس טســـتدراك ࢭـــʏ عمليــة استكشــاف التلاميـــذ المتخلفــ؈ن دراســيا، والمشـــاركة ࢭــʏ ت المســاɸمة

  .وتقييمɺا، ɸذا ما ʇسɺم ࢭʏ حل العديد من المشكلات الدراسية الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا التلاميذ

  لدى التلاميذ معلومات ɠافية عن الشعبة الۘܣ اختاروɸا: 18جدول رقم 

  

  

  

  

ــݳ  إذا ɠـاـن لــدى التلاميــذ معلومــات ɠافيــة عــن الشــعبة الۘــܣ اختاروɸــا فɢانــت ɲســبة الــذين ) 18( رقــم اݍݨــدول يوܷ

تلميـذ، أمـا ɲسـبة  85مـا ʇعـادل  %73.92أجابوا بنعم أك؄ف من ɲسبة الـذين أجـابوا بـلا، حيـث تقـدر ɲسـبة לجابـات بـنعم 

تلميـذ، ɲســتɴتج أن أغلبيــة التلاميـذ لــدٱڈم معلومــات ɠافيـة عــن الشــعبة الۘــܣ  30مــا ʇعــادل  26.08%לجابـات بــلا تقــدر بــ 

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 65 56.52عم

 %43.48 50 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 85 73.92%عم

 %26.08 30 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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وɸذا ʇعود بدرجة كب؈فة لتفعيل اݍݰصص לعلامية الۘܣ يقوم ٭ڈا مسȘشار التوجيـه المدر؟ـۜܣ والم۶ـܣ للتعرʈـف  .اختاروɸا

  .بمختلف التخصصات وما تتطلبه من إمɢانات وما تحققه مستقبلا

ــه المدر؟ـــۜܣ لـــه أɸميـــة ࢭـــʏ تحديـــد " القائلـــة  כوڲـــʄض نتـــائج البنـــود المتعلقـــة بالفرضـــية مـــن خـــلال عـــر  أن التوجيـ

وجــدنا أن ɸــذه الفرضــية قــد تحققــت، حيــث أن أغلبيــة التلاميــذ يــرون أن التوجيــه المدر؟ــۜܣ لــه " المســار العل׿ــܣ للتلميــذ 

أك؄ـف  %65.57: عڴـʄ مـدى أɸميـة التوجيـه تقـدر بــأɸمية ࢭʏ تحديـد المسـار العل׿ـܣ للتلميـذ، حيـث دلـت أن ɲسـبة الموافقـة 

ــــارات  ــه عبـ ــا أكدتـــ ـــذا مـــ ـــܣ للتلاميـــــذ، وɸــ ــــار العل׿ــ ـــʏ تحديـــــد المسـ ـــۜܣ ࢭــ ــه المدر؟ــ ـــʄ أɸميـــــة التوجيـــ مـــــن ɲســـــبة عـــــدم الموافقـــــة عڴــ

أن ݍݨنـــة التوجيـــه لɺـــا اݍݰـــق ࢭـــʏ اختيـــار شـــعبۘܣ، وتراڤـــʏ ࢭـــʏ نفـــس الوقـــت قـــدرات التلاميـــذ كمـــا أٰڈـــا تلۗـــܣ : טســـتمارة ومٔڈـــا

ــه المدر؟ـــۜܣ ʇســـاعد عڴـــʄ معرفـــة نقـــاط القـــوة والضـــعف لـــدى التلاميـــذ،رغبـــْ ــافة إڲـــʄ أن التوجيـ ــع ɸـــذا الـــدور  ڈم إضـ وʈرجـ

الفعــال للإصــلاحات الۘــܣ شــɺدɸا ɸــذا الميــدان الۘــܣ جعلــت منــه عنصــر أسا؟ــۜܣ لنجــاح المنظومــة ال؅فبوʈــة، وتفعيــل المɺــام 

ــة مـــ ــه المدر؟ـــۜܣ والم۶ـــܣ وتحديـــدɸا بدقـ ن خـــلال تقـــديم التوجٕڈـــات وלرشـــادات الۘـــܣ تمكـــن ɠـــل المتعـــددة لمسȘشـــار التوجيـ

تلميذ من بناء ما ʇعرف بالمشروع الܨݵظۜܣ، وتدرʈبه عڴʄ التقنيات اݍݰديثة اݍݵاصة بالمراجعة والتݏݵيص وטستذɠار، 

 وتنمية القدرات، ومساعدة التلاميذ عڴʄ تجاوز ɠل ما ʇعيق نجاحɺم سواء مشكلات نفسية أو ترȋوʈة أو اجتماعيـة مـن

خــلال تفعيــل خلايــا לصــغاء والمتاȊعــة النفســية، بالإضــافة إڲــʄ تفعيــل خلايــا التوثيــق وלعــلام ل؅قوʈــد التلاميــذ بمختلــف 

المـــؤرخ ࡩـــʏ  431/124/92حســـب مـــا جـــاء ࡩـــʏ المɴشـــور الـــوزاري رقـــم المعلومـــات الۘـــܣ ٮڈمɺـــم ࢭـــʏ مســـارɸم المدر؟ـــۜܣ والم۶ـــܣ ،

ناء عمليات التوجيه المدر؟ۜܣ عڴɠ ʄـل مـن قـدرات التلميـذ واسـتعداداته وȋ )1992الوطنية، وزارة ال؅فبية(  30/12/1992

  .ورغباته للوصول إڲʄ تحقيق التوافق الدرا؟ۜܣ ɸذا من ناحية ومن ناحية أخرى نجاح العملية ال؅فبوʈة

ذ ࢭʏ ح؈ن ɠانت أن ɲسبة التلاميذ الذين يرون أن التوجيه المدر؟ۜܣ لʋس لـه أɸميـة ࢭـʏ تحديـد المسـار العل׿ـܣ للتلميـ

، أو دور مسȘشـار التوجيـه المدر؟ـۜܣ والم۶ـܣعـن  ɠافيـة عـدم وجـود معلومـات: ورȋما Ȗعود أسـباب ذلـك إڲـʄ %34.43تقدر بـ 

ʇعطــون لا أن عمــل المسȘشــار يقتصــر عڴــʄ اݍݨانــب לداري فقــط ولا يتعــدى جانــب לرشــاد أو قــد يرجــع إڲــʄ أن التلاميــذ 

  .أɸمية للتوجيه ࢭʏ تحديد مسارɸم العل׿ܣ

إڲʄ أنه توجـد علاقـة بـ؈ن نتـائج الطلبـة ࢭـʏ امتحـان  )1999حفيظة ( دراسةوتتفق ɸذه النȘيجة مع ما توصلت إليه 

  .شɺادة البɢالورʈا وعملية التوجيه الۘܣ خضعوا لɺا ࢭʏ التعليم الثانوي 

  : عرض نتائج الفرضية الثانية

ــݰة ࢭــʏ اݍݨــداول المواليــة حيــث ســʋتم عــرض نتــائج ɠــل بنــد  Ȋعــد عمليــة تفرʉــغ البيانــات تحصــلنا عڴــʄ النتــائج الموܷ

 : بتأث؈ف التوجيه المدر؟ۜܣ عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣوȌعدɸا النȘيجة الٔڈائية للمحور المتعلق 

  

  

  

  

  



 

 

80 

 يب؈ن تأث؈ف التوجيه المدر؟ۜܣ عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ: 19جدول رقم 

 

 

 
 

 

 % 100تأث؈ف التوجيه المدر؟ۜܣ عڴʄ التحصيل الدرا؟ـۜܣ، حيـث ɠانـت ɲسـبة לجابـات بـنعم  )19( رقم اݍݨدول يب؈ن 

ــا ʇعــــادل  ــواء  115مــ ـــۜܣ ســ ـــفا عڴــــʄ التحصــــيل الدرا؟ـ ـــ؈ن أن التوجيــــه المدر؟ــــۜܣ يــــؤثر تــــأث؈فا كب؈ـ تلميــــذ، وɸــــذا يــــدل عڴــــʄ أن يبـ

  . بالسلب أو بالإيجاب

  التوجيه اݍݨيد للتلاميذ له تأث؈ف ايجاȌي عڴʄ تحصيلɺم الدرا؟ۜܣ: 20جدول رقم 

  

  

  

  

يبـــ؈ن أن التوجيـــه اݍݨيـــد لتلاميــذ لـــه تـــأث؈ف ايجـــاȌي عڴــʄ تحصـــيلɺم الدرا؟ـــۜܣ فɢانـــت ɲســـبة  )20( رقـــم اݍݨـــدول يبــ؈ن 

وعليـه  %21.74، أمـا الثانيـة فتقـدر بــ %78.26الذين أجابوا بنعم أك؄ـف مـن ɲسـبة الـذين أجـابوا بـلا، حيـث تقـدر כوڲـʄ بــ 

وɸــذا لأن التلميــذ الــذي يجــد نفســه ࢭــɲ.  ʏســتخلص أن التوجيــه اݍݨيــد للتلاميــذ لــه تــأث؈ف ايجــاȌي عڴــʄ تحصــيلɺم الدرا؟ــۜܣ

ــه لتحقيــــق مســــتوى  ــه، تــــزداد دافعيتــ ــع إمɢاناتــــه وقدراتــ ـــتقبلية وتȘناســــب مــ ــه المسـ ـــܣ طموحاتــ ـــܣ اختارɸــــا وتلۗـ الشــــعبة الۘـ

  .الذي يؤɸله للنجاح ࢭʏ الدراسةتحصيڴʏ عاڲʏ، كما يحقق نوع من التكيف الدرا؟ۜܣ 

  التوجيه اݍݵاطئ للتلاميذ له تأث؈ف سلۗܣ عڴʄ تحصيلɺم الدرا؟ۜܣ: 21جدول رقم 

 

 

 

  
  

ݳ  الدرا؟ۜܣ ، حيـث تقـدر ɲسـبة أن التوجيه اݍݵاطئ للتلاميذ له تأث؈ف سلۗܣ عڴʄ تحصيلɺم ) 21( رقم اݍݨدول يوܷ

 12مـــا ʇعـــادل  %10.45تلميـــذ وۂـــʏ أعڴـــɲ ʄســـبة، أمـــا ɲســـبة לجابـــات بـــلا تقـــدر بــــ  103مـــا ʇعـــادل  89.56%לجابـــات بـــنعم 

ــأث؈ف ســـلۗܣ عڴـــʄ تحصـــيلɺم الدرا؟ـــۜܣ. تلميـــذ وۂـــʏ أقـــل ɲســـبة ــه  .ومنـــه ɲســـتɴتج أن التوجيـــه اݍݵـــاطئ للتلاميـــذ لـــه تـ حيـــث أنـ

مبۚܣ عڴʄ ما ʇعرف باݍݵرʈطة المدرسية ولا تراڤʄ إطلاقا رغبات التلاميذ و୒مɢانـاٮڈم وȋالتـاڲʏ   أحيانا يɢون توجيه التلاميذ

يــتم توجيــه التلميــذ عكــس رغبتــه وطموحــه ࢭــʏ اختيــار شــعبة مــا، مــا يجعلــه يواجــه العديــد مــن المشــكلات مٔڈــا مــا يتعلــق 

لتكرارا البدائل  %الɴسبة  

 ɲ 115 100%عم

 %0 0 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 90 78.26%عم

 %21.74 25 لا

 % 100 115 اݝݨموع

  %الɴسبة التكرار البدائل

 ɲ 103 %89.56عم

 10.45% 12 لا

% 115 اݝݨموع 100  
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ڈا لم تكن من اختياره بل مج؄ـف عڴـʄ دراسـْڈا، مـا بالتكيف مع الشعبة ࢭʏ حد ذاٮڈا، بالإضافة إڲʄ عدم تقبله لɺا خاصة أٰ

  .ينعكس سلبا عڴʄ المردود التحصيڴʏ وأحيانا  الفشل ࢭʏ טستمرار ࢭʏ الدراسة

  :تأث؈ف التوجيه المدرس عڴʄ التلاميذ: 22جدول رقم 

 

 

 

 
  

التلاميذ فɢانت ɲسـبة الـذين أجـابوا بـنعم أقـل مـن ɲسـبة  عڴʄ ܣمدى تأث؈ف التوجيه المدر؟ۜ) 22( رقم اݍݨدول يب؈ن 

 %51.32تلميذ، أما ɲسبة לجابات بلا تقدر بـ  56ما ʇعادل  %48.69الذين أجابوا بلا، حيث تقدر ɲسبة לجابات بنعم 

تلميــذ، مـن خـلال ɸــذه الɴسـب ɲسـتخلص أن كــلا الɴسـȎتان متقارȋتـان أي أن التوجيــه المدر؟ـۜܣ حســب رأي  59مـا ʇعـادل 

  .التلاميذ قد يؤثر وقد لا يؤثر عڴʄ تحصيلɺم

  مدى تأث؈ف التوجيه اݍݨيد للتلميذ عڴʄ تحصيله الدرا؟ۜܣ إيجابا: 23جدول رقم 

  

 

  

  
  

ـــ؈ن  ــبة ) 23( رقــــم اݍݨــــدول يبـ ـــۜܣ إيجابــــا حيــــث تقــــدر ɲســ ــيله الدرا؟ـ ـــʄ تحصــ ــه اݍݨيــــد للتلميــــذ عڴـ ـــأث؈ف التوجيــ مــــدى تـ

تلميـذ  35مـا ʇعـادل  %30.44تلميذ وۂʏ أعڴɲ ʄسبة، أما ɲسبة לجابات بلا تقدر بـ  80ما ʇعادل  69.56%לجابات بنعم 

حيـــث أن توجيـــه . وۂـــʏ أدɲـــى ɲســـبة، وعليـــه ɲســـتخلص أن التوجيـــه اݍݨيـــد للتلاميـــذ يـــؤثر إيجابـــا عڴـــʄ تحصـــيلɺم الدرا؟ـــۜܣ

التلاميــذ إڲــʄ الشــعب اݝݵتلفــة يɢــون مبۚــܣ بدرجــة كب؈ــفة عڴــʄ النتــائج التحصــيلية ࢭــʏ المــواد כساســية الۘــܣ Ȗشــɢل قاعــدة 

  .شعبة وטستمرار فٕڈاأساسية لنجاح التلميذ ࢭɸ ʏذه ال

  وجود صعوȋات لدى التلاميذ ࡩʏ الشعبة الۘܣ اختاروɸا: 24جدول رقم 

  

 

 
 

 

فقــد والـذي عنوانــه وجــود صـعوȋات لــدى التلاميــذ ࢭــʏ الشـعبة الۘــܣ اختاروɸــا ) 24( رقــم اݍݨــدول نلاحـظ مــن خــلال 

تلميــذ ، بʋنمــا تقــدر  39مــا ʇعــادل  ɠ33.91%انــت ɲســبة לجابــات بــنعم أقــل مــن ɲســبة לجابــات بــلا، حيــث تقــدر כوڲــʄ بـــ 

 %الɴسبة  التكرار البدائل  

 ɲ 56 48.69%عم

 %51.32 59 لا

 100% 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 80 %69.56عم

 30.44% 35 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 39 33.91%عم

 %66.09 76 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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 .، ومنــه ɲســـتɴتج أن غالبيــة التلاميــذ لا توجـــد لــدٱڈم صــعوȋات ࢭـــʏ الشــعبة الۘــܣ اختاروɸـــا76مـــا ʇعــادل  %66.09الثــاɲي بـــ 

  ، ومن جɺة أخرى مناسبْڈا لقدراٮڈم و୒مɢاناٮڈم واستعداداٮڈموذلك لأٰڈا ɠانت من اختيارɸم ɸذا من جɺة

  لاسȘبدال الشعبة قدموا طعنɲسبة التلاميذ الذين : 25جدول رقم 

  

 

  

  

بــنعم ɲســبة التلاميــذ الــذين قــاموا بطلــب طعــن لاســȘبدال الشــعبة فɴســبة الــذين أجــابوا ) 25( رقــم اݍݨــدول يبــ؈ن 

وۂـʏ  85مـا ʇعـادل  %73.92تلميـذ وۂـʏ أقـل ɲسـبة، ࢭـʏ حـ؈ن تقـدر ɲسـبة الـذين أجـابوا بـلا بــ  30ما ʇعـادل  %26.08بـ  تقدر

وɸـذا يرجـع بدرجـة كب؈ـفة إڲـʄ   .بةأعڴɲ ʄسبة وعليه ɲستخلص أن معظم التلاميذ لم يقوموا بطلب طعـن لاسـȘبدال الشـع

 ʄالمـواد כساسـية، بالإضـافة إڲـ ʏانـاٮڈم ومعـدلاٮڈم ࢭـɢلـه إمɸرغبـاٮڈم ومـا تؤ ʄاـن بنـاء عڴـɠ م نحو الشعب اݝݵتلفـةɺتوجٕڈ

  . כخذ Ȋع؈ن טعتبار ميولɺم الواردة ࢭʏ بطاقة الرغبات

  حالة وجود مشɢلɲسبة التلاميذ الذين ʇسȘش؈فون مسȘشار التوجيه ࡩʏ : 26جدول رقم 

  

 

 

  
 

ݳ ɲسبة التلاميـذ الـذين ʇسȘشـ؈فون مسȘشـار) 26( رقم اݍݨدول  نتائجيتܸݳ من خلال  التوجيـه ࢭـʏ ) ة(الذي يوܷ

تلميــذ وۂـʏ כك؄ــف ɲسـبة بʋنمــا تقــدر  70مــا ʇعـادل  %60.86حالـة وجــود مشـɢلة لــدٱڈم، فɢانـت ɲســبة الـذين أجــابوا بـنعم 

و ۂــʏ כقــل ɲســبة ومنــه ɲســتɴتج أن أغلبيــة التلاميــذ يقومــون باسȘشــارة  45مــا ʇعــادل  ɲ39.14%ســبة الــذين أجــابوا بــلا بـــ 

 وɸذا راجع إڲʄ تفعيل اݍݵدمات לرشادية النفسية ࢭʏ ضوء לصـلاح .التوجيه عندما تɢون لدٱڈم مشكلات) ة(مسȘشار

الرسـمية المؤرخـة ࢭـʏ اݍݨرʈدة(  12/01/2008المؤرخة ࡩـʏ  59من اݍݨرʈدة الرسمية العدد 97وما تؤكده المادة ال؅فبوي ، 

الۘـܣ تؤكــد عڴــʄ ضــرورة المشــاركة ࢭـʏ متاȊعــة التلاميــذ الــذين ʇعــانون مـن صــعوȋات مــن الناحيــة  النفســية  .)12/01/2008

ــام مسȘشــــار التوجيــــه،  ــات الۘــــܣ Ȗعــــرف بمɺــ ــافة إڲــــʄ المطوʈــ ــة، بالإضــ ــة قصــــد تمكنيــــٔڈم مــــن مواصــــلة الدراســ والبيداغوجيــ

  . ستفادة من ɸذه اݍݵدماتوɲشاط خلية לعلام والتوثيق، ما زاد من وڤʏ التلاميذ ورغبْڈم ࢭʏ ט 

  ɲسبة التلاميذ القادرʈن عڴʄ مواصلة الدراسة ࡩʏ الشعبة: 27جدول رقم 

 

 

 

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 % ɲ 30 26.08عم

 %73.92 85 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 70 60.86%عم

 %39.14 45 لا

 % 100 115 اݝݨموع

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 99 86.08%عم

 %13.92 16 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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ــݳ  לجابــات بــنعم ɲســبة التلاميــذ القــادرʈن عڴــʄ مواصــلة الدراســة ࢭــʏ شــعبْڈم حيــث تقــدر ) 27( رقــم اݍݨــدول يوܷ

وۂـʏ כدɲــى ɲسـبة وعليـه ɲســتɴتج أن  %13.92تلميـذ وۂــʏ כعڴـɲ ʄسـبة، بʋنمــا تقـدر לجابـات بــلا بــ  99مـا ʇعـادل  86.08%

وɸـذا راجـع بالدرجـة כوڲـʄ إڲـʄ توجيـه التلاميـذ نحـو ɸـذه  .أغلب التلاميذ لدٱڈم القدرة عڴʄ مواصلة الدراسـة ࢭـʏ شـعبْڈم

  .ة إڲʄ مراعاة قدراٮڈم ونتائجɺم التحصيلية ࢭʏ عملية التوجيهالشعب حسب رغبْڈم، بالإضاف

  مدى تحقيق الشعبة للمɺنة المستقبلية للتلاميذ: 28جدول رقم 

 

 

 

  
  

المســتقبلية للتلاميــذ، حيــث يتܸــݳ أن ɲســبة والــذي عنوانــه مــدى تحقيــق الشــعبة للمɺنــة ) 28( رقــم اݍݨــدول يبــ؈ن 

وتوܷـݳ  10مـا ʇعـادل  %08.70تلميـذ، بʋنمـا تقـدر ɲسـبة الـذين أجـابوا بـلا بــ  105مـا ʇعـادل  %91.30الـذين أجـابوا بـنعم 

  . ɸذه النȘيجة المتوصل إلٕڈا أن الشعبة الۘܣ يدرس فٕڈا التلاميذ تحقق لɺم مɺنْڈم المستقبلية

التوجيـه اݍݨيـد لتلاميـذ السـنة أوڲـʄ ثـانوي "أن د المتعلقة بالفرضـية الثانيـة القائلـة من خلال عرض نتائج البنو 

وجـدنا أن الفرضـية الثانيـة قـد تحققـت، حيـث ɠانـت ɲسـبة التلاميـذ الـذين وافقـوا " يؤثر إيجابا عڴʄ تحصـيلɺم الدرا؟ـۜܣ

ــ " الدرا؟ــۜܣ تــأث؈ف التوجيــه المدر؟ـــۜܣ عڴــʄ التحصــيل" عڴــʄ عبــارات اݝݰــور الثــاɲي والــذي عنوانــه  ۂــʏ أك؄ــف ɲســبة إذ قــدرت بــ

أن التوجيـــه اݍݨيـــد للتلاميـــذ لـــه تـــأث؈ف : ودليــل ذلـــك أن العبـــارات التاليـــة نالـــت أك؄ـــف ɲســـبة بالموافقـــة ونـــذكر مٔڈـــا 68.43%

  "أثر إيجابا عڴʄ تحصيڴʏ الدرا؟ۜܣ أرى أɲي وجɺت توجٕڈا جيدا"ايجاȌي عڴʄ تحصيلɺم الدرا؟ۜܣ، وكذلك عبارة 

عـدم وجـود احتɢـاك بـ؈ن : إڲـʄ رفضالـورȋمـا Ȗعـود أسـباب  %31.57:ـɸـذه الفرضـية قـدرت بـ رفضɲسبة بʋنما ɠانت 

ــه ــار التوجيــ ــʄ عــــدم حضــــور  ،التلاميــــذ و مسȘشــ ــܣ  أو إڲــ ــااݍݰصــــص לعلاميــــة الۘــ ــار التوجيــــه مــــع التلاميــــذ  يقــــوم ٭ڈــ مسȘشــ

أو عــدم قيـام مسȘشــار التوجيـه بمɺامــه عڴــʄ أكمـل وجــه واكتفــاءه  ،والـذي يحــاول إعطـاؤɸم فكــرة عــن التوجيـه وأɸميتــه

  .بالمɺام לدارʈة

ــات  ــعٕڈا إڲــــȖ ʄعرʈــــف التلاميــــذ بالمنطلقــ ــة خــــدمات التوجيــــه المدر؟ــــۜܣ والم۶ــــܣ وȖعــــددɸا وســ وɸــــذا قــــد يرجــــع إڲــــʄ فعاليــ

  عف والقصور لدٱڈم والمنافذ المدرسية والمɺنية ومستلزمات ɠل شعبة ࢭʏ التعليم الثانوي، واكȘشاف نواڌʏ الض

 ʄم إڲـــɺـــا، وتـــوجٕڈʈوȋعْڈم نفســـيا وترȊــا ــا ومتـ ــية وتحليلɺـ ــائجɺم الدراسـ ــا، مـــن خـــلال دراســـة نتـ والســـڥʏ إڲـــʄ تـــداركɺا وعلاجɺـ

  .اختيار الشعب الدراسية حسب قدراٮڈم و୒مɢاناٮڈم واستعداداٮڈم بما يؤɸلɺم للنجاح ࢭʏ الدراسة وتحقيق التفوق 

الۘܣ توصلت إڲʄ أن ضعف التحصيل الدرا؟ۜܣ مرتبط Ȋعدم  )1993محمد ( دراسةإليه وتتفق ɸذه النȘيجة مع ما توصلت 

  .الرضا عن التوجيه المدر؟ۜܣ لدى تلاميذ السنة أوڲʄ ثانوي 

مـــن خـــلال مـــا تـــم عرضـــه ومـــا توصـــلنا إليـــه مـــن نتـــائج يتܸـــݳ أن معظـــم الفرضـــيات اݍݨزئيـــة قـــد تحققـــت أي أن التوجيـــه 

ميذ السنة أوڲʄ ثانوي يؤثر إيجابا عڴʄ تحصيلɺم الدرا؟ـۜܣ، كمـا توصـلنا إڲـʄ أن للتوجيـه المدر؟ـۜܣ أɸميـة كب؈ـفة اݍݨيد لتلا 

 %الɴسبة  التكرار البدائل

 ɲ 105 91.30%عم

 %8.70 10 لا

 % 100 115 اݝݨموع
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ࢭʏ العملية ال؅فبوʈة، ومـن ɸنـا ɲسـتطيع القـول أن التوجيـه الفعـال واݍݨيـد لـه أثـر عڴـʄ المـردود الدرا؟ـۜܣ للتلاميـذ باعتبـاره 

ڴـــʄ توجٕڈɺـــا توجٕڈــا ܵـــݰيحا و تنميْڈـــا، وȋاعتبـــاره وســـيلة مـــن وســـائل أداة فعالــة لاكȘشـــاف القـــدرات والمواɸـــب والعمـــل ع

تفعيــل العمليــة ال؅فبوʈــة وجعلɺــا تتجــاوب مــع التنميــة الوطنيــة وכخــذ بأيــدي الدارســ؈ن ومســاعدٮڈم عڴــʄ تلبيــة حاجــاٮڈم 

 . ومتطلباٮڈم التعليمية العملية ࢭʏ آن واحد

 

ة التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ وفقـا لوجɺـة نظـر التلاميـذ باعتبـارɸم ɠانت الغاية من دراسȘنا الكشف عن أɸمية عملي

ــات  ـــروع المناســــب أو مــــن خــــلال عمليــ ــار الفـ ـــن خــــلال عمليــــة تــــوجٕڈɺم لاختيــ ــواء مـ ـــه ســ ــار التوجيـ ɸــــم محــــور عمــــل مسȘشــ

ʏمعاݍݨة المشكلات المدرسية ورفع المستوى التحصيڴ ʄادفة إڲɺس والتوعية  الʋالتحس.  

أن التوجيــه المدر؟ــۜܣ لتلاميـــذ الســنة أوى ثــانوي يــؤثر عڴــʄ تحصــيلɺم الدرا؟ــۜܣ بɴســـبة حيــث بيɴــت نتــائج الدراســة 

ــا عڴــــʄ ) %100(عاليــــة  ــؤثر إيجابــ ــد يــ ــه اݍݨيــ ــافة إڲــــʄ أن التوجيــ ــد العل׿ــــܣ للتلاميــــذ إضــ ــʏ التحديــ ــة كب؈ــــفة ࢭــ ــه أɸميــ ــا أن لــ كمــ

الفعـال لـه أثـر عڴـʄ المـردود تحصيلɺم الدرا؟ۜܣ، فنتائج معظم الفرضيات تحققت ومـن ɸنـا ɲسـتطيع القـول أن التوجيـه 

ــائل تفعيــــل  ــيلة مــــن وســ ــاف القــــدرات والمواɸــــب والعمــــل عڴــــʄ تنميْڈــــا ووســ ــة لاكȘشــ الدرا؟ــــۜܣ للتلاميــــذ باعتبــــاره أداة فعالــ

العمليـــة ال؅فبوʈـــة وجعلɺـــا تتجـــاوب مـــع التنميـــة الوطنيـــة وعـــالم الشـــغل وכخـــذ بأيـــدي الدارســـ؈ن ومســـاعدٮڈم عڴـــʄ تلبيـــة 

ليميــة وࢭــʏ כخ؈ــف وكحوصــلة ݝݨموعــة مــن النتــائج الۘــܣ تــم استخلاصــɺا أن مسȘشــار التوجيــه حاجــاٮڈم ومتطلبــاٮڈم التع

ɸو عضو ɸام ࢭʏ المؤسسة التعليمية وʉساɸم Ȋشɢل فعال ࢭʏ ص؈فورٮڈا وله دور أسا؟ـۜܣ ࢭـʏ متاȊعـة التلاميـذ ومسـاعدٮڈم 

لأن ك؆ـفة مɺامـه  - ممـا ɸـو مرشـد  عڴʄ رفع مستوى تحصيلɺم الدرا؟ۜܣ، فمسȘشار التوجيه لا يجـب أن يɢـون موجɺـا أك؆ـف

ــائح   - تجعــــل دوره يقتصــــر عڴــــʄ اݍݨانــــب לداري  ــذا وانطلاقــــا مــــن ɸــــذه כخ؈ــــفة قــــدمنا مجموعــــة مــــن טق؅فاحــــات والنصــ لــ

للمسȘشــار Ȋغيــة مســاعدته عڴــʄ عــدم تقصــ؈فه ݍݨانــب مــن عملــه ولعــدم إɸمالــه ݍݨانــب לرشــاد، فعليــه زʈــادة اݍݰصــص 

دٮڈم عڴـــʄ حـــل مشـــكلاٮڈم النفســـية والدراســـية و୒عطـــا٬ڈم فكـــرة عـــن التوجيـــه المدر؟ـــۜܣ לعلاميـــة للتلاميـــذ ٭ڈـــدف مســـاع

ومدى أɸميته ࢭʏ توجيه التلاميذ نحو شعبة معينة وتأث؈فه البـالغ عڴـʄ تحصـيلɺم الدرا؟ـۜܣ سـواء بالسـلب أو ، كمـا يمكـن 

  .أن نق؅فح جملة من اݍݰلول 

  :وأخ؈فا تضمنت الدراسة جملة من اݍݰلول  :اݍݰلول المق؅فحة

عقد ندوات وورش عمل ɸادفة إڲʄ التوعية وלعلام بأɸمية عملية לرشاد النفؠۜܣ بصفة عامة، إڲـʄ جانـب صـياغة  -

  .                     علمية لتجسيدɸا عڴʄ ارض الواقع Ȋشɢل فعال وواقڥʏ اس؅فاتيجية

  .تفعيل دور مسȘشار التوجيه ال؅فبوي والم۶ܣ عڴʄ مستوى جميع المؤسسات التعليمية -

ــه اݍݵصــــوص بــــ؈ن  - ــة التعليميــــة وعڴــــʄ وجــ ــر العمليــ ــا بــــ؈ن جميــــع عناصــ ــتح قنــــوات טتصــــال الفعــــال والــــديمقراطي مــ فـ

  .الɺيئة التدرʉسية وלدارʈة ومسȘشار التوجيه ال؅فبوي والم۶ܣ

  . تفعيل כنظمة والتعليمات اݍݵاصة بممارسة مسȘشار التوجيه ال؅فبوي والم۶ܣ لمɺامه -

بالوسط المدر؟ۜܣ وخلايا לعلام والتوثيق لȘسɺيل حصول التلاميذ عڴʄ مختلف تفعيل اݍݰصص לعلامية  -

.المعلومات الۘܣ يحتاجوٰڈا 
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