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Abstract: This study aims to show that the communicative 
approach in teaching Arabic to non-native speakers focuses on 
using the language for various purposes and in various situations 
by making the foreign learner able to communicate in Arabic. 
Owning the language in the communicative approach is seen as 
a result of a situation, and specifically of multiple competencies: 
interactive, logical, cognitive, social, cultural and other 
competencies, and all of these competencies require knowledge 
of the target language. 
 The study concluded that the communicative method is the most 
effective way to teach the Arabic language to non-native 
speakers, because what were considered deficiencies in it can 
be overlooked in choosing the educational material, curricula and 
programs. This will only be possible by focusing on the learner 
and his needs and purposes of learning the language. 

Keywords:  Communicative approach. Language teaching 
for special purposes. Sociolinguistics. Language reference for the 
European Council. Arabic language levels. 

اء عنها في غنلا يمكن الاست التيواصل من بين العلوم الحديثة التّ  يعدّ مة: مقدّ ال   
مون اللغة علّ اس يتالنّ يته البالغة في حياتنا، إذ أضحى وذلك لأهمّ  يّةتعليم اللغات الح

 بعوب والحضارات. هذا الأمر يتطلّ الشّ تحقيق تواصل حضاري مع مختلف  يّةبغ
 قافة والمجتمع باعتبارهما العاملان الأساسيان لتحقيقالثّ ظر إلى عنصر النّ و ركيز التّ 
ها س، لأنّ االنّ واصل بين التّ واصل باللغة من أرقى مظاهر التّ  واصل الفعال، ويعدّ التّ 
  عبيري الأكثر انتشارا وسهولة وتداولا. التّ كل الشّ 
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ة عدّ تاكتفت بدراسة اللغة في ذاتها ومن أجل ذاتها، مس التي يّةوعكس اللسانيات البنيو 
 ةيّ قافالثّ دون الأنساق  يّةمع الأنساق اللغو  عاملالتّ أي كل ما هو خارج لساني؛ 

 يّةساناهتمت كثيرا بدراسة اللغة بكل جوانبها الل يّةاللسانيات الاجتماع .  فإنّ يّةوالاجتماع
ا يتجاوز مسق اللغوي وحده، وإنّ النّ معرفة  واصل لا يقتصر علىالتّ ف .يّةوالخارج لسان

  قافي. الثّ ياق الاجتماعي و السّ استعمال اللغة في  يّةذلك إلى معرفة كيف
هو بناء  ةيّ اطقين بطريقة تواصلالنّ لغير  يّةالهدف الأساسي من تعليم اللغة العرب إنّ 

في  يّةواصلالتّ  اية، إذ يرتبط معيار تحقق الكفالمتعلّملدى  يّةواصلالتّ  ايةوتطوير الكف
استعمال اللغة في مقام تواصلي محدد  المتعلّم علىبيداغوجيا تعليم اللغات بقدرة 

ن هم : ميّةأن تجيب عن الأسئلة الآت يّةواصلالتّ ريقة الطّ استعمالا جيدا. وتحاول 
وغه؟ وما يريدون بل الذي؟ وما المستوى اللغوي يّةون؟ وما هدفهم من تعلم العربالمتعلّم

 يّةأو المهن ةيّ أو الأكاديم يّةيحتاجون إلى استخدامها؟ ما نوع الأنشطة الإتصال التيبيئة ال
  ؟.يّةيريدون المشاركة فيها باللغة العرب التي الخاصّةالعامة أو 

ه وضع اللساني سوسير من خلال دراسات: يّةات الاجتماعاللسانيات واللسانيّ  -1
 اً حويا موجودونسقا ن يّةاعتبر اللغة قدرة لسانحدا فاصلا بين مفهوم اللغة والكلام، حيث 

. يّةغو سق المجرد وتطبيق للقواعد اللالنّ بالقوة في كل دماغ. أما الكلام فهو تفعيل لهذا 
المخزنة  يّةمنالضّ د هي القواع ايةوالإنجاز، فالكف ايةسبة لتشومسكي فقد ميّز بين الكفالنّ وب

الإنجاز فيمكن من تفعيل هذه القواعد ويحول  ام المستمع المثالي، أمّ في ذاكرة المتكلّ 
نائيات لثّ اهناك تقارب في  . من هنا يبدو واضحا أنّ يّةسطح ةيالعميقة إلى بن يّةالبن

اني لثّ ال اللغة/ الكلام يطلق عليه ، إذ ما يسميه الأوّ لسوسير وتشومسكي يّةالمفاهيم
مات اهسلإ يّةالقيام بنظرة فوقلنا الموضوع جيدا، وحاولنا وإذا تأمّ / الإنجاز "ايةالكف

نا سنقف على فإن يّةراسات اللسانالدّ خصوصا فيما يتعلق بتحديد سوسير وتشومسكي 
  .1/ الإنجاز" ايةالكفجلين: اللغة /الكلام و الرّ تقارب إن لم نقل تطابق كبير بين ثنائيتي 

وتشومسكي رغم بعض اختلافاتها، ركزت في  لدي سوسير يّةراسات اللسانالدّ  إنّ 
، يستبعد كل ما هو خارج لساني عن على اعتبارها نسقا داخليا معزولاتناولها للغة 

ستبعاد تيجة االنّ رف عن دراسة مفهوم الكلام هو بالطّ غض  . إنّ يّةراسة اللسانالدّ مجال 
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وجه التّ هذا  . ولا ريب أنّ ةيّ قافالثّ و  يّةوالاجتماع يّةفسالنّ في زخمها وتنوعها وسياقاتها 
هذه  إنّ . "ةيّ يداكتيكالدّ و  يّةوالمنهج يّةسيؤثر فعليا في درس اللغة وجوانبه المضمون

نائيات في نظرنا تلتقي كلها على المستوى المنهجي الإجرائي في الثّ المقاربات تلك 
 نيامجال البحث كل ما هو خارج لس دراسة اللغة في ذاتها ولأجل ذاتها مستبعدة عن

 قافتهاث ها تقدم اللغة كأداة للتواصل اللساني، مفصولة عنفإنّ  يّةيداكتيكالدّ  يّةاحالنّ ومن 
  .2" يّةقافالثّ دون الأنساق  يّةعامل مع الأنساق اللغو التّ فيقع بذلك 

حصرت دراستها في اعتبار اللغة موضوعا وتيمة مخالفة  التيوعكس اللسانيات 
هوم الآداء ات اهتمت كثيرا بمفيولسانيّ السّ  للكلام، وتجاهلت كل ما هو خارج لساني، فإنّ 
، محددة غايتها في دراسة اللغة على يّةالكلامي أو الإنجاز بكل جوانبه الخارج لسان

مريكي صور الأالتّ يَعتبر  لاتجاهتنوع ولا تجانس. وفي هذا ازها من مستوى ما يميّ 
فاعل الاجتماعي ونسقا ثقافيا، وهذا ما يجعل الفصل بين ما هو التّ واصل ضربا من التّ 

واصلي. فدراسة مختلف الأحداث التّ لوك السّ ثقافي وما هو لغوي متعذرا عند دراسة 
للغة، واستنباط ا تتُداول فيها التي يّةبيعالطّ ياقات السّ ، والانطلاق في ذلك من يّةواصلالتّ 

دة تعدّ ربة ملتحقيقها بمقا يّةتوسلت اللسانيات الأمريك ايةالاختلافات القائمة بينها، غ
  . لوجيا واللسانيات وعلم الاجتماعالاختصاصات جمعت بين الأنثربو 

تستعمل  لتياتشومسكي لا تُعنى بالعناصر  ايةكف فحين رأى اللسانيون الأمريكيون أنّ 
، إلى يّةسانالل ايةسائل إلى الآخرين، صاروا يتجاوزون الكفالرّ واصل، ونقل التّ  يّةفي عمل

، فصدرت والأغراض المتعلقة بها يّةالمختلفة في الحياة اليوم يّةالاهتمام بالأحوال الخطاب
 يّةانطلاقا من الوظائف الاجتماع تصدت إلى تفسير هذه الكفاءة التيسلسلة من البحوث 

اربات تعتمد على مق يّةالجديدة أن يضعوا طرائق تعليم يّةنهجللغة، وحاول أصحاب الم
حليل لتّ اتسعى إلى أن تمدّ في  التي يّة"تستثمر معطيات اللسانيات الاجتماع يّةتواصل

حث في منهج الب بلغه علم اللسان الحديث، وذلك أنّ  الذياللساني بعدا يتجاوز المدى 
 يّةقواعد لغو  على يّةير المتغيرات اللغو علم اللسان الحديث منهج داخلي يعتمد في تفس

  . 3" يّةموضع يّةذات
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 Dill هو اللساني الأمريكي ديل هايمز يّةواصلالتّ  ايةل من استعمل مصطلح الكفأوّ 
HYMES  وغرافيا ن اهتموا بشكل خاص بعلم إثنالذييوسيولسانيات السّ ، ويعتبر من رواد

، وقدم ةيّ اللسان ايةانتقد طروحات تشومسكي حول مفهوم الكف الذيواصل، فهو التّ 
بين  يةاالكف وميز داخل. " قصوى لمفهوم الإنجاز يّةبديلة تعطي أهم يّةمعطيات علم
يرى  التيللتواصل، و  يّةقة بالمعايير الاجتماعوقواعد الاستعمال المتعلّ  يّةالقواعد اللغو 

ومهما  للجمل، يّةحو النّ لامة السّ واصل مهما كانت درجة التّ بدونها لا مجال لتحقيق  أنّ 
حو النّ ع معارف تتصل بمعايير هي جم يّةواصلالتّ  اية. والكف4"يّةعابير عالالتّ كانت 

ياق السّ اصلي و و التّ لوك السّ اتصالها بمعايير الاستعمال، بفضلها تحدث المناسبة بين و 
  ي مستويين هما: ف يّةواصلالتّ  ايةالكفيجري فيها. وتحدد  التييكتنفه والملابسات  الذي
 ؛يّةحو النّ تعني المعرفة بالقواعد  التي يّةاللسان ايةالكف -
م بها في تحكّ ت التييقصد بها معرفة الآليات  التي يّةيكوسوسيولسانالسّ  ايةالكف -

 استعمال هذه القواعد واستخدامها.
يحة. صح يّةعلى إنتاج جمل نحو  المتعلّمفحسب تشومسكي ما نتعلمه هو إقدار 

. بينما يّةالبنيو  ةيّ اللسان يّةذات الخلف يّةيداكتيكالدّ وجه تبنته مختلف المقاربات التّ هذا 
قط في م لغة ما لا ينحصر فتعلّ  يعتبر أنّ ، يّةراسات اللسانالدّ الاتجاه الاجتماعي في 

فة على ذلك، ضرورة معر ب علاوة الأمر يتطلّ  إنتاج جمل صحيحة وسليمة نحويا بل إنّ 
  . يّةاستعمالها لأغراض تواصل

جسدت لفترة طويلة  التي، يّةمحلّ البنيو  قد حلت يّةبهذا تكون اللسانيات الاجتماع
من  مكّنالتّ مكّن من هذه البنى هو التّ وبنى جافة، وأنّ  من صورة أن اللغة قواعدالزّ من 

 يةافيه اللغة ، لتصبح الكف تستعمل الذياللغة حتى وإن كانت معزولة عن المحيط 
من  مكنالتّ  نّ أ يّةأكد من فرضالتّ اللغات، بعد  يّةمستهدفة في حقل تعليم يّةواصلالتّ 

 يّةواصل بكيفالتّ  يّةرورة القدرة على استخدام تلك القواعد في عملالضّ القواعد لا يعني ب
 سليمة وملائمة.

) يبني نموذجه 1989(Simon Dik)  (نجد اللساني الوظيفي "سيمون ديك في حين
، وهذه اقاتالطّ تتكون من عدد محدود من  يّةواصلالتّ  ايةالكف على افتراض مفاده أنّ 
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وهي المسؤولة عن إنتاج  يّةاقة اللغو الطّ الي: "التّ اقات خمس على الأقل وهي كالطّ 
 يّةقاعدة معرف ءتمكن مستعمل اللغة من بنا التيوهي  يّةاقة المعرفالطّ ، و يّةالعبارات اللغو 

اقة لطّ امناسبة. ثم هناك  يّةمة واستعمالها عن طريق صياغة معارفه في صور لغو منظّ 
ة اقالطّ وهي المسؤولة عن استنتاج معلومات جديدة من معلومات معطاة، و  يّةالمنطق
اقة الطّ المسؤولة عن إدراك المحيط واكتساب المدركات واستعمالها، و  يّةالإدراك

ناء م والمخاطَب أثلكل من المتكلّ  يّةمسؤولة عن مراعاة الأوضاع الاجتماعال يّةالاجتماع
ين البوشيخي إلى طاقات القدرة الدّ  كتور عزّ الدّ وأضاف  .5واصل اللغوي بينهما"التّ 
تمكن  لتيااقة الطّ إنها " يّةخيلالتّ اقة الطّ عند سيمون ديك طاقة سادسة هي  يّةواصلالتّ 

 نةتنتمي إلى أحد العوامل الممك يّةمن اختلاق صور افتراض يّةبيعالطّ مستعمل اللغة 
 ةيّ لتحقيق أهداف تواصل يّةومن بناء وقائع متخيلة تنتمي إلى أحد العوامل الخيال

  .6محددة"
، شرط يّةخيلالتّ و  يّةوالمنطق يّةوالاجتماع يّةوالإدراك يّةوالمعرف يّةاقات اللغو الطّ ر توفّ  إنّ 

دود ظريات الحديثة لا يقف عند حالنّ م اللغة حسب اللغة، فتعلّ أساسي وضروري لتعلم 
 يّةاعم كيفيات الاستعمال وفق القواعد الاجتماه إلى تعلّ تعدّ بل ي يّةحو النّ تعلم القواعد 

  بتلك اللغة. الخاصّة يّةقافالثّ و 
ار والقائمة على أدو  الخاصّةاقات الطّ فاعل بين هذه التّ داخل والاحتكاك و التّ هذا 

تجعله قادرا  التي، و المتعلّملدى  يّةتواصل ايةئيسي في تكوين كفالرّ فة، لهو العامل مختل
 لمتعلّما، وتحقق هذا المراد يكون بوضع يّةواصلالتّ واصل في مختلف المقامات التّ على 

يلبي  الذي ة. والمنهجالمتعلّمبيعي للغة الطّ المحيط -قدر الإمكان-في محيط لغوي يشبه
لتواصل ل المتعلّمعليم؛ حيث يعمد إلى دفع التّ واصلي في التّ هذا المطلب هو المنهج 

ومعرفته  ةيّ في مقامات مختلفة رغم معرفته البسيطة بالمفردات المعجم يّةباللغة الأجنب
 .يّةحو النّ ئيلة بالقواعد الضّ 

 يّةالح ةيّ مستويات للغة العرب ةارسون ثلاثالدّ ز يميّ : يّةمستويات اللغة العرب-2
  هي: 
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نوات فل في سالطّ يكتسبها  التي: هي اللهجة الأولى يّةهجة العاممستوى اللّ -أ
برنامج تحدد تشكيل ال التيينشأ فيه، وهي  الذيه والمجتمع الاكتساب الأولى، عن أمّ 

ت فيما اودون وعي. "وتتمايز هذه العامي يّةاللغوي الابتدائي في اللاشعور بطريقة آل
 يّةاريخلتّ ابينها بفروق وخصائص، ولكنها تبقى على مقادير مشتركة باعتبار أصولها 

 7ثم باعتبار مجاوراتها للفصحى، ثم باعتبار ما يعرض بينها من الاحتكاك المباشر "
   ؛لفزيونالتّ  خاصّةبو عن طريق وسائل الإعلام والاتصال المختلفة 

نجتهد  التيأو – مهانتعلّ  التي يّةاريخالتّ  يّة"وهي اللغة الائتلاف مستوى الفصحى:-ب 
 الذي د موارد الائتلافتعدّ وهي توسع علينا الاختيار، ل –م منها مقدارا كافيا أن نتعلّ 

ار الأمر بحدودها المرسومة على معي ايةها تعتقلنا في نهأقيمت صفتها عليه، ولكنّ 
طريقة حاقه بالمدرسة بالتّ فل أثناء الطّ ل لغة يتعلمها . واللغة الفصحى هي أوّ 8بوت"الثّ 

تقان مقصودة، الهدف منها إ يّةم هذه اللغة عملتعلّ  وبتخطيط مسبق؛ بمعنى أنّ  يّةواع
ن يحيذ أ متعلّمتتميز بمجموعة من القواعد لا يمكن لل التيالأربعة،  يّةالمهارات اللغو 

تلفة والإعلام عليم في أطواره المخالتّ  ح فيالفصيعنها أثناء الاستعمال. يُستخدم المستوى 
ن متطلبات عبير عالتّ ، بينما مدار المستوى العامي يّةوالأدب يّةآليف العلمالتّ سمي و الرّ 

  ؛يّةالاجتماع الحاجات مختلف، وشؤونها العامة وقضاء يّةالحياة اليوم
ة. لمتعلّماالمكتسبة والفصحى  يّةفاعل بين العامالتّ : هو ثمرة الوسطى اللغة-ج 
صحى م ما بين الفواصل على نحو ظاهر، حيث يتردد المتكلّ التّ م فيها ظروف تتحكّ 
 ةيّ سواء على مستوى المفردات أم على مستوى الأصوات. وهي أقرب إلى العام يّةوالعام

ليقة، كما السّ ه نتهم بما يشبالسّ إلى الفصحى، يكتسبها الأفراد اكتسابا وتجري على  امنه
  .يّةالعام هو الحال في

باين التّ  كامل والاتصال لا علىالتّ تقوم العلاقة بين المستوى الوسيط والفصيح على 
لا يمكن أن  المعاصرة يّةأثناء الحديث بالعرب يّةحلل من الحركات الإعرابالتّ والانقطاع. ف

ة في سبيل . يمثل هذا المستوى توطئيّةودلال يّةالمكتوبة لأسباب بنيو  يّةتلغى في العرب
ة فوي، ولكن ليس مؤهلا لأن تكون بديلالشّ حول إلى الفصحى على مستوى الحوار التّ 

  للفصحى.
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ارسون مجالات كل مستوى تحديدا واقعيا ودقيقا، يستغرق مستويات الدّ د يحدّ 
 دد يقول نهاد الموسى: "وتقتسم هذه المستوياتالصّ قريب، في هذا التّ الاستعمال على 

ظيفي رسم حدود قاطعة تمثل توزيعها الو  ، ولكنّ يّةحياة العربلاثة وظائف اللغة في الالثّ 
بط المسألة ل في ضعقيد يستلزم ضبط متغيرات غزيرة، لكن العنصر الأوّ التّ أمر بالغ 

. تستعمل 9، مظهر الكتابة أو مظهر المشافهة "الصّ يتمثل في ملاحظة مظهر لغوي خ
ا عامّ  مأ اغوي خاصّ شاط اللالنّ كان أأليف الأدبي والعلمي، سواء التّ اللغة الفصحى في 

ة ا وظائف المشافهة فهي متبادللغة كتابة. أمّ  يّةتجاريا أم غير ذلك، وليست العام مأ
الجامع ارع والجامعة و الشّ اس يتحدثون في البيت و النّ  والوسطى، ذلك أنّ  يّةبين العام

مها في ا نتعلبالفصحى كم يّةبأحد هذين المستويين، وما يزال قضاء الحاجات اليوم
ارع شّ اله في مكان عمله أو في ءالمنال، وكل واحد يُحَدِثُ أصدقاالمدرسة هدف بعيد 

يَمثُل أمامنا  الذيؤال الجوهري السّ  . بيد أنّ 10 يّةخر السّ بالفصحى سيتعرض للاستهزاء و 
ه اللغة في هذ لاثة منالثّ الأنسب لتعليم هذه المستويات  يّةعليمالتّ هو: ما هي المقاربات 

  ؟. يّةالمرحلة العمر 
 يّةواصلالتّ قة ريالطّ ظهرت اطقين بها تواصليا: النّ لغير  يّةتعليم اللغة العرب-3

ظهر هذا ، ييّةفو الشّ  يّةمعالسّ ريقة الطّ ين، كرد فعل قوي على حسب عدد من المختصّ 
من  يّةفو الشّ  ةيّ معالسّ ريقة الطّ وقعت فيها  التيلات الزّ د في كونها تجاوزت الأخطاء و الرّ 

موعة من ها قامت بمجللغة وكذا طريقة وصفها. كما أنّ  يّةقليدالتّ ظرة النّ جهة، وتجاوزت 
قنيات التّ متها، تجاوزها للأساليب و ة يأتي في مقدّ غييرات على مستويات عدّ التّ الإجراءات و 

 المستعملة في تعليم اللغة، وكذلك انتقادها اللاذع للأسس والمبادئ يّةقليدالتّ  يّةلوكالسّ 
  ائدة قديما. السّ 

. يّةقليدالتّ  علمالتّ عليم و التّ ظر في مضامين ومحتويات النّ ها أعادت بالإضافة إلى أنّ 
لمراجعة  يّةعوة أساسفيها د تمّ  التي، و يّةواصلالتّ ريقة الطّ قامت بها  التي يّةورة العلمالثّ هذه 

كل ما هو تقليدي في تعليم اللغات، لم تقتصر على طرائق تعليم اللغات، بل جاءت 
اقتصرت على  التي ةيّ حويلالتّ  يّةوليدالتّ و  يّةالبنيو  يّةظريات اللسانالنّ أيضا كرد فعل على 

  قافي. الثّ ياق الاجتماعي و السّ دراسة اللغة في معزل عن الموقف و 

1196



ة            
ّ
د:    العر�يّةغة الل مجل

ّ
 نة: السّ   2 :العدد   24ا��ل

ّ
ا�يّ لا�يّ الث

ّ
 1210: ص    1188:ص  2022  الث

 

يجة " لم تأت عبثا أو اعتباطا، بل جاءت نت يّةواصلالتّ ريقة الطّ  يقول نايف خرما: إنّ 
ة مثل الجديد يّةظريات اللغو النّ ها، ظهور للتطورات المستجدة في مجالات عديدة أهمّ 

 يّةت المعرفظرياالنّ علم، خصوصا التّ ، ونظريات يّةحويلالتّ  يّةوليدالتّ القواعد  يّةنظر 
خذ يركز أ الذيعلم اللغة الاجتماعي ، ونظريات يّةوانعكاساتها على تعلم اللغات الأجنب

تتحقق  التي يّةعلى قواعد وأساليب استخدام اللغة في المجتمع، وعلى الوظائف اللغو 
عور والحاجة إلى تعلم لغات أخرى بعد ثورة الاتصالات الشّ من خلال ذلك. ثم هناك تزايد 

يرها. ة دون غوالمعلومات اللتين كسرتا احتكار تعلم هذه اللغات من قبل جماعة معين
غيرات التّ . كل هذه 11قنيات الحديثة وسرعة وسهولة تداولها واستخدامها"التّ وأخيرا ظهور 

حديثة تركز على الجانب  يّةنتجت بفعل ظهور نظريات معرف التيوالإصلاحات 
 يّةقليدالتّ م عليالتّ ظر في طرائق النّ واصلي، دفعت الكثير من المختصين إلى إعادة التّ 

  ة.  بصفة عامّ 
  رائق الأخرى هو كونها تجعل منالطّ عن باقي  يّةواصلالتّ ريقة الطّ ز ما يميّ  إنّ 

 ا. كما أنّ ومناط مقصده يّةهائالنّ المختلفة محور اهتمامها وغايتها  يّةواصلالتّ الأنشطة "
مات في إطار تعليم اللغة، وتتمثل هذه اهسالإريقة قامت بتقديم مجموعة من الطّ هذه 

دريب على التّ فريق بين التّ طبيق الكلي للمهمة. إذ لابد من التّ تقدم  مات، فياهسلإا
ويتم ذلك  12. "يّةتتكون منها الكفاءة وبين تطبيق المهارات الكل التي يّةالمهارات الجزئ

هذه  يذ. كما أنّ لمالتّ مختلفة تبنى لتناسب مستوى  يّةف بأنشطة تواصلالصّ داخل غرفة 
ا بمختلف أن يقومو  متعلّمين، فهي طريقة مرنة تتيح للالمتعلّمريقة تتمحور حول الطّ 

 أيضا، أنّ  ماتاهسلإنادرا. ومن بين ا ابقة تتيحها إلاّ السّ رائق الطّ لم تكن  التيالأدوار 
  تخدام اللغة.لاس يّةحقيق يّةواقع يّةتخلق مواقف لغو  التيريقة تهتم بالأنشطة الطّ هذه 

اطقين النّ غير ل يّةكمنهج أساسي، لتعليم اللغة العرب يّةواصلالتّ ريقة الطّ توظيف  إنّ 
الفروق  ، كما من شأنها أن تبرزالمتعلّمينحفيز بين التّ بها بإمكانه أن يسهم في خلق 

 يّةعوبات اللغو الصّ فرصة لتجاوز مختلف  متعلّمريقة للالطّ بينهم، وتتيح هذه  يّةالفرد
وقت وجيز  وتنميتها في متعلّمينلل يّةصلواالتّ . وهي تهدف إلى إغناء الملكة يّةطقالنّ و 

  وبأقل جهد ممكن. 
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عتماد ا ده الباحث المصطفى بن عبد االله بوشوك بقوله: "وقد تبين بأنّ هذا ما أكّ 
القدرات  ةيّ عوبات، من أجل تنمالصّ قصد معالجة بعض  يّةكمنهج يّةواصلالتّ المقاربة 

في  ةيّ على استظهار قدرة تصاعد مينالمتعلّ لميذ، قد ساعد التّ لدى  يّةوالمهارات اللغو 
المرافعة، وأكسبهم نفسا متناميا في المداخلة، نطقا وكتابة، إضافة إلى تخطي عدد من 

  . 13، مع اقتصاد في الجهد والوقت"يّةعوبات اللغو الصّ 
 يّةعليمالتّ  ةيّ ظام العام للعملالنّ عليم قد خلخل التّ ريقة في الطّ اعتماد هذه  أنّ  ولا شكّ 

 لمتعلّما، إذ أصبح يّةوقام بتغيير راديكالي شمل مختلف مكونات ومضامين هذه العمل
له القيام  وبؤرة اهتمامها، حيث تتيح يّةعليمالتّ  يّةريقة محور العملالطّ وفق توجهات هذه 

فدوره  لمعلّماا ابقة عن توفيرها له. أمّ السّ رائق الطّ عجزت  التيبمختلف الأدوار والمهام 
  باتهم. ى ورغشّ بطريقة تتم يّةواصلالتّ  المتعلّمينيقتصر على توجيه نشاطات 

 يّةواصللتّ ايقول المصطفى بن عبد االله بوشوك: " ومن البديهي أن تبني هذه المقاربة 
كلام، بل ، حيث لا يصبح مركز الالمعلّميضطلع بها  التييتطلب تغييرا جذريا للأدوار 
قسيم يقتصر دوره على ت لا يجب أنواصل وتوجيهه. و التّ  عنصرا من عناصر تنشيط

ها يجب أن يقوم ب التي يّةرس، لأنه من الأدوار الأساسالدّ لمضمون  يّةمنالزّ المراحل 
اط اللغوي شالنّ ، هي معرفة كيف يراقب باستمرار مستوى يّةتعليم يّةالمدرس في عمل

لة المثيرة للمراوغات، والأسئلكل تلميذ، كما يجب عليه أن يعمل على تجنب المواقف 
تلميذ يسمح لل الذييء الشّ ب أجوبة جاهزة أو سهلة، أو أجوبة بنعم أو لا. تتطلّ  التي

عند  ةيّ ملص والمراوغة. ويقترح بعض الباحثين اعتماد ثلاث مراحل أساسالتّ بحسن 
ريقة الطّ . تتميز 14يم"قو التّ فسير، ثم الحوار و التّ رح و الشّ ، وهي: يّةواصلالتّ استثمار المقاربة 

 يلة للتعبيراللغة فيها وس تعدّ ها طريقة متكاملة على مستوى المحتوى، و بأنّ  يّةواصلالتّ 
 يّةواصللتّ اتعليم اللغة وفق المقاربة  على ونظاما سميائيا يسعى إلى هدف تعليمي. يرتكز

  على جملة من المبادئ نجملها في الآتي:
  ؛ياقالسّ يكون تعليم اللغة وتعلمها محكوما ب  -
   ؛في الانغماس اللغوي. المتعلّمينيتطلب وضع   -
  ؛يّةوالمعرف يّةفسالنّ  المتعلّميراعي حاجات   -
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  .يّةواصلالتّ يفترض الاهتمام بالقدرة   -
ما  اطقين بها، لأنّ نّ اللغير  يّةهي الأنجع لتعليم اللغة العرب يّةواصلالتّ المقاربة  تعتبر

اعتبر نقائص فيها يمكن تجاوزه في اختيار المادة المدرسة والمناهج والبرامج. وهذا لن 
حول التّ هذا  .علم اللغةوحاجاته وأغراضه من ت المتعلّمركيز على التّ عبر  يكون متاحا إلاّ 

 المتعلّمماذا يود ل-إلى طرح أسئلة من قبيل:  يّةدفع المهتمين بمناهج تعليم اللغات الأجنب
 ما المنهج الممكن استخدامه؟-يرغب تعلمه؟  الذيما المستوي اللغوي  -تعلم اللغة؟ 

  كيف يمكن أن يتعلمها؟. -
، وتعمل وحاجاته من تعلم اللغة المتعلّمهذه الأسئلة وغيرها تساعد في تحديد أغراض 

يم علريقة سيرتقي بوضع تالطّ اعتماد هذا  على انتقاء منهاج أمثل للتعلم. ولا شك أنّ 
 لمتعلّماهم في إخراج مقررات تلبي أغراض اطقين بها، وسيسالنّ لغير  يّةاللغة العرب

  بمستوياتها المختلفة. يّةوحاجاته في تعلم اللغة العرب
إلى  اللغات يّةرائق في تعليمالطّ استندت كل غة لأغراض محددة: تعليم الل-4

متباينة، وكانت تقنياتها تنطوي ضمنا على هدف خاص تسعى  يّةولسان يّةس نفسأسّ 
ولم  متعلّماسبة للمن يّةوتواصل يّةلغو  ايةهائي، تحقيق كفالنّ إلى تحقيقه، وهو في المؤدى 

لفصل بين ، وعليه لم يتم االمتعلّمب الخاصّةابقة بالأهداف السّ رق الطّ تُعن أي طريقة من 
ناء نتائج يحدد ب الذيفق معيار واحد هو المستوى أو تصنيفهم إلاّ و  المتعلّمينأولئك 

 رس خليطا عجيبا من الغاياتالدّ . فليس غريبا أن تتضمن قاعة 15يّةاللغو  ايةاختبار الكف
لس اغب في أن يكون دبلوماسيا يجالرّ ون؛ إذ نجد المتعلّمينطوي عليها  التيوالمقاصد 

  نقل. التّ ياحة و السّ في جوار آخر يرغب في تعلم اللغة بقصد 
رجة الدّ يتهم بمسؤول ه القائمون على تعليم اللغات إلى هذا الوضع الحرج، ولأنّ وقد تنبّ 

هوم ، فقد خرجوا علينا بمفيّةللمشكلات اللغو  يّةوعمل يّةالأولى البحث عن حلول علم
. وأهم باعث لهذه 16دةاللغات لأغراض محدّ  متعلّ المعروف بجديد لتعليم اللغات، وهو 

لمنهجي عيدين االصّ من نتائج متميزة على  يّةققته اللسانيات الاجتماعريقة ما حالطّ 
 يّةواصلالتّ للطريقة  يّةريقة من المنطلقات الأساسالطّ طبيقي؛ حيث أفادت هذه التّ و 

  دة.وطورتها في اتجاه تعليم اللغة لأغراض محدّ 
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قبلون المحددة. وغالبا ما يكون الم المتعلّمينعليم يستجيب لحاجات التّ وع من النّ هذا 
ضيها تقت خاصّةراغبين في تعلمها لأغراض  يّةمن الأجانب على تعلم اللغة العرب

اغبين في تعلمها لغرض دبلوماسي أو تجاري أو الرّ ، كما هو شأن يّةأوضاعهم المهن
 . وأيا ما يكن الغرض17اغبين في تعلمها لغرض ديني أو علميالرّ صناعي، علاوة على 

 يّةتأدلا يعنيه إلا تعلم ما يكفيه من اللغة ل المتعلّم، فإن يّةالخاص من تعلم اللغة العرب
  في مجال محدد وفي مدة وجيزة. الخاصّةأغراضه 

 إلى يّةواصلالتّ  المقاربة تطور يرجع ي:ـپاللغات للمجلس الأورو يّةمرجع-5 
 دراسي منهج تطوير على اشتغل الذيو  الأوروبي، قافيالثّ  عاونالتّ  مجلس أعمال
ولكتر  قدم فقد اللغة، لاستعمال يّةالوظيف المفاهيم على مؤسس المتعلّمينب خاص

Wilkins) (1976 لإعداد الأساس كان عريفالتّ  هذا للغة، واتصاليا وظيفيا تعريفا 
 وذلك بريطانيا، في كبيرا انتشارا يحقق المنهج هذا أخذ وقد ،يّةالاتصال المناهج
 سةالمؤسّ  المقاربات على فعل كرد بريطانيين لسانيين قبل من المقاربةهذه  بتطوير

  .18حوالنّ  على

منعرجا جديدا تولّد عن وثيقة المجلس  2005سنة  يّةواصلالتّ  ايةكما عرفت الكف
ها أنّ  ، إلاّ يّةواصلالتّ للمقاربة  اً اللغات. تشكل هذه المقاربة استمرار  يّةالأوروبي لمرجع
فاعل بها داخل تّ الفاعل باللغة داخل القسم إلى التّ من  المتعلّمالانتقال بتختلف عنها في 

الوسط الاجتماعي وذلك باعتباره فاعلا اجتماعيا. تنطلق هذه الوثيقة من تصور الواقع 
 إجرائيّةا هفاعل فيه. وهي تتسم بخاصيتين أساسيتين، أولهما أنّ التّ من  المتعلّمليتمكن 

ها نيهما أنّ وثا ما توظفها في حل المشكلات.لا تركز على اللغة في حدّ ذاتها، وإنّ  فهي
  . 19يّةمعليالتّ ر مختلف المواقف تمكن من تصوّ  التي يّةعليمالتّ تستقرئ الأبعاد 

تجسد من ة تة والفعل. فالمهمّ المهمّ  هما:تقوم هذه المقاربة على مفهومين أساسيين 
اللغة لكفاياته من أجل الوصول إلى هدف محدد  متعلّميتمثل في دمج  الذيخلال الفعل 
ة سياقا اجتماعيا من أجل تعلم اللغة، وذلك من خلال جملة من ر المهمّ سلفا. وتوفّ 

تقود إلى منتوج نهائي موجه للتقديم شفويا أو كتابيا أمام جمهور  التيالأنشطة والأفعال 
ة المهمّ  . كما أنّ 20ما علاقة تكامللاقة ترادف، وإنّ ة والفعل لا تجعهما عحقيقي. فالمهمّ 
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 يّةائهالنّ ها عبارة عن مجموعة من الأفعال تكون دائما موجهة نحو تحقيق نتيجة، إنّ 
ن مجموعة من المهام ة بإمكانها أن تتضمّ هذه المهمّ  ضمن مجال محدد، إضافة إلى أنّ 

  بسيطة أو مركبة.  يّةب أنشطة لغو تتطلّ  التيعة غرى المتنوّ الصّ 
 يّةواصللتّ اي صنفين من الكفايات ـپللمجلس الأورو يّةواستحدث مؤلفو الوثيقة المرجع

. وكفايات الأنشطة يّةانطلاقا من مفهومها الأصلي وهما: الكفايات العامة الفرد
 .21يّةالكلام
عل ف تعني مجموع المعارف والكفايات تم تحويلها إلى :يّةالكفايات العامة الفرد –أ 

لمدرسة تتنزل في سياق عرفاني. تكتسب هذه الكفايات في ا التيمثل التّ صور و التّ وقدرات 
 يّةعة وأساس. وتكون بذلك متنو يّةوالجماع يّةمثلات الفردالتّ كما تكتسب  يّةبصورة طبيع

  .22يّةواصلالتّ لأنها تتدخل بشكل حاسم في تصور الوظائف 
لتحقيق  ةيّ مع الكفايات الفرد يّةتتعاضد الكفايات الكلام :يّةالأنشطة الكلام كفاية-ب

. تستند هذه ةيّ داولالتّ و  يّةواللغو  يّة، وتشمل بذلك الكفايات الاجتماعيّةواصلالتّ وايا النّ 
  :23المقاربة إلى مجموعة من المبادئ هي

 ؛يّةعلمالتّ  يّةعليمالتّ  يّةفاعلا اجتماعيا ومحورا للعمل المتعلّماعتبار  -
 ؛مشكلات باللغةركيز على حلّ الالتّ   -
اعتماد بيداغوجيا الأهداف وبيداغوجيا المشكلات باعتبارهما مداخل للمنهاج  -

 ؛عليميالتّ 
اعلات فالتّ واصل ليس هدفا في حدّ ذاته، ولكنه يلعب دور الوسيط في التّ  -

 ؛وسيووجدانيالسّ يتكون على المستوى  المتعلّممما يجعل  يّةالاجتماع
  عاوني للمعنى انطلاقا من قطب المجموعة.التّ ركيز على البناء التّ  -
ة لغير اللغ معلّمطبيعة  إنّ  اطقين بها:النّ لغير  يّةاللغة العرب معلّم إعداد-6

 ن يقومون بتعليمها لأبنائها، بسماتالذياطقين بها تجعله يفترق عن زملائه النّ 
اطقين النّ غير ل يّةاللغة العرب معلّمواصل اللغوي. ولما كان التّ وخصائص تفرضها طبيعة 

 التيا، والمناهج اطقين بهالنّ لغير  يّةبها يرتبط ارتباطا كليا بأسس تعليم اللغات الأجنب
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روري أن يراعى في إعداده تزويده بمعارف الضّ ه من توضع في ضوء هذه الأسس فإنّ 
  : 24يّةالالتّ تتناول الجوانب  يّةولغو  يّةمنهج
  ؛يّةطبيقالتّ واللسانيات  اللسانياتفي دراسة معمقة  -
 رجمةتّ الحو و النّ اطقين بها: طريقة النّ على مداخل تعليم اللغات لغير  الاطلاع -
 المعلّمى يستطيع . حتيّةواصلالتّ ريقة الطّ و  الشّفويّة-السّمعيّةريقة الطّ ريقة المباشرة، الطّ 

 ةل طريقتتميز بها ك التيرائق، تجاوز العيوب الطّ مع طلبته عند توظيف جميع هذه 
  ؛يّةلأساسا يّةواصلالتّ و  يّة، من أجل الإلمام بالكفايات اللغو دريس الأربعالتّ من طرائق 

 يّةيداكتيكلدّ ااطقين بها: توفير الوسائل النّ الإطلاع على وسائل تعليم اللغات لغير  -
مسموع أو  لرس اللغوي في شكالدّ عليمي المساير لمتطلبات التّ اللازمة لتقديم المحتوى 

كل الشّ ا بوتوظيفه يّةوضيحالتّ سومات الرّ وت، و الصّ ورة الصّ مكتوب ممثلة في أجهزة 
 ؛المتعلّمينبين  يّةحيح مراعين الفروق الفردالصّ 

مؤسسات ادرة عن الالصّ اطقين، النّ لغير  يّةالإطلاع على مناهج تعليم اللغة العرب -
ئق والمحتوى راالطّ وتحليل للمستويات و اطقين بها في الوطن؛ عرض النّ لغير  يّةالعرب

 ؛25اللغوي
اهات لتعليم الكبار تعليما وظيفيا: ويشمل ذلك اتج يّةربو التّ رائق الطّ الإطلاع على  - 

ي الأهداف ، مما يستلزم نظرة معمقة فيّةفي تعلم اللغة العرب الخاصّةورغباتهم  المتعلّمين
  .يّةاحأو سي يّةأو تجار  يّةثقافالمختلفة وأساليب تطبيقها، تعلم اللغة لأغراض 

ثيق ذات ارتباط و  يّةيتم إعداد برامج تعليم: انتقاء محتوى مناسبا للغرض-7
 يّةن، وعبر مجالات معينة، تولد لديه رغبة قو السّ الأجنبي الكبير في  المتعلّمبحاجات 

ف نه من مواجهة مختلة، تمكّ واكتساب كفايات مهمّ  يّةللإقدام على تعلم اللغة العرب
ات ذ يّةتواجهه في مكان العمل. لذلك من الواجب اختيار مادة تعليم التيعاب الصّ 

ي مع طبيعة هذه الأغراض، ويصب في مصلحته أو شّ محتوى معرفي وثقافي، يتم
ة ي اللغمتعلّمفي المناهج المُعدة ل اية. ولتحقيق هذه الغ26يشتغل فيها التيوظيفته 

جاء من  التيلابد من تناول مواضيع ذات صلة بالأغراض المختلفة  الأجانب، يّةالعرب
  :انتقاء المحتوى جملة من الأسس تتمثل في يّةون. وتراعى في عملالمتعلّمأجلها هؤلاء 
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  ؛يّةوالوظيف يّةوالاجتماع يّةربو التّ و  يّةيعتمد اختيار المحتوى على المبادئ اللسان -
الأجنبي  لمتعلّماينظم بواسطتها  التي يّةاتالذّ  يّةالفكر  يّةيُرتب المحتوى وفقا للكيف -

 ما يتعرض له من خبرات في الحياة بط بين ما يتعلمه وبينالرّ معلوماته، من أجل 
 ؛27لمكتسبةعليمة والمعرفة االتّ والأنشطة  المتعلّمكامل بين كل خبرات التّ وبذلك يتحقق 

 الاختلالات بعد الانتهاء من مختلفقويم لمعالجة التّ إلحاق كل محتوى تعليمي ب -
 معلّمل بلغه ك الذيشاطات، وبناء تصورات صحيحة للمستوى الحقيقي النّ الآداءات و 

  ؛رسالدّ داخل قاعة 
بين هذه  درج المتناميالتّ العقلي، ويقيم  المتعلّميُختار من المحتوى ما يلائم عمر  -

ن رف تحصيلا نشطا، لأعلمي الأفضل لتحصيل المعاالتّ المعارف، وتبني الوضع 
  ؛ببنائه خاصّةالمعرفة تبنى ولكل مضمون معرفي طرائق 

بد من عليمي، لاالتّ علم وتقويتها وزيادة المردود التّ نحو  يّةافعالدّ إذا أردنا خلق  -
 يّةيومشاطات الالنّ الأجنبي كسياق تندرج فيه  المتعلّمالانطلاق من مدارات اهتمامات 

يقيم  لذياقيمه وربطها بواقع المجتمع  يّة، واستثمارها لتنمرس اللغويالدّ المقدمة في 
   ؛28فيه

علم التّ  في يّةركيز على الكيف وتحاشى الحشو المعرفي تحسينا للمردودالتّ  -
ضي من دبير يقتالتّ وع من النّ والاكتساب في إطار شمولي لا تجزيئي للمكونات. هذا 

ل يضم ، وكنظام متكاميّةلتعلم اللغة كرافد مهم للحفاظ على الهو  يّةإيلاء الأهم المعلّم
فوي الشّ دريب التّ ، عن طريق يّةلالالدّ و  يّةرفالصّ و  يّةركيبالتّ  يّةوتالصّ كامل عناصره 

حين يريد  علّمالمتلدى  يّةوالكتاب يّةفو الشّ  ايةوالكتابي كمدخلين أساسين، لبلوغ الكف
  واصل مع الآخرين. التّ 

مع طقين بها:االنّ لغير  يّةجديد لتعليم اللغة لتعليم اللغة العرب رتصوّ نحو -8
على  مينالمتعلّ نقدمه لهؤلاء  الذيؤال قائما: ما المحتوى اللغوي السّ م يبقى كل ما تقدّ 

بناء منهاج بيل لالسّ اختلاف أهدافهم واهتماماتهم وميولهم ورغباتهم ولهجاتهم؟ وكيف 
  يتلاءم وكل حاجياته؟. الذيتعلم المستوى  متعلّمعملي يتيح لكل 
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ؤال في تقديم محتوى لغويا وظيفيا عاما في السّ عن هذا  يّةتتمثل الإجابة الواقع
 نةلسّ ن على الاوراالدّ البسيطة، الكثيرة  يّةعليم، يشمل البنى اللغو التّ المراحل الأولى من 

اللغة  مهارة الحديث في لّمالمتعواصل اليومي. فإذا ما حصّل التّ وذات جدوى كبيرة في 
أو صامتة، وأمكن له ممارسة نشاطه  يّةصوص قراءة جهر النّ ، ومهارة قراءة يّةالعرب

 نصوص تعلّممالفصحى، نقلناه إلى مرحلة أخرى تقدم فيها لل يّةعليمي باللغة العربالتّ 
  تها. هويّ  لىوالحفاظ ع يّةق رغبة المجتمع في نشر اللغة العربتحقّ  يّةراق يّةوأدب يّةلغو 

هياكل  ، سيجعلنا نقدم اللغة فييّةاقالرّ  يّةصوص الأدبالنّ ا أن نبدأ تعليم اللغة بأمّ 
 يّةقافالثّ وقيمها  يّةجوفاء تحفظ غيبا، وبذلك نورّث اللغة فصلا متعسفا بين بناها اللغو 

سيسهل  من الإتقان اللغوي يّة. فالارتكاز على قاعدة قو يّةاريخالتّ وذاكرتها  يّةوالحضار 
  واصل اللفظي والكتابي.التّ 

في ضوء هذه الأسس يمكن بناء محتوى لغوي يستغرق ميولات واهتمامات ورغبات 
  :29، حيث يتضمن هذا البرنامج إئتلافا عريضا يقوم على ما يليالمتعلّمينكل 

محادثة لالمعاصرة، يستغرق مجالات ا يّةتصميم برنامج للمحادثة باللغة العرب- 1
  .في مواقف الحياة المختلفة

  وقانونيّة. يّةوتجار  يّةوإدار  يّةذات طبيعة رسم يّةأن تكون المادة اللغو  -2
 الخاصّةا في هويته يّةقافة العربالثّ أبرز ملامح  يّةعليمالتّ أن تستغرق المادة  -3

  الأخرى.قافات الثّ ووجوه انفتاحها على  يّةوالإسلام يّةبملامحها العرب
وإعلانات  يّةالمنهاج نصوصا، ومواد معالجة لنصوص صحافأن يتضمن  -4

  يوميّة.ولافتات ذات دلالة عامة 
رآن لالي من القالدّ أن يتضمن المنهاج نصوصا عليا في مستواها البياني و  -5

   والفكر.ثر النّ عر و الشّ و 
 تعلّممإذا أمكن لنا وضع البرنامج اللغوي وفق هذه الأسس، نستطيع أن نوفر لكل 

 متعلّميجد كل و  العربيّة،اللغة  مناسبة في يّةتواصل يّةلغو  ايةصة تحصيل كفأجنبي فر 
ن، فيزداد مالزّ نا نسعى به إلى تحقيق غاياته على نحو قاصد يختصر لها مسافة أنّ 

  ما يوافق حاجاته.   متعلّمم لكل نا نقدّ لأنّ  يّةإقباله على تعلم اللغة العرب
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طقين بها أهواء االنّ لغير  يّةتعليم اللغة العربم في تصميم برامج لا ينبغي أن تتحكّ 
م ما ق تعلّ ح المتعلّميمتلك فيه  الذيوظروفه، وطرائق تدريسها، ففي الوقت  المتعلّم

بل  سيراق بين الأمرين ليس صعبا أو عوفيالتّ يريد، يمتلك المجتمع حق تعليم ما يريد، و 
اضح محكم ر و ج يقوم على تصوّ ظر. في صياغة برنامالنّ دقيق وإمعان التّ سهل المنال ب

. وتحديد 30وأهداف المجتمع المتعلّمينفصيل، يوازن بين أهداف التّ بط دقيق الضّ 
 يّةواصلت يّةلغو  ايةة ووضوح، على أن يكون المقصد منها هو تحقيق كفالأهداف بدقّ 

 . وكل محاولة لتطبيق معطيات اللسانياتيّةركيز على اللغة الوظيفالتّ مع  متعلّملل
  ن هما:يالتلابد أن تأخذ بعين الاعتبار مس يّةفي تعليم اللغة العرب يّةطبيقالتّ 

 والفصحى ةيّ ، فالمستوى العربي متأرجح بين العاميّة: الفصحى والعامالمسألة الأولى
  موذج اللغوي الواقعي لا المثالي.النّ بناء المنهاج سيكون معتمدا على  من هنا فإنّ 
د المجتمع ق بغايات ومقاص، تتعلّ يّةتيجيات نشر اللغة العرب: استرايّةانالثّ المسألة 

  : يّةالالتّ والإسلام وفي ذلك يحرص على تحقيق الأهداف  يّةمن نشر العرب
 يّةوالأساس يّةبالمصادر الأصل المتعلّمينلوصل  يّةهدف عقدي لنشر اللغة العرب-1

  ؛للإسلام
 الذيو وتعريب المدرسة والمجتمع تعريبا كاملا،  يّةهدف قومي لنشر اللغة العرب-2

   ؛والإسلام يّةالمتمثلة في العرب يّةته الحضار د هويّ حدّ 
  .ميتها في العالموعال يّةاللغة العرب يّةبليغ المبيّن لعلمالتّ جه إلى هدف حضاري يتّ -3

كتساب ااطقين بها، النّ لغير  يّةهائي من تعليم اللغة العربالنّ الهدف  إنّ  خاتمة:
ساسي من ، ويبقى الهدف الأيّةسالة اللغو الرّ والقدرة على استيعاب  يّةواصلالتّ  ايةالكف

  ؛يّةوالخطاب ةيّ واصلالتّ  المتعلّمينهو إثراء ملكة  يّةم اللغة بطريقة تواصلتعليم وتعلّ 
 ةيّ ولسان يّةلميكون باعتماد مقاييس عبها اطقين النّ لغير  يّةهوض بتعليم اللغة العربالنّ 
 ةيّ ركيز على الإحصاء. وتحقيق هذا الهدف يكون باعتماد إجراءات عملالتّ مع  يّةوتربو 

انب إمداده ذلك، إلى ج يّةبرصيد لغوي من ألفاظ الفصحى، وتوعيته بأهم المتعلّملإمداد 
ق اليوم أصبحت معزولة عن سيا يّةصيد، لأن اللغة العربالرّ هذا  يّةبموارد وطرق تنم

  ؛فاعل الاجتماعيالتّ واصل اللغوي وبعيدة عن التّ 
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 خطيط اللغويلتّ اللناطقين بغيرها شكلا من أشكال  يّةيفرض تحسين تعليم اللغة العرب
غة وحاجاتهم من تعلم الل المتعلّمينلتحديد أهداف  يّةوالقيام بدراسات وبحوث ميدان

م روع في تعليلشّ امن جهة، وحاجات المجتمع وأهدافه من جهة أخرى، قبل  يّةالعرب
أمكن لنا  تائجالنّ طبيق واستخلاص التّ خطيط و التّ اللغة. وإذا تحصّل لنا هذا الأمر من 

  ؛يّةوالمجتمع يّةانطلاقا من هذه المرامي والحاجيات الفرد يّةوضع برامج دراس
في  ةيّ ركيز على حاجيات الفئة المستهدفة في وضع مقررات تعليم اللغة العربالتّ 

 يّةعلمالتّ  يّةعليملتّ اللناطقين بغيرها. من خلال الإبداع في الوضعيات  يّةعليمتّ الالمستويات 
خلال  لك منذ. ويكون المتعلّمينلا تلبي حاجات  التي يّةمطالنّ بالمقررات  الاكتفاءوعدم 

، وتوضيح للتعلم خاصّة يّةالأجانب، وصياغة رؤ  المتعلّمينقيق لخصائص الدّ حديد التّ 
  من خلال ميثاق تربوي.   المعلّمو  المتعلّمدور كل من 

  قائمة المراجع:

  الكتب:  
عليم اللغة ت بها، فياطقين النّ وتدريسها لغير  يّةممدوح، اللغة العرب محمّد بدران-1
 قافة والعلومالثّ و  يّةللترب يّةاطقين بها قضايا وتجارب، المنظمة العربالنّ لغير  يّةالعرب

  .1992تونس، 
 يّةظر وثقافتها، دراسة ن يّةالمصطفى بن عبد االله، تعليم اللغة العرب بوشوك-2
  .1990باط، الرّ شر، النّ ، الهلال العربي للطباعة و 1، ط يّةوميدان
 رون، مكتبة لبنان ناشيّةواصل اللغوي مقاربة وظيفالتّ ين، الدّ عز  البوشيخي-3
 .2012لبنان،
ي تعلّممي المستوى الأوسط لفوي فالشّ طارق. مقاييس تقويم مهارتي  بوعتور-4
عايير مللناطقين بغيرها وفق الإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات، في  يّةالعرب

 ركي، تركياالتّ ، منشورات المنتدى العربي 1طبغيرها، للناطقين  يّةاللغة العرب مهارات
2018.  
 للنشر موفم، يّةحمن، بحوث ودراسات في اللسانيات العربالرّ صالح عبد  الحاج-5

 .2007الجزائر، 
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ديوان -اللغات يّةتعليم حقل-التّطبيقيّةأحمد، دراسات في اللسانيات  حساني-6
  .2000، الجزائر، يّةالمطبوعات الجامع

تعليمها وتعلمها، المجلس الوطني  يّةنايف وحجاج علي، اللغات الأجنب خرما-7
 .1988الكويت، لسلة عالم المعرفة، للثقافة والفنون والآداب، س

 يّةندر ، الاسكيّة، دار المعرفة الجامعيّةعبده، علم اللغة وتعليم العرب الرّاجحي-8
1995.  
ار الدّ رق، الشّ للشفهي، إفريقيا  يّةنحو مقاربة تكامل التّواصل:الحسين،  زاهدي-9

  .2011البيضاء، 
 ق محمودييقي، تر: عبد الجواد توفطبالتّ ماكارتي ميشل، قضايا في علم اللغة -10

 .2005، المجلس الأعلى للثقافة، مصر، 1ط
، دار -ايةالمهارة الكف المعرفة-الأساسيّةبشير، على درب الكفايات  مقرون-11

 .1998شوقي للنشر، تونس، 
 1صحى، دار الفكر العربي، عمان، طحول إلى الفالتّ  يّةالموسى نهاد، قض-12
1987. 

 ت:المجلاّ 
 ةيّ العرب مجلّةلأغراض محددة، ال يّةأحمد محمود، تعليم اللغة الغرب عشاري-13

  .1983، 2، ع1، م يّةللدراسات اللغو 
، مركز ةيّ اللسانيات العرب مجلّة، يّةواصلالتّ رضا، من إشكالات القدرة  الكشو-14
 .2016، 3، عيّةولي لخدمة اللغة العربالدّ العزيز  بن عبد عبد اهللالملك 
 الأردن ،يّةللدراسات اللغو  يّةالعرب مجلّةساؤل عن الهدف، الالتّ نهاد،  الموسى-15

 .1985 ،2، ع 1م
ما كان وما هو كائن وما ينبغي أن  يّةفي اللغة العرب يّةنهاد، الازدواج الموسى-16

 .1988الأردني، عمان،  يّةيكون، منشورات مجمع اللغة العرب
 :يّةسائل الجامعالرّ 
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يات اطقين بها في ضوء اللسانالنّ لغير  يّةوليد، تعليم اللغة العرب العناتي-17
 يّةالأردن ةيّ راسات العليا، الجامعالدّ  يّة، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، كليّةطبيقالتّ 

 .1997الأردن، 
 الملتقيات:

، الإطار الأوروبي الموحد المشترك لتدريس اللغات مقاربة محمّدحمادي -18
بحاث المؤتمر للناطقين بغيرها، أ يّةنحو تحديث مناهج تعليم اللغة العرب يّةتحليل يّةإدماج

، منشورات المنتدى 1للناطقين بغيرها: الحاضر المستقبل، ط يّةولي الأول العربالدّ 
 .2019 ركي للتبادل اللغوي، تركيا،التّ العربي 
، أشغال ةيّ للغة العربفي ا يّةنهاد، الأعراف أو نحو اللسانيات الاجتماع الموسى-19

 ةيّ راسات والأبحاث الاقتصادالدّ في اللسانيات، مركز  الثاّلثّ ولي الدّ الملتقى 
  .1985، 6، ع يّةونسالتّ ، الجامعة يّةوالاجتماع

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  البحث: هوامش

 ر البيضاءاالحسين زاهدي، التّواصل: نحو مقاربة تكامليّة للشفهي، إفريقيا الشّرق، الدّ   1
 .17، ص 2011

 .19ص  المرجع نفسه، 2
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