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 البنية التّركيبية للجملة في المنهج التّوليدي التّحويلي
  

The syntactic sentences structure in the neologistic 
transformational approach 

 

  *نابي نسيمةد. 

  العربي بن مهيدي أم البواقي ج.
 

  6/03/2018: تاريخ النشر             7/12/2017تاريخ الإرسال:
را كبيـرا  امن عشر تطوة في نهاية القرن الثّغويراسات اللّعرفت الدلقد  مقدمة:

تي كانت تمثّوالّ غة السنسكريتية""اللّة بعد اكتشاف خاصل خطيرة فـي  ل نقطة تحو

رس اللّالدغوي الحديث ممة مناهج ا سمح بظهور عدغة نذكر بدراسة اللّ مختلفة تهتم

 :1يلي منها ما

 غة المقارنعلم اللّ     - أ

 اريخيغة التّعلم اللّ  - ب

 غة الوصفيعلم اللّ  - ت

 قابليغة التّعلم اللّ  - ث

أهم منهج اهتم كمـا  الوصـفي)،  (المنهج ركيبية للجملة هو:بدراسة البنية التّ إن

 في دراسة اللّغة ويعد غة الوصفي) خلال القرن العشرين نهضة كبرى(علم اللّحقّق 

ة راسـتين: الوصـفي  " أول باحث لغوي نادى بضرورة الفصل بين الد"دي سوسير

  اريخية للّغة.والتّ

لقد اعتقد تشومسكي أن الهدف الأول من دراسة اللّغة هو معرفة طبيعة الفعـل  

البشري، وكان متأثرا في ذلـك بـآراء الفلاسـفة واللّغـويين العقلانيـين أمثـال       

طريقة والجديد فيها يظهر في الّ )Humboldt( همبولدتو )Descartesارت(ديك

                                                           
*
  Nacimana@gmail.com 
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 ـ التي عالج بها تشومسكي ا فريـدا  تلك الآراء حيث مزج بينها وبنى نموذجا لغوي
خـذها علـى   لدراسة اللّغة الإنسانية ووصفها، ولذلك انطلق تشومسكي من مآخذ اتّ

ل إلى أن هذا الأخيـر (بلومفيلـد) كـان    حيث توص )لبلومفيلد(المدرسة السلوكية 
وي ما هو إلاّ اسـتجابة  ه حيوان أو آلة بقوله "إن الحدث الّلغيتعامل مع الإنسان كأنّ

فاكتفى بذلك التّحليل اللّغوي الآلي وأغفل قوى أعمق وأبعد أثرا وراء إنتاج  2لمثير"
ذي هو العقل من ناحية والقدرة الإبداعية لّلغة الإنسانية من ناحيـة  الحدث اللّغوي الّ

ن ة قدرة ينفرد بها الإنسـا أن: تلك القدرة الإبداعي )تشومسكي(أخرى؛ حيث لاحظ 
ة وتنفرد بها الّلغة الإنسانية عن غيرهـا مـن وسـائل    عن غيره من الكائنات الحي

صال لدى الكائنـات الأخـرى   صال وأن مثل هذه القدرات عند معظم نظم الاتّالاتّ
مغلق ذات قدرات محدودة؛ أي سـائل ولـذلك   إنّها لا تنقل إلاّ عددا ضئيلا من الر

استعمال مدرسة بلومفيد لمصطلحات مثل الاستجابة إن ": 3قائلا )بلومفيد(نجده ينقد 
فس السلوكي وتطبيقها على اللّغة ما هو إلاّ والمثير وغيرها من مصطلحات علم النّ

بغة العلمية لدراسة الّلغة، ولهذا قبل عـرض  نوع من الخداع ومحاولة لإضفاء الص
  ."حليل النّموذجي البنويموذجي لتشومسكي نقف أولا عند التّالتّحليل النّ
وحيـث أثبـت    (الوصفية)ة الواضع الأول للدراسات البنوي )دي سوسير(يعتبر

عرف ة اللّغة وجود إمكانية البحث في اللّغة الواحدة وذلـك بـالتّ  بدراسته في" نظري
على بنيتها ( الصوتية، الصة... الخ )رفي   ـ وألغى بذلك الفكـرة القائلـة أن  كل الشّ
غوي هو(المنهج المقارن).ر للبحث اللّالوحيد المتصو  

 لم يوظّدي سوسير إنه أشار إليها أو استعملها كإشارة أنّ ة إلاّف مصطلح البنوي
  4(النظام) بعد اهتمامه بالتّميز بين ثلاثة مصطلحات وهي: إلى

 الكلام -3اللّسان /  -2اللّغة /  -1

تـي  مهما كانت الفصـيلة الّ  ة: هي نظام من الأدلّ)la langue(اللّغة  -1
"هي نظام من علامات وصـيغ   فها عبده الراجحي قائلا:غة وعرتنتمي إليها هذه اللّ
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اعد ومون القاس لا يتكلّالنّ وقواعد تنتقل من جيل إلى أخر وليس له تحقق فعلي لأن
    5مون وفقا لها ".ما يتكلّوإنّ

من اللّغـة أو  ): ويقصد به الجانب المشترك le language( اللّسان -2
ة.مجموع الكلام الفردي والقواعد العاملة للّغة الإنساني 

ه ف كذلك بأنّز وقد عرهو الأداء الفردي المميla parole:( ( الكلام  -3
ما يختارونه من مفردات وتراكيب ناتجـة   ن؛ أيما يلفظه أفراد المجتمع المعي "كلّ
دي سوسـير (لهذا كان هـدف   6طق من حركات مطلوبة".ا تقوم به أعضاء النّعم( 

راسة الوصفيمـة  غة الوصول إلى استنباط القواعد والقوانين المتحكّة للّمن وراء الد
ة بب بـرزت عـد  ة للّغة ولهذا السركيبية التّاهرة من خلال معرفة البنيفي هذه الظّ
مدارس لغوية لكل واحد منها منهج خاص تعتمد عليه في تحليلهـا للجملـة   ة وصفي

   7يلي : من بين هذه المدارس نذكر ماو
 ة  غوية البنيويالمدارس اللّ     - أ
 وليدي.حويلي التّحو التّمدرسة النّ     - ب
 مدرسة القوالب.   -  ج

 مفهوم الجملة في الدراسة اللّسانية. -1
لقد سعى الباحثون في مجال اللّغة إلى وضع تحديد لمفهوم الجملة منذ القديم إلى 

نزعات كلّ واحد منهم وكذا المناهج الّتي اعتمدوها عصرنا الحالي ونظرا لاختلاف 
في بحوثهم جاءت هذه التّعريفات المحدعة.دة للجملة عديدة ومتنو 

ة من أقدم تعريف للجملة ما قاله (دينسينوس ثراكس) وهو أحد علماء الإسكندري
ويعني بذلك تمـام   8القدامى حيث قال: "الجملة نسق من الكلمات يؤدي فكرة تامة "

ة إذ تتركب من محمول الخبر كون الجملة تمثل التّعبير اللّغوي عن القضايا المنطقي
(مسند) وموضوع (مسند إليه) أمة مع ظهور اللّسـانيات فقـد جـاءت    ا الآن خاص

(دي  دة للجملة مختلفة عن الّتي قدمها اللّغويون القدامى، رغـم أن عريفات المحدالتّ
ل النّمط ها تمثّه اكتفى بالإشارة إليها بأنّانّ للجملة إلاّ داًضع تعريفا محدسوسير) لم ي
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ف  من وحدتين لغويتين ) عنده تتألّ ضام( التّوفكرة  ضام )( أنماط التّئيسي من الر
  أو أكثر.

 ضام بدلا مـن  رت جهودها على مفهوم التّنجد بالمقابل (مدرسة جنيف) قد قص
(يسبرسـن) مـن    ن بعد ذلك العالم اللّغويمفهوم الجملة وتمكّالاهتمام بالبحث في 

وشرطه الوحيـد فـي    9تام ومستقل"  ها قول بشريوضع تعريف للجملة قائلا: "بأنّ
مسألة الجملة هو أن تؤداي معنى تام .(  

ـ )دي سوسير(ات لقد فتحت ثنائي  ة ثنائية أمام اللّسانيين مجالا للبحث فيها خاص
ال والمدلوالدل ومع استغلال الدة البحث في بنيتـه  ال بنفسه ظهرت بعد ذلك إمكاني

وقـد   ( بـراغ ) كلانيون ) في حلقة (الشّبـ (شكله) ويسمح ذلك بظهور ما يسمى 
اهتم   ة (أحد رواد هذه المدرسة وهو جاكسون بالبحث فـي الإنشـائيpoétique ( 

باللّسانيات.ة أخرى ارتبطت تتبعه بعد ذلك أعمال أدبي 
لقد اقتحم البحث اللّساني مجال النّص بعدما تطور البحث في نظام الخطاب حتى 

تم بذلك أطلق عليه اسم (علـم العلامـات الأدبـي)     الوصول إلى تأسيس علم يهتم
)sémiotique littéraire 10ص الأدبي""النّ)، وموضوعه. الوصـول إلـى    وتم

  11ة وهما :ظريالنّ احيةتحديد نوعين من الجمل من النّ
د : وهو شكل الجملة المجـر  (système sentence) جملة نظام -1
 د جميع الجمل الممكنة والمقبولة في نحو لغة ما.الّذي يولّ
2- ةجملة نصي(texte sentence):    وهي الجملة المنجزة فعـلا فـي

فـي  د الجمـل  المقام وهي خاضعة لعدة ملابسات وعليها يقوم الفهم ولهذا نجد تعد
 المقام الواحد وعلى لسان شخص واحد.

I- ّدراسة الجملة في المدارس اللة.ساني 
 بين اللّغة واللّسان والكـلام إلاّ  )دي سوسير( لقد ميز: ةالمدرسة البنيوي  - أ

ز اهتمامه على اللّسان بوصفه نظاما من العناصر المترابطة على المستويات ه ركّأنّ
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ر بعده بهذه الأفكار لغويـون كبـار   حيث  تأثّ والصوتية.الية: الدلالية والنّحوية التّ
 ـ   منهم ( فرانز بوعيز) حيث ركّ ل ز اهتمامه هو الآخـر علـى الوصـف المفص 

للنّظامين :" الصوتي والصرفي إذ قام بوصف النّظام الصرفي أولا على مسـتوى  
دراسـة  ل اللّغويون الآخـرون  ،في حين فض12الكلمة بعدها على مستوى العبارة "

ة للمعاني المسبقة الّالأشكال اللّغوية في ذاتها دون إعطاء أهميتصورها مـن   تي تم
ة رغـم كونـه رائـدا    قبل كما أسهم ( بلوميفيد) في تطوير المدرسة اللّغوية البنوي

لوكية الأمريكيـ  للمدرسة الس  ة ة بالإضافة إلى قيامه بوضع قـوانين ومنـاهج خاص
غـة"  "اللّذلك بعد نشره كتابا بعنـوان  ة وكان بالمدرسة البنويla langue    عـام

1933. 

 لغـوي  يلي: "الجملة كلّ (بلومفليد) بوضع تعريف للجملة كما إلى جانب هذا قام
مستقل لا يدخل عن طريق أي تركيب نحوي ن  ، 13أكبر منه " في شكل لغويفنتبـي

) (التّمـام من خلال تعريفه للجملة أنّه تمسك بفكرة استغلال الجملة وأسقط فكـرة  
أي أول محاولة للتّحرر من معيار المعنـى أثنـاء   ل هذا الرصالها بالمعنى ويمثّلاتّ

  دراسة الجملة.
للمدرسة البنوي إنا تعتمد عليه في تحليلها للجملة  ليس باعتبارها ة منهجا خاص

ج من طبقات إذ كلّ طبقـة منهـا   ما باعتبارها بناء متدرمن الكلمات وإنّ أفقياً خطاً
 أما تحليـل (هـاريس)   تحت طبقة في تقسيمات إلى وحدات أصغر (المورفيمات)،

جاه الأول إذ انطلق من الموفيمات وصولا إلى جاه معاكس للاتّللجملة فقد كان في اتّ
جـاه  في حـين يسـمى الاتّ   )(working upجاه تسمية الجملة ويطلق على هذا الاتّ

    ).working downالأول (من أعلى إلى أسفل) ب (
  (working   جاه مـن أعلـى إلـى أسـفل    طريقة تحليل الجملة وفقا للاتّ

down(14   

1- م الجملة إلى قسمين كبيرين يطلق على كلّتقس    ن واحد منهمـا اسـم (مكـو
 مباشر)  



�×¥<íée†ÃÖ]<íÇ�×Ö]<í–<áçÃe…ù]<�‚ÃÖ]<–<êmønÖ]<êÞ^nÖ]2018

132

2- ن المباشر إلىيقسم المكو مكو  ن غيـر  نين، يسمى كل واحد منهمـا ( مكـو
 مباشر)  
 ويستمر التّحليل حتى يـتم  نين أخريين.ن غير مباشر إلى مكومكو يقسم كلّ -3

نات النّهائيالية:الجملة التّ ة (المورفيمات). مثال: لنقوم بتحليلالوصول إلى المكو 
   15يكتب المعلمون النشيطون مقالة

 
 
 
 
 
 
  

      
  

  لقد تعددت طرق عرض التّحليل في هذا المنهج منها : طريقة الخط 
طريقة  شجرة المائل الفاصل بين المكونات، طريقة الأقواس ...الخ وأهمها 

حليلي إلى إلى جانب هذا التّقسيم والتّصنيف الموجود في هذا المنهج التّ التّركيب،
المكونات المباشرة، فهو يحاول إدراك العلاقات القائمة بين المكونات المباشرة في 

16والي:ن من هذه العلاقات وهما على التّيل إلى تحديد نوعالجملة وتوص 
 ـ -1 ة علاقات أفقي(syntagmatiques)      وهـي علاقـات تنشـأ بـين :

ة لتركيب الجملة.المورفيمات الّتي ترد معا في جملة واحدة وهي علاقات ضروري 

     قال             نشط             علم                 كتب    

 يكتب   المعلمون   النشيطون   مقالة 

 يكتب         المعلم+ون   النشيط+ون           مقالة      

 ي +كتب         المعلمون    النشيطون           مقالة      

 ال+معلم+ون  ال+نشيط+ون      مقالة                     

 كتب               معلم           نشيط          مقالة       
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2-  ة ( علاقات رأسـيparadigmatique(     ينشـأ مـن العلاقـات بـين :
 المورفيمات الّتي تشغل المواقع المختلفة في الجملة.

عن مثل تلك العلاقات بالاعتماد على مجموعة من الاختبارات وهي  الكشف يتم
  17تي :كالآ

ا بإحلال مـورفيم محـل   : ويكون إمsubstitution)(الاستبدال: اختبار  -
الاستبدال عددا قليلا من  أو مجموعة من المورفيمات محل الأخرى فإذا مس الآخر

اختصاراً يالمورفيمات سم) ( réduction ا إذا كانعدد المورفيمات المسـتبدلة   أم
توسيعا  ي بذلك الاستبدالكبيرا سم)Expansion (     وهو اختبـار يسـاعد علـى

 ـ ة الّتـي تنتمـي إليهـا (فصـيلة     كشف عناصر النّظام اللّغوي والفصيلة التّكويني
 المكونات).

) : يكمن دوره في الكشـف عـن   Permutation(رتيب اختبار إعادة التّ -
الجملة على عكس اختبار الاستبدال الّذي يكشف عن العلاقـات   ة فيالعلاقات الأفقي

لقد حظي هذا المنهج بقيمة كبيرة في مجال تحليل الجملة، حيث  أسية في الجملة.الر
ة مـنهم (تشومسـكي ) رغـم مـن     اعتمد عليه الباحثون في النّحو التّحويلي خاص

  18النّقائص الموجودة فيه وهي كالأتي:

لقد اعتمدت مدرسة ( بلومفيد ) على جمع المادة اللّغوية والتّركيز عليها كأساس 
منهجي للتّحليل ولم يميزوا بين الكلام واللّغة كما فعل (دي سوسير حيـث رفـض   

ضة نة كأساس للتّحليل كونها معرة اللّغوية أو المدو" الاعتماد على المادتشومسكي 
 الآتي:كهة إليه لة الانتقادات الموجومن جم حتما للخطأ والتّحريف،

• هذا المنهج لم يتوص راكيب الّتـي  ل إلى وصف العلاقة الّتي ترتبط بين التّإن
 رغم اختلافها في المعنى. المبنىتحمل نفس 

• حـدة  راكيـب المتّ ابطة بـين التّ إنّه لم يتوصل كذلك إلى وصف العلاقة الر
والمبني للمجهول فهو يجعل لكـل منهمـا   المعنى والمختلفة المبنى كالمبني للمعلوم 

 .مختلفاً تركيباً
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الإثبـات والنّفـي، أو بـين الإخبـار      العلاقات بينلا يستطيع الكشف عن  •
 الاستفهام.

بـة  هذا المنهج من وضع وصف مناسب وشامل للجمل المركّ ن أيضاًلم يتمكّ •
 واقتصر تأثيره على الجمل البسيطة.

• الجملـة دون الاهتمـام    ناتلقد اقتصر هذا المنهج على تقسيم وتصنيف مكو

) dépindencyق علّعلاقات التّبالوظائف الموجودة داخلها. وهو غير كاف لفهم "( 
 عناصر الجملة.بين 

قائص الموجودة في هـذا المـنهج وعمـل علـى     لهذه النّ )مسكيتشوه (لقد تنب
من منهج  تداركها وتصحيحها فتوصل إلى وضع منهج جديد لتحليل الجملة إنطلاقاً

 التّحليل إلى المكونات المباشرة فيما بعد.

ــنهج التّ   - ب ــلم ــى حلي ــدات النّ إل ــالوح ــة ةحوي ــب) (مدرس                  : القوال
 )TAGMEMIC ANALYSIS(  

ل من وضعه هـو  لقد ظهر هذا المنهج التّحليلي في إطار البنوية الأمريكية وأو
حيث استنتج اللّغوي   ؛نيعلماء آخر بمساعدة 1948اللّغوي الأمريكي ( بايك) سنة 

وهمـا:   للعنصرين اللّغويين كبيراً صنيفية تولي اهتماماًة التّأن المدرسة البنائي  بايك
الفونيم والمورفيم باعتبارهما الدعامتين الأساسيتين في الوصف اللّغـوي وأن هـذه   

المورفيمـات  المدرسة لم تتوصل إلى وضع مفهوم قياسي (قالب) أثنـاء تجميعهـا   
 ـ   بايكأول ماقام به  أكبر فكانوالفونيمات في وحدات  19ةهو وضع وحـدة لغوي 

        تجمع بين الفونيم والمورفيم لتكون أساسا فيما بعد للوصف اللّغوي واختـار لهـذه   

 لةفقد بين نموذجه بأمث ؛1958) في سنة tagmèmeة ) تسمية ( غوي( الوحدة اللّ
المثالحه، فعلى سبيل توض 

ن مما يلي : اسم + فعـل + اسـم.(هذا   ح يغرس الأشجار فإنها تتكوجملة: الفلاّ
الوصف للجملة السل من: مسند إليه + ا إذ قلنا أنها تتشكّابقة هو وصف شكلي) ،أم
  مسند + مفعول به.
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مبينا أن الفصل بين كل مـن الوصـف    وظيفياً فنكون قد وصفنا الجملة وصفاً
ا: أن يراعى فيه شـكل الجملـة أو   والوصف الوظيفي غير كامل بسبب إمكلي الشّ

 ـ  بايكن  تي تحتويها، بعد ذلك تمكّالوظائف الّ ة تجمـع بـين   من إيجاد وحدة لغوي
 ـالوحدة الأساسية النّالشّكل والوظيفة، وأطلق عليها اسم ( ة حوي (TAG MEME

20ابقة كما يليويعيد وصف الجملة الس  :  
  الأشجار. ح يغرسالفلاّ

  مسند إليه : اسم + مسند : فعل + مفعول به : اسم.
ل الوحدات الوظيفية في: المسند إليه، والمسند والمفعول بـه ويطلـق   حيث تتمثّ

ة مصطلح (خانة) (على كل وحدة وظيفيslot.(  
حيث يعمل  )؛Fillerاغل) (في حين أطلق على الوحدتين الاسم والفعل اسم (الشّ

ويسمي هذا التّحليل إلـى   نحويا. ل باباًإذ كل خانة تمثّ  (الخانة)اغل) على ملأ(الشّ
اجميمي)حليل التّة (التّالوحدات النّحوي على مستويات مختلفة منها: الجملة  الّذي يتم

ة، الجملة، العبارة... الخ.الفرعي  
ـ      وفي كل مستوى منها يتم  ة أو التّمييـز بـين أنـواع مـن الوحـدات النّحوي

  يلي: ات) كمااجميمي(التّ
ركيب ويرمز : وهي الّتي تظهر في كل مظاهر التّ ةات الإجبارياجميميالتّ -1

مز (+).لها بالر 
 ـ: قد تظهر في بعض مظاهر التّ ةات الاختيارياجميميالتّ -2 ه ركيب وليس كلّ

مز( +ويرمز لها بالر-.( 
 ركيب.ز التّ: بها يتمي ة)ة (الأساسيات النووياجميميالتّ -3
 ):fixed orderتبة (ابتة أو محفوظة الرات الثّاجميميالتّ -4

اجميمي ) فرعا مـن مـنهج   ن هذا المنهج ( التّلقد اعتبر بعض الباحثين اللّغويي
نات المباشرة على الرغم  من وجود بعض الفروق (الاختلافات) التّحليل إلى المكو

يلي : في ماابقين ويمكن تلخيص تلك  الاختلافات بين المنهجين الس 
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 ـ •  (TAXOصـنيفي اجميمي بـين خـواص"المنهج التّ  لقد ربط المنهج التّ

NOMIC  ( وخواص النّحو الوظيفيFONCTIONAL."21   
اجميمي بعض المفهومـات مـن علـم الفونولوجيـا     لقد استثمر المنهج التّ •
 راكيب.فها في ميدان علم التّووظّ

 بة أفقيـاً الجملة إلى وحدات مرتّة تقسيم اجميمي في أثناء عمليإن المنهج التّ •
 قسيم الثّاني المتدرج للجملة.لا يعترف بالتّ

•  نلحظ غياب الصـة في المنهج التّرامة المنهجي  ة اجميمي على عكس البنائي
 ة.صنيفيالتّ

واعترفـوا بأهميـة هـذا     ين،من قبل بعض اللّغوي لقد لقي هذا المنهج استحساناً
ليليع من المناهج التحة خاصة للمبتدئين في دراسة اللّغة. علما أنّه فيه من أعابه النو

 على أساس أنّه يتميز أحيانا بإطالة الوصف من جهة وتعقيده من جهة أخرى.

وليدي مـن  حويلي التّن مصطلح المنهج التّيتكو: وليديالمنهج التحويلي التّ -
  22جانبين هما:

هو علم يدرس العلاقات القائمة بين مختلـف عناصـر    الجانب التّحويلي:  - أ
(هاريس) رائد هذا المنهج  ويعد ي لغة ما.فالجملة والعلاقات الّتي تنشأ بين الجمل 

 به الطريق لنموذج وصفي يسمى (التّحليل التّحويلي).إذ مهد 1952وكان ذلك عام 
ج عـددا لا  : هو علم يرى أن في وسع أية لغـة أن تنـت  الجانب التّوليدي   - ب
ويتزعم هذا الاتجاه (نعـوم شومسـكي)   ؛ من الجمل والّتي ترد فعلا في اللّغة نهائياً

   .1975وكان ذلك عام 
 : 23حويليالخطوات المتبعة في المنهج التّ

ة تغير ترتيـب المكونـات   ة نحوي(عملي التّحويل بقوله هو: لقد عرف (هاريس)
بين  هاريسزلهذا مي )ر أخرى إليهاداخل جملة ما وبوسعها حذف أو إضافة عناص

نوعين من الجمل النّووية ) القائمة في اللّغة وهما على التّوالي :  ة ( الأساسي  
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 ) (Kernel sentencesالجمل النّواة  -1

   )Non Kernel sentencesالجمل غير النّواة (  -2
اشتقاقها يتم نا أنانطلاقا من الجمل النّواة وذلك باسـتعمال مجموعـة مـن     مبي

إن هذه الجملـة تمثّـل   ، ال الجسربنى العم فمثلا الجملة التالية: القواعد التّحويلية،
م  ـال)  الجملة الّنواة وفعلها مبني للمعلوم بالإضافة إلى احتوائها على الفاعـل (الع

  الية:  النّواة لابد من إتباع الخطوات التّوالمفعول به (الجسر) لتحويلها إلى جملة غير 
1- ل المورفيم المبني للمعلوم (وهو الفعل "بنـى") إلـى مـورفيم مبنـي     يحو

 للمجهول (الفعل بني).
2- يحذف الفاعل(العمل المفعول به (الجسر) إلى ال) من الجملة النّواة كما يحو

  ني الجسر  ل في الأخير على جملة أخرى وهي: بوتتحو نائب فاعل.
لقد قام (تشومسكي) فـي  : 24وليديحليل المتبعة في المنهج التّخطوات التّ-

البداية بوضع مجموعة لينطلق منها في وضع نظرية ومـن بـين هـذه    ته التّوليدي
 يلي: المبادئ ما

م لغتـه  له لتعلّفل قدرة تؤهالطّ وبينها بامتلاك ):Compétencesالكفاءة ( -1
وإن معرفة لغة ما تعنـي   القدرة على اكتساب اللّغة الأم،الأم بسرعة فائقة وتعني 

فل وهو يكون مسـتعدا بذاتـه   ة الخاصة بمحيط الطّتخزين عدد من القواعد اللّغوي
 لتوظيفها بفطرته.

غة فـي وضـعيات مختلفـة    فل اللّيستعمل الطّ ): performonce(التأدية   -2
فالمنهج التّحويلي التّوليدي يهتم  ومتفاوتة وهذا الاستعمال يطلق عليه تسمية التّأدية،

اطقين بنفس اللّسان.ة عند النّبوصف وتحليل القواعد النّحوي 
 أن اللّغات عبر العالم لها خصائص تشـترك فيهـا وأن   لقد استنتج (تشومسكي)

ع عنها جمل أخـرى شـرط أن تكـون    جميعها يحتوي على جملة نموذجية، تتفر
لامة النّحوية؛خاضعة للس ل من النّاحية التّمتثّت أية مع قواعد اللّسان الخاضع ركيبي

لاليراسة من جهة وموافقة من النّاحية الدللدة) لمدلولات هذا اللّسان مـن  ة (المعنوي
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جهة أخرى وفيه تكمن خاصبه النّحـو التّحـويلي    ية (الإبداع اللغوي) والّذي اهتم
  التّوليدي.

مثابة جهـاز مـن القواعـد المتناهيـة (أو     للنّحو ب ر (تشومسكي)لقد كان تصو
من الجمل كما أدخل عنصر التّحويل  نطلاقا منها يتفرع عدد لا متناهيالمحدودة) إ

سها فيما بعد.في نظرته الّتي أس  
 الخطوات المتبعة في تحليل الجملة حسب هذا المنهج  

مستويات  ةاتّخذ هذا المنهج الجملة كوحدة أساسية للتّحليل والّذي تم على ثلاث لقد
  25وهي كما يلي:

مكون في العملية اللّغوية لأنّه يمثل (لـب   أهم : يعد ركيبيمستوى المكون التّ •
ركيب بعضها بـبعض قه لمختلف العلاقات الّتي تربط عناصر التّالنّحو) بسبب تطر  

يحتوي على العملي )ة).ة الإسنادي 
• ن المعنوين القدرة على ت: لهذا  مستوى المكوالمكو ة حويل الجمل الأساسـي

(Kernel setences) إلى جمل تحويلية أخـرى منهـا:    الجملـة الاسـتفهام  ية 
 ة... الخ.رطيالشّ

التّأويـل  ي عن طريق تطبيق قواعد : يؤد مستوى المكون الصوتي الوظيفي •
ركيب وهدف هذا المكون اللّغوي هو إنتاج جمل صحيحة في صياغات الصوتي للتّ

لغويا جملا منطوقة أو جملا مكتوبة .ة تكون نهائية و تكون إم 
   26لقد فصل (تشومسكي) الحديث عن هذه المستويات كما يلي:

للجمـل  دة ن منظومة علاقـات محـد  ل هذا المكو: يشكّركيبيالمكون التّ  - أ
 ـًا) ركيب النّحوي في لغة ما ويعتبر عنده ( المسموح بها من حيث التّ ونًا مركزي مك

وتي الوظيفي) مثلما هو ، الصركيبي، المعنويلاثة (التّويتم الربط بين المكونات الثّ
الآتيط ح في هذا المخطّموض : 
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 :27ركيبي يقوم على عنصرين داعمين وهماإن المكون التّ
 انطلاقاتشكيلها  ة والّتي ترتبط بالمعنى ويتمتمثل البنيات الأساسي الركيزة: –أ 

  من مكونين هما:
1- ن الفئويالمكوركيب وعليه ترتكز ركيبية النّموذجية للتّالعناصر التّ : يضم

 ح ذلك:تي يوضلآالبنيات العميقة والمثال ا
  يجلس                            الطبيب     
  لا يجلس    خالد                               
  سيجلس                هو                              
  جلس     أخي                              

كلّ هذه الجمل المذكورة سابقا تضم إن العناصر  ة (الفاعل)عنصر الفاعلي إن
ء وقد ينوب عنها الضمير ويسمى (طبيب أو خالد... الخ) تنتمي إلى فئة الأسما

 مالمع

  المعالالنوي المكون

المكوالالن التركيبيال

البنية العميقة

 الصوتي المكون

 البنيةالصوت

المعنى

المكوّن التركيبي

 المكوّن المعنوي
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) يرمز له (ت إ) كما نجد في هذه الجمل عنصر  اسمياً ركيب ( تركيباًبعدها هذا التّ
غير مقترنة  مكانت مقترنة أأة أو الفعل وهو ينتمي إلى فئة الأفعال سواء الفعلي

له ) يرمز فعلياً بقرانها (يجلس، لا يجلس سيجلس... الخ) ويسمى بذلك (تركيباً
مز (ت ف).بالر  

   الي:حو التّابقة على النّتمثيل الجملة الس يكون بذلك

  تف  + ج            ت إ                         
  يلي:   جري كماموذج الشّوبالنّ

  ج                              
                         

  ) VPت ف ( )            N Pت إ  (            
ب الفعلي)ب الإسمي، المركّالمركّة (ويوسع تحليل هذه الفئات العام  

  مطي للجملة.ستخلاص القالب النّاى الوصول إلى بقصد إبراز خصائصها حتّ
 ـ اًلغوي ل مخزوناًو هو يمثّالمكون المعنوي (المعجمي):   - ب ل فـي  أو يتمثّ

ل قاموس لسان ما، المتكون من مجموع وحدات معجمية يشكّ الرصيد اللّغوي الّذي
 زة وإحلال المعجم في المكون الفئـوي محددة بسلسلة من الخصائص الممي استبداليه
لا يتم ليمة نحوياًبصورة آليالخاطئة  ة وإنّما تصادفه مشاكل وعقبات منها الجمل الس
 ـ    وتفادياً    أو دلالياً معنوياً ة لمثل هذه المشاكل يـتم وصـف الوحـدات المعجمي

ـ و زة ( كائن، إنسـان، ذكـر، مـتعلم...الخ)   بالاعتماد على صفاتها الممي  ب يتطلّ
ياق الّذي يتحكّإخضاع الوحدات المعجميم في وصف وتحديـد  ة أثناء استعمالها للس

ة.المواقع الممكنة للوحدة المعجمي  
ن المعنوين وهما:على وجهي يشتمل المكو  

3- ( إنسان، عامل، ...الخ) وجه معنوي 
 وجه مادي صوتي (يشمل الأصوات والحروف) -4



                         ê×èçvfljÖ]<ë‚éÖçfljÖ]<sãß¹]<»<í×Ûr×Ö<íéféÒ†fljÖ]<íéßfÖ]< <

141 

 يلي: مثلا كلمة (رجل) يتم تمثيلها كما

  
 
 
 

              
كيزة تتحصعلى جمل قابلة لتأويلات معينة وذلك بإدخال قواعد ل من خلال الر

 التّحويل عليها.
وكلما اجتمع العنصر الفئوي  ل البنيـة  تتشـكّ  (المعجمـي)  بالعنصر المعنـوي

  العميقة.
 ـ حويل: قواعد التّ ية يبدأ التّحويل من البنية العميقة وصولا إلى البنيـة السطح

ل أساسـه  نّحـو التّوليـدي لأنّهـا تشـكّ    وتحتل البنية العميقة مكان الصدارة في ال
ة لتأويل الجملـة وإنتـاج البنيـات    لامتلاكها العناصر الضروري النّموذجي، نظراً

ل من عنصرين مهمين وهما:طحية، والّتي تتشكّالس ي المكو ي والمعجمـ نيين الفئو
الوصول إلى توليـد عـدد    وبتطبيق القواعد التّحويلية على البنية العميقة للجملة يتم

طحية وهذا ما لم تنتبه إليه المدرسة التّوزيعيتتمثّل القواعـد  ، ةكبير من البنيات الس
وكلهـا ظـواهر     قديم... الخوسيع، الاستبدال، التّقواعد الحذف، التّ ة في:حويليالتّ

أسلوبيق على الجملة التّة، مثلا: نطبقواعد كما رس) إحدى هذه الالية (كتب الولد الد
 يلي:  

) + ت 1إ (تركيب إسمي) ( ت + لة من: ت ف (تركيب فعلي)الجملة إذن مشكّ
  .)2إ (تركيب إسمي (

  

(RADZUL) 

)رجل( كلمة       

المعنوي الوجه

المادي الوجه       

( الخ... مذكر، حي، كائن، )
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ا نُتمثل هذه بنية عميقة ولمل على:طبق عليها قاعدة الحذف نتحص  
     )2(نتحصل على ت ف + ت إ )2(+ ت إ)1(+ ت إ ت فج               
  

ن جملة جديدة تتكوهي: كتبت الرة.سالة وهي تمثل بنية سطحي  
  الي:نتجت عن إدخال المكون المعجمي فكان تحويلها على النّحو التّ

  كتبت الرسالة     +    الرسالة    ∅كتب +        كتب الولد الرسالة    
  

البنية العميقة هي الجملة الواضحة المعنى الخاضعة نستنتج مم ا ذكر سابقا أن
ة تنشأ عن ، في حين أن البنية السطحيوالمعجمي ركيب بمكونيها الفئويلقواعد التّ

بهدف تأدية المعاني المتفرعة عن البنية  طريق تطبيق قواعد التّحويل عليها،
  العميقة.
II- ة علمية للجملة عند اللّدراسة تطبيقيـ: ين العربساني  الجملة العربي ة إن

ركيب تتـألف مـن   وهي من ناحية التّ أقل كمية من الكلام،ل لالة تمثّمن ناحية الد
ـ 28ة وهي: المسند والمسند إليه والإسنادثلاثة عناصر أساسي  ة وقد يضاف إلى عملي

ة التّحليل.الإسناد عناصر أخرى تظهر من خلال عملي  
ومن  )tradition grammar(قليدي) حو التّ(النّحليل في لقد تعددت طرق التّ

    29تعتمد على تقسيم الجملة أولا إلى عنصرين وهما:بينها: طرق 

ن يقات) إلـى أحـد هـذ   (المعلّ وقد تلتحق بعض الإضافات، مسند + مسند إليه
 ـيالعنصر  ط هندسـي مجـرد يطلـق عليـه اسـم:     ن ويكون توضيح ذلك بمخطّ

)Diagrammatic forme( ًى   إلى المسند والمسند إليه، حيث يشير أساساتسـم
)Graphe Analisis (  ّل فيها المسند والمسند إليه طرفي الجملة.حيث يمث  

                              
  

حذف

حذف
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  خط رئيسي                      
   إليه مسند                                             مسند  
  
   

فيقف على كل طرف  الأفقي الجملة، أما الخطّ ئيسي يقطع طرفيالر إن الخطّ
إلى مفعول واحد يرمز له بخطّ ياًمنه المسند والمسند إليه عندما يكون الفعل متعد 

رأسي أسفل الفعل أما إذا كانت الجملة تحتوي على أكثر من مفعول به فيرمز 
رأسي أسفل الفعل  حينها للمفعول به المباشر (وهو ما ليس فاعلا في المعنى) بخطّ

مائل متعرج مائل  ول به غير مباشر (الفاعل في المعنى) بخطّويرمز بعدها للمفع
 كل.إلى يسار الشّ

5- ى ما يتعلق باسم ا إذا اشتملت الجملة على ما يتعلق (بالمسند إليه) أو حتّأم
ح كل سيوضمائل إلى يمين الشّ ه يرمز له بخطّورد في متعلقات (المسند) فإنّ

  30تي ذلك:لآط االمخطّ

 

  
 
 
 
 
 
 

      مسند

الفاعل       الفعل

إليه مسند

الظرف

المباشر به المفعول

 النعت غير به المفعول

النعت
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حليل كما يلية هذا التّنطبق على الجملة العربي  

1مزج الر .زار سعيد المجتهد المدينة الجديدة صباحا.2ام الألوان       س . 

  
  
  
  
  
  
 
  
  
  

ة أفضى إلى الإشـارة  ريقة على الجملة العربيرق الطّمن خلال تطبيق هذه الطّ
 31يلي: تي نذكر منها ماقائص الموجودة فيها والّإلى بعض النّ

بة بالإضافة إلـى أنهـا   ريقة تلائم الجمل البسيطة لا الجمل المركّإن هذه الطّ -1
ة لكثرة الأبواب النّحوي ة نظراًكلة للجملة العربيالعناصر المشّ غير كافية لإبراز كلّ

 الموجودة فيها.
 (لبة والّتي تعتبر أخذ بعين الاعتبار العلامة الإعرابيتُ تيريقة الّإن هذه الطّ -2

 حاة العرب.عند النّ )وحالنّ
ريقة على تحليل الجملة البسيطة والّتي يكـون خبرهـا   لقد عجزت هذه الطّ  -3

 جملة إلا في حالة اعتبار الجملة الواقعة خبرا كلها (مسندا).

 الرسام مزج

 الألوان

 زار
 سعيد

صبا

 المدينة

 الجديدة

 المجتهد

 مسند إليه مسند مسند إليه مسند
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 ركيب.ويلة التّعدم التّمكن من تحليل الجمل الطّ -4
حليل أفضى إلى اقتـراح طريقـة أخـرى    ريقة البارز في التّإن قصور هذه الطّ

ن منـه مـن   ل في تقسيم الجملة إلى مـا تتكـو  ليها في تحليل الجملة وتتمثّيعتمد ع
 ة).ركيبة الإسناديالهيئات التّ( وهي تقابل )clauses(جميلات) (

تي:لآحو اريقة على النّة وفق هذه الطّيكون تحليل الجملة العربي  
1-  القيام بتعيين المركبة في الجمل مهمـا كـان نوعهـا، وتلـك     ات الإسنادي
ب موصولي.ب إسنادي آخر أو مركّة في مركّات بدورها تكون متضمنّالمركب  
2- ـتي تكون غالبا مستقلة حيث تربط الهيئـات التّ وابط والّالاهتمام بالر  ة ركيب

ابعة لها.ة أو التّالمتساوي 
بـات  ة الّتي تبنى عليها الجملة وبعدها تعيـين المركّ بات الأساسيتعيين المركّ -3

ة وهغير الأساسيقة بالمركّا أن تكون متعلّذه الأخيرة إمة أو بشـيء  ب غير الأساسي
 فيه أو في آخره.

تقـوم   ، مـثلا: ب، نوعه، وظيفتهن: المركّحليلات في جدول يبيتصنيف التّ -4
  الآتي:حو ريقة على النّبتحليل جملة ما وفق هذه الطّ

  ة.بيب يفحص مريضا حالته مزريدخل الطّ -1
الي:حو التّبات هذه الجملة ثم نصنفها داخل جدول على النّد مركّنحد  

 وظيفته  رتبته  نوعه  بالمركّ

  /  رئيسي  ب فعلي مركّ  بيب  دخل الطّ
  صفة   ثانوي   ب فعلي مركّ  يفحص مريضا  
  حال   ثانوي   ب إسمي مركّ  حالته مزرية
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 ة.نات المباشرة على الجملة العربيمكوالحليل إلى تطبيق طريقة التّ -6
    32ريقة هي كما يلي:حليل المتبعة في هذه الطّخطوات التّ

1- تقسم الجملة إلى قسمين رئيسيين، ثم يقسم كل جزء منها إلى قسمين ويستمر 
 التّحليل إلى غاية الوصول إلى أصغر وحدة لها معنى وهي (الجملة).

نات يتراكم بعضها فوق بعض ظر إلى الجملة كأنها طبقات من المكوالنّ -2
 وسائل وهي: قسيم بثلاثيث يمكن تمثيل هذا التّبح
 ين ثمئيسيواحد بين الجزأين الر ة حيث يفصل خطّوضع خطوط رأسي  - أ

 اني.الجزأين الأول والثّ ن يفصلان بين قسمي كلاايوضع خطّ
  .عب الماهر سقط أرضاًمثال : اللاّ

  33المائل عند تقسيم هذه الجملة كما يلي: نستعمل طريقة الخطّ
  عب // الماهر   / سقط // أرضاًاللاّ
 )Bapaketsطريقة الأقواس       (   - ب
  ريقة هذه الطّ باستعمالابقة ل نفس الجملة السنحلّ
  » ) أرضاً» «سقط » )  ( « الماهر » « عب اللاّ( « 
 جريالنموذج الشّ -2

  عب الماهر سقط أرضاًاللاّ
  
  

  سقط  أرضاً عب  الماهر                       اللاّ             
  

  أرضاً   سقط         عب  الماهر                اللاّ            
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ريقة قصورا أثناء تحليل المكونـات المباشـرة   لقد أظهر التّحليل وفق هذه الطّ 
نا على تقسيم بعض الجمل الّتي تكون عناصرها مجتمعة في تركيب قد يكون متضم

عـدم تتـابع    أيDiscontinuity (  ( 34اهرةالظّفي تركيب آخر ويطلق على هذه 
لة في ظاهرة الفصـل  ة ممثّالعناصر المترابطة فيها، ويوجد مثيلها في اللّغة العربي

 رف أو الجار والمجرور.بين المتلازمتين كالظّ
ائق على الطّمثال: السلة.ارته معطّريق سي  

باستعمال طريقة الأقـواس   لا يمكننا تقسيم هذه الجملة إلى مكوناتها المباشرة لا
ولا الخطوط الرة.أسي  

1- تقسيم هذه الجملة إلى مكوفة الجمل بسبب ا لكاّكاملً م بياناًناتها المباشرة لا يقد
 قسيم.الإضراب الّذي ينتج عن هذا التّ

  ي إلى الغموض  تي تلتبس فيها العلاقات بشكل يؤدخاصة في الجمل الّ
  عام.الطّ مثال: أقبل رجال ونساء نحاف على

سـاء أو  جـال أو للنّ للر ها قد تكون نعتاًكلمة (نحاف) يصعب علينا تصنيفها لأنّ
  .ساء معاًجال والنّللر نعتاً

نـات المباشـرة لا يمكـن    حليل إلى المكوطريقة التّ غويون العرب أنلقد أقر اللّ
كالجمـل  ق على جـزء منهـا،   ما تطبة وإنّغة العربيالجمل في اللّ تطبيقها على كلّ

ة البسيطة،الاسمي وا على ضرورة تعديل هذه الطّفألحق على الجمل ريقة حتى تطب
الأخرى كالجمل الفعلية.        ة في اللّغة العربي  

ظري الأول في نحو تشومسكي بتقديم الدلالة فـي دور  لقد تميز هذا المنوال النّ
وشحنها بـالمعنى بعـد أن    لياًالقيد المتسلّط على النّحو وهو يقوم بتأويل الجمل دلا

لالة فـي دور  شومسكي قد أقحم الدتد وبذلك يكون حوي المجركل النّيولّد النّحو الشّ
ثانوي ة الّتي أولاها للتّبالنّظر إلى الأهميركيب ويعود ذلك إلى أن لالة لم تكـن  الد

أسيسي للنّحو.ره التّمن اقتراحات تشومسكي في تصو  
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قاش الحاد الّذي أثاره كـلّ مـن كـاتز وفـودور     لإقحامها بعد النّ" لقد اضطر
)1963حول ضرورة إدخال الد (ر النّحو لأنّها تتدخّل في بناء الجمل لالة في تصو

وقد أدى هذا النّقاش إلى اقتراح كلّ مـن كـاتز وبوسـطل     ،ركيبمثلما يتدخّل التّ
)1964إدخال ما يعرف بـ (الفرضي (ن ة) والمتة القويمثّلة في وجوب إدخال مكو

إلـى   1965ة، وهذا ما دفـع تشومسـكي سـنة    دلالي يحتوي على قواعد تأويلي
ة عبر إسـناد دور تأويـل للمكـون    موذجية النّظريالاستجابة لهذا الاقتراح في النّ

  .35الدلالي في مستوى البنية العميقة"

ور التّلقد أثاروا نقاشا حادأويلي الا يعترض على الدلالة ويعتبر الدلالـة  مسند للد
هي نفسها الأساس الموّلد للجمل في مستوى البنية العميقة بدل الأساس الّتركيبـ ي 

أويلي في هـذه  ور التّقاش أصحاب الدلالة التّوليدية الّذين رأوا أن الدوقد قاد هذا النّ
ة دورها في نظرية الدلالة في تصورهم ولذلك اعتبروا ر عن مركزيظرية لا يعبالنّ

ركيب فيتسلّط على قييدي الّذي يأتي متأخّرا عن التّانوي التّور الثّشومسكي بمثابة الد
 ـ ، ركيـب ة بعد أن يكتمل تولّدها في التّكلينواة الجملة في بنيتها الشّ نظري ة وتعـد

كويني من أحدث الاّتجاهات في تحليل معاني كلمـات الحقـل الـ   دلالي حليل التّالتّ
ة أكثر ثباتاً حيث لالية؛ وهي تحاول أن تضع نظرية الحقول الدتبر امتداداً لنظريوتع

د بما تحمله من ملامح أو عناصر أو بما تحتوي عليـه   ترى أنمعنى الكلمة يتحد
نات، وتندرج نظريكـويني مـن  حليـل التّ ة التّمن مكو  فسـيري التّ لالـة علـم الد 

)SEMANTIQUE INTRERPRETATIVE(   ـ  س الّذي وضـعه تشومسـكي مؤس
حويلية في اللّغة ورائدها؛ والّذي وسم ببصماته الدراسة اللّسانية وليدية التّالمدرسة التّ
  المعاصرة.  

إذا كان تشومسكي قد" بدأ أعماله بالتنكّر للمعنى؛ وكذا أنصار مذهبه المبكـرون  
لمعـاني الكلمـات   ة ضـئيلة  حو؛ وأعطوا أهميالّذين اعتبروا المعجم جزءاً من النّ

رون ببلومفيلـد السـلوكي دراسـة    ون المتأثّون الأمريكيركيبيوالجمل؛ بل أهمل التّ
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على الأقـل   ،ة أوالمعجم لأنّها في نظرهم تعالج مفردات توصف بأنها غير تركيبي
حـو  ومع ذلك، فإن هذا " التّحليل يندرج في إطـار النّ  ،36يبدو التسيب في تركيبها"

ة مع إعطـاء  ركيبيراسة التّشومسكي، وهو توسيع في آفاق الدتا حدده وليدي كمالتّ
لالي؛ أيإنّه يضيف إلى الجملة ووصـفها البنيـوي القـراءة     الاعتبار للجانب الد

الد37ة"لالي.  

 كاتز إن)KATZ) وفودور (FODOR ت) تلميذا   شومسـكي، يعتبـران رائـدي 
ة ، بعنوان (بنية نظري1963ببحث شهير في التّحليل التّكويني والسيمي، حيث قاما 

لالة)، (علم الدThe structure of semantic theory الذي ظهر بعد كتاب ،(
ــكي (ت ــى التّ)، (Structures sytaxiquesشومس ــالبن ــى )، أو (ةركيبي البن

  .1965) المنشور في Aspects، وقبل كتابه (1957)، المطبوع في ةحويالنّ

1944 ة السياق الّتي تطورت في بريطانيا ابتداء من سـنة  يلقد قاما بدمج نظر
ة تشومسكي التّاستناداً إلى نظريـوليدي  ة وكذلك نظري ـة الحقـول الد  تين  لالية كقـو

متفاعلتين، وقاما بتحليل تكويني لعدد من الكلمات المتقاربة المعنى كالكلمات الّتـي  
خلال السياقات الّتـي تـرد فيـه هـذه     تشير إلى القرابة أو إلى الألوان وذلك من 

 ـالكلمات، وألفيا " أن إقصاء المعجم أثناء تحليل البنية العميقة في القواعد التّ ة وليدي
الية ة يؤدي إلى إنتاج جمل غير صحيحة، إذ ليس ما يمنع صدور الجملة التّحويليالتّ

لاؤم الدلالي بـين  لتّ. باعتبار أن ا38(شرب الحليب الولد)، (في حالة رفع الحليب) "
ة أو راكيب، ولذلك نحصل "على جمل غير أصـولي الدلالات قد ينعدم في بعض التّ
ة، فلا يتناسب فيها الإسناد، كمـا أنّهـا لا تكـون    حويغير خاضعة إلى القاعدة النّ

  .39مطابقة للواقع"

غم من نجاح منهج تشومسكي في الكشف عـن  وبهذا يمكننا القول بأنّه على الر
أن يفسر -في بداية الأمر –بنية العميقة لعدد لا متناه من الجمل، إلاّ أنّه لم يستطع ال

ظمة في جملة واحدة، وهذا ما دعـا كـاتس   وافق بين معاني المفردات المنتّعدم التّ
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لة لقواعد شومسكي قوامها البحث في مؤلفات  ة تعتبروفودور إلى تطوير نظريمكم
دفع تشومسكي لمراجعة الـدور   ما قواعد معينة، وذلكمعاني كلمات الجملة طبقاً ل

لالي لتطوير نظرين الدطوير سيؤثّر فـي طبيعـة   ته، وهذا التّالذي أسنده إلى المكو
  وليدي.حو التّة في النّلالية والدركيبيالقيود التّ

 )تشومسـكي (تـأثير علـى    )كـاتز وفـودور  (و  )لايكوف(لقد كان لكلّ من 
الّذين أدخلوا في بحوثهم المعجمية محور المعنى، وانتقلوا إلى "دراسـة  ين ركيبيوالتّ

التّركيب اللّغوي والصوتي للجمل بهدف الوصول إلـى معرفـة النّظـام الكامـل     
لمدلولات الكلمات، وطرائق بنائها لتكوين الجمل المفهومة والمقبولة معنوياً بغـض  

تي اسـتعملت فيـه، لأن   ، أو ال40ّملفيه الج ذي تردظر عن الموقف أو المقام الّالنّ
شكل من الس هناك "جملاً لا تحتاج إلى أية (الأمـر  ياق لفهمها مثل الجمل الإنشائي

وأضافت مساهمة كاتز وفودور إلى النّحو الاهتمام بـالمعجم الـذي    41الطلب) " أو
ساني الوصف اللّلالة = علم الدة، وكان شعارهما: ركيبييقدم المعلومات الدلالية والتّ

  . حو+ النّ

 تّظرية الالنّإنوليدية في حقيقتها نظريها قامت على إصلاح بعـض  ، لأنّةة نقدي
) بـدأت ثـورة فـي    1957ففي سنة ( ،ةتي وقعت فيها المدرسة الوصفيالهفوات الّ

كتابه (البنى النّوي حين أصدر تشومسكيغرس اللّالد ،ةحوير ) ومن ذلك الحين تغي
حـو  ، هو ما يعرف الآن بــ ( النّ منهج جديد إلىة ل من الوصفيالأو غة اللّجاه اتّ
ة تشترك جميعها فـي  غات الإنسانياللّ ة على أساس أنظريوتقوم هذه النّ )،حويليالتّ

ة للجمل إلى تراكيـب  راكيب الأساسي، وهي تعني تحويل التّةحويليوظيفة القواعد التّ
مينطق بها المتكلّ تيراكيب الّ، وهي التّةسطحيووصف العلاقـة  امع، ويسمعها الس ،
، وتشـبه  اًتحويلي ى تحويلا أو قانوناًاهري تسمركيب الظّركيب الباطني والتّبين التّ
عملية كيماويرف الآخـر  ، والطّبمعادلة أحد طرفيها قبل تفاعلهاعبير عنها التّ ة يتم
، غـة ة أقسام اللّهو القسم الوحيد من بقي حوالنّ لذا كان  ، اتج بعد هذا التفاعلهو النّ
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فـي   البطـيء قدم وكان التّ ،ى بداية القرن العشرينحتّ رمرحلة التّطوذي لم يبدأ الّ
، محكوماً بمظـاهر  العقود الأولى من القرن العشرين وفي ،ى ذلك الحينحتّ حوالنّ

شمولاً وأقل تعقيـداً   ، وقد كان علاج هذه المظاهر أقلّةضعف ظاهرة في المنهجي
 وذلـك أن ات رفيالصو وتيات حد كبير مما كانت عليها الحال في منهجية الص إلى

) وجرى تحليلهـا بمعـايير   (المعنى من زاويةة ركيب) قد عولجت عادالتّظاهرة (
ـعريفات النّ) عند الباحث وبذلك فقدت التّسانيوق اللّللذّة خضعت (ذاتي  ة أكثـر  حوي

ون حدوداً فاصـلة  ة ولم يضع الوصفيقة العلمية  وهو عنصر الدعناصرها ضرور
ات طبيعة صرفية في الأسـا س استخدام صيغ ذ إنّما أكّدوا ،رفالصو حوبين  النّ
غات تي بها تبنى الجمل في اللّات الّفهو  المبادئ والعملي حو  عند تشومسكي أما النّ

راسة النّالمختلفة وتهدف الدنظام للقواعدة إلى بناء حوي.  

ذكـره   ماو، يتشابه ةة التّحويليته التّوليديمن خلال نظري ره تشومسكيقر ن ماإ
 :حيث القدامى؛ حو العربيعلماء النّ

- مصطلحي تشومسكي ( إنالبنية السطحييمصطلح ن) يقابلاة العميقةة والبني 
   . )راهر والمقدالظّ( القدامىحو علماء النّ

- حويل، والّعوامل التّ إنالتّ تي من خلالها يتمة إلى حويل من جمل عميقة عقلي
تناولهـا  مـدد  وسع والتّ، التّالتّقدير الإقحام، ة منطوقة مثل (الحذفجملة سطحي (...

 .حو العربيالعرب القدامى في النّ

- في النّتقع حويل مواضع التّ إنوفي النّةظري ،فظ المفرداللّ( على حو العربي (
 .)) و (الجملةب الاسميو(المركّ
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    خاتمة

- إن مثلّت ة تشومسكينظري ا في رسم أبعاد التّالبنيوية أساس  لالي حليـل الـد
ة بين اللّورؤية العلاقة الجدليدة للعمق الإجرائـي  فظ والمعنى وخلق مستويات متعد

خـلال  طح مـن  ات أو تطفو على السة ممكنة ترسخ في الذّوليدي لأصغر جزئيالتّ
غوي وسياق الحالياق اللّانتظامها وتشكيلها داخل الس.

سعي تشومسكي للوصول إلى قواعد شاملة تنتظم تركيب الجملـة فـي   لقد  -
ل هناك عوامل مشتركة بين البشر، إن هذه العوامل تمثّ أساس أن غات علىجميع اللّ
  .ةكليالشّات موليتي تدعى بالشّلغات العالم والّ به الملحوظة بينأوجه الشّ

-  إنة العميقة الّتمثيلات البني تي ينتجها المكـو  ن القاعـدي الـد نخل للمكـو 
 ـالتّ ، وينتج عن تطبيق القواعـد حويلقواعد التّ ذي يضمحويلي الّالتّ ـحويلي  ة ة البني
السة للجملةطحي. ويعالج المكون الفونولوجي هذه البنيةورة ة، وينتج الصالنّطقي.  

-  التّ القواعدإنمعطياتها  غة وتفسيرة هي القواعد القادرة على وصف اللّحويلي
تطبيق قواعـد   ل علىالأو ة في المقامحويليالقواعد التّ تشومسكي وتعتمدكما يقول 

  .ةة أو اختياريتحويلات إجباري ، ثم تجري عليهاتركيب أركان الجملة

- قواعد التّ إنحويل تبية الّن الكيفيتي يتم   د الانتقال بها من المسـتوى المجـر
كل النّالشّ ة العميقة إلى مستوى آخر هوللبنيهائي للجملة في البنيوهـذا   ،طحيةة الس

ر تنوع البنىما يفس السالعميقةإلى العدد المحدود للبنى  قياساً ،دهاطحية وتعد.

- تشومسكي نظر إلى تراكيب الجمل إنالبنيـة   همـا: ن أن لها شـكلين  ، وبي
 كل الخـاص بوصـف يخـص   الشّ البنية السطحية العميقة، وتعدوالبنية  السطحية،

تـي  ، والقـوانين الّ لاليأويل الـد وتي للكلمة  بينما تقدم البنية العميقة التّكل الصالشّ
ح العلاقةتوض بين بنيتي حويلات النّالتّ(الجمل تسمى طح والعمق في السةحوي.(   

ة الدلالـة  نظري ة جديدة يطلق عليها اسم تشومسكي وضعوا نظريإن تلاميذ  -
ة التّوليديلالة التّوليديالتّجديد الأساسي في الد ة يقوم على أن اشـتقاق  على أساس أن
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بل بتوليـد  ة، كما هي الحال عند تشومسكيالجملة لا يبدأ بتوليد بنية عميقة نحوي ،
بنية دلاليلالي،امثيل دة تعطي التّة مجرلد تخضع هـذه البنيـة إلـى عـدة      ومن ثم

لات يتمـخلالها إدخال مفردات المعجم تحو  إلـى البنيـة    ل أخيـراً ، إلى أن يتوص
طحيةالس.  

- تشومسكي في نظري إنعة في أعماله سنة ته النّموذجير  1971ة الموسلم يغي
ركيـب حـافظ علـى دور    حيث إن التّ دوار المسندة للتّركيب والدلالةمن طبيعة الأ

 ـ والدلالة حافظت أيضا على دورهـا التّ  في نظريتهالتّوليد المحور  أويلي قييـد التّ
ابق غير أنالمذكور في المنوال الس ن الدلالي ليحـدث  تشومسكي أعاد توزيع المكو

 .أويل دون أن يغير من الخصائص العامة لمنواله النّظريتغييرات في مواضع التّ
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