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   .ية في اكتساب المتعلّم للكفاءات اللّغويةصأثر المقاربة الن

*عمر بوحملةأ/
  

  ص:الملخّ  

 تعد المقاربات البيداغوجية المعتمدة في تعليم اللغة  ىحدإية المقاربة النص
نه من إنتاج النصوص العربية كدعامة أساسية في تكوين الكفاءة عند التلميذ إذ تمكّ

الكفاءة الختامية للغة العربية في نهاية  نصوهو ما يظهر في  ،بمختلف أنماطها
مسة قادرا على قراءة "يكون المتعلم في نهاية السنة الخا: مرحلة التعليم الابتدائي

 الإخباري، الحواري: وص كتابية متنوعة الأنماطنصوإنتاج خطابات شفوية و
  والوصفي.  ، السردي
ية في نصإلى محاولة الكشف عن اثر المقاربة ال لمقالةنهدف من خلال هذه ا   
من  الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية مرحلة التعليم الابتدائي كفاءةالتحقيق 

نتائج اختبار الفصل الثاني وهو اختبار مشترك   معتمدين علىخلال دراسة ميدانية 
أسئلة - ي الأولتسمح المركبة ،   على مستوى ولاية المسيلة مكون من ثلاث مركبات

من  - أسئلة اللغة- المقروء كما تسمح المركبة الثانية نصبقياس كفاءة فهم ال -الفهم
الوضعية – في حين تكشف الفقرة الثالثة، اعد اللغةقياس كفاءة فهم وتوظيف قو

ت صياغة هذه الفقرات تمكتابي وقد  نصعن كفاءة المتعلم في إنتاج  - الإدماجية
ووفق الشروط التي اقرها القرار ، على غرار امتحان نهاية مرحلة التعليم الابتدائي

   2007- 09- 02المؤرخ في 22الوزاري رقم 
الوضعية ، الكفاءة الختامية، الكفاءة اللغوية، يةنصالمقاربة ال: الكلمات المفتاحية

  وص.نصأنماط ال التقويم الإدماجية

2جامعة الجزائر *
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تهدف التّربية في المرحلة الابتدائية إلى تنمية شاملة للمتعلِّم في المجال  :مقدمة
مما يعني أن وظيفة المدرسة هي ، والمعرفي، الوجداني والمجال الحسي الحركي

كما أنَّها الفضاء المميز لتعلُّم الحياة ، إيصال المعارف وتكوين السلوكات الحسنة
وذلك بالتّحكم في الكفاءات ذات الطّابع ، الاجتماعية والاندماج وسط المجتمع

الاتصالـي ،والاجتماعي.، والمعرفـي والمنهجي  
تاح الأول الّذي يجب أن يملكه التّلميذ لِدخول مختلف إن اللّغة العربية هي المف

الّتي تسمح له بالتّحكّم ، مجالات التّعلّم  من خلال امتلاكه المبادئ اللّغوية  الأساسية
وهي أنشطة تمثل كفاءات متّصلة لا يقتضي  ،والكتابة، في القراءة والتّعبير

معرفة كيفية توظيفها  في  بل، إرساؤها معرفة اللّغة من حيث هي نظام فحسب
 يصطلَح على هذه المبادئ بالكفاءات الختامية، وضعيات حقيقية ولمقاصد متعددة

يكون المتعلم في نهاية السنة الخامسة من " :وهي محددة في منهاج اللّغة العربية
وص كتابية نصخطابات شفوية و إنتاجو فهمو قراءةالتّعليم الابتدائي قادرا على 

  "متنوعة الأنماط الحواري والإخباري والسردي والوصفي 

محورا  نصالية التي تجعل نصيحث منهاج اللغة العربية على اعتماد المقاربة ال
 انصيقدم للمتعلم  إذاللغوية فيكون المنطلق الوحيد لها  الأنشطةتدور حوله جميع 

 ويتعرف على كيفية بنائه اصليمارس من خلاله التعبير الشفهي والتو مثيقرأه 
    الكتابي إنتاجهليدمجها في  والإملائيةمنه القواعد النحوية والصرفية  يستنبطو

ومن اجل الكشف عن فعالية هذه المقاربة في تعليم اللغة العربية وتعلمها بالمدرسة 
       عن التساؤل التالي: الإجابةنحاول من خلال هذه الدراسة الجزائرية 

والذي يمكن  ؟ية في اكتساب المتعلم للكفاءات اللغويةنصالمقاربة ال أثرما   -
  تفريعه إلى الأسئلة التالية: 

ية في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي نصالمقاربة ال أثرما  -
 ؟المقروء نصلكفاءة فهم ال
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ة لتعليم الابتدائي ية في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلنصالمقاربة ال أثرما  -
 ؟لكفاءة فهم واستعمال القواعد اللغوية

ية في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي نصالمقاربة ال أثرما  -
 ؟إلى وضعية معطاة اكتابي استناد نصلكفاءة إنتاج 

  الفرضيات:

ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة نصتؤثر المقاربة ال -
 ؛المقروء نصلتعليم الابتدائي لكفاءة فهم الا

ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة نصتؤثر المقاربة ال -
 ؛لتعليم الابتدائي لكفاءة فهم واستعمال القواعد اللغوية

تساب المتعلمين في نهاية مرحلة ية بشكل ايجابي في اكنصتؤثر المقاربة ال -
 .إلى وضعية معطاةكتابي استناد  نصلتعليم الابتدائي لكفاءة إنتاج 

ية في نصالمقاربة ال أثرتهدف الدراسة الحالية إلى تبيان  أهداف الدراسة:
لكفاءات اللغوية المدرجة في لاكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة التعليم الابتدائي 

من خلال الاهتمام  التحصيلي تفعيل التقويم كما تهدف إلى، العربيةمنهاج اللغة 
مؤشرات دالة على  لأنّهافي أثناء عملية تقويم أجوبة المتعلمين  بالعلامات الجزئية

  .امتلاك الكفاءة اللغوية
  :  للدراسة الأساسيةالمفاهيم 

 الدنو إلىيرجع مدلول المقاربة في اللغة  : لغة:يةنصال مفهوم المقاربة
: كما يقال ،داناه إذاقاب فلان فلانا : فيقال، والاقتراب مع السداد وملامسة الحق

  . 1صدق وترك الغلو إذا يءقارب الش
على ضوء خطة أو ، للإنجازر وبناء مشروع عمل قابل هي تصو اصطلاحا:

 العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعال كلّتأخذ في الحسبان  استراتيجية
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 وخصائص المتعلم، وزمان، ومكان، ووسائل، والمردود المناسب من طريقة
  2والنظريات البيداغوجية.، والوسط

ا المقاربة الأمنصمن ال ية فتعنيّ : الدنووالصدق في التعاطي معه بعيدا  نص
  وص وتدريس أنشطتهانص" طريقة في تناول ال:  وهي  3عن الحكم المسبق عليه

الصرفية ، المستويات اللغوية: (الصوتية كلّبنية كبرى تظهر فيها  نصباعتبار ال
وفهمه ومعرفة  نصتتطلب هذه المقاربة دراسة ال، 4الأسلوبية)"، الدلالية، النحوية

فهو المنطلق الأساس في الفهم والإفهام ، نمطه وخصائصه ثم التعامل مع أدواته
ومن خلاله ، رة في المنهاجوالتعبير وهو مصدر دراسة الظواهر اللغوية المقر

يوجه الأستاذ تلاميذه إلى اكتشاف القيم و الأفكار والعواطف التي يتوافر عليها 
فيمارسون التعبير الشفهي والتواصل ويتلمسون منه ، ويطلب منهم التعامل معها

  القواعد النحوية والصرفية والإملائية ليدمجوها في إنتاجاتهم الكتابية.
  :  الوضعية الإدماجية •

والذي ننطلق منه لإصدار ، ميزة أو خاصية الشيء أو الشخص"  :المعيار •
      5هو المبدأ الذي نعتمده لإصدار حكم أو تقدير. حكم قيمي عليه" أو

الذي يبرز ، هو السلوك الظاهري القابل للملاحظة والقياس مؤشر الكفاءة: •
 التحكم في مستوى الكفاءةم أو تعبيرا عن حدود فعل التعلّ، من خلال نشاط المتعلم

ة من حصص الوحدة التعليمية من خلال مجموع ويتحقق في الجزء أو الحص
  6المؤشرات المرتبطة بالكفاءة الواحدة يمكن التحقق من الكفاءة المستهدفة أو عدمها

  :  .الإجراءات الميدانية للدراسة

لا يمكن لأي باحث في علم من العلوم أن يتوصل إلى  منهج الدراسة:
د يمكنه من دما لم يعتمد على منهج مح، استنتاجات واستدلالات صادقة قابلة للتعميم

فالمنهج هو  ،وصف وشرح وتحليل وتفسير الأبعاد المختلفة للمشكلة التي يتناولها
الحقيقة والإجابة  "الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة مشكلة ما قصد اكتشاف
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عن التساؤلات والاستفسارات التي يثيرها موضوع الدراسة. وهو الطريقة التي 
ر عن كما يعب، يدرس بها الواقع أو الظاهرة أو توصف بها المشكلة وصفا دقيقا

بحيث يصف التعبير الكيفي الظاهرة ويوضح ، االظاهرة تعبيرا كيفيا وكمي
مقدار هذه الظاهرة أو  ؛يعطيها وصفا قيميا أيبينما التعبير الكمي  ،خصائصها

   7حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى."
استخدمنا في هذه  ،ل إلى نتيجة محددةنصوانطلاقا من أهداف الدراسة وحتى   

ه يتناسب وطبيعة الموضوع من أجل الكشف لأنّ، الدراسة المنهج الوصفي التحليلي
في امتلاك المتعلمين للكفاءات اللغوية المعلن عنها  يةنصالمقاربة العن أثر اعتماد 

  في منهاج اللغة العربية لنهاية مرحلة التعليم الابتدائي.  
استخدم الباحث في هذه الدراسة نتائج اختبار  الأداة المستخدمة في الدراسة:
ستوى على م  2015مارس 4تم إجراؤه يوم  الفصل الثاني وهو اختبار مشترك

لتسمح المركبة ، ن من ثلاث مركباتولاية المسيلة مكوبقياس  -أسئلة الفهم-ي الأو
من قياس كفاءة  -أسئلة اللغة-المقروء كما تسمح المركبة الثانية نصكفاءة فهم ال

عن  -الإدماجيةالوضعية –في حين تكشف الفقرة الثالثة ، فهم وتوظيف قواعد اللغة
ت صياغة هذه الفقرات على غرار تمكتابي وقد  نصكفاءة المتعلم في إنتاج 

ووفق الشروط التي اقرها القرار الوزاري ، امتحان نهاية مرحلة التعليم الابتدائي
  .   2007-09-02المؤرخ في 22رقم 
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  حدود الدراسة:

  .2015مارس  04المجال الزمني: 
أولاد دراج  بـدائرة  38و 37 مدارس المقاطعتين التربويتين: المجال الجغرافي

  ولاية المسيلة.
 37تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي للمدارس التابعة للمقـاطعتين  : المجال البشري

  .471والبالغ عددهم  38و
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ت المعالجة الإحصائية للاختبار المطبق علـى  تم المعالجة الإحصائية للاختبار:
  العينة وفق المراحل التالية:

تلميـذا   471اد عينة البحث البـالغ عـددهم   رصد النقاط التي تحصل عليها أفر
يضم شبكة التقويم بما تتضـمنه   ،إعداده مسبقا تمباستخدام نموذج تصحيح  ،مجزأة

 بالإضافة إلى أرقام التلاميذ   ،من معايير ومؤشرات متعلقة ببنود الاختبار

محضر مسـبقا   ،معالجة النقاط بعد صبها على نموذج مطابق لنموذج التصحيح
 )  .Excelعلى الحاسوب باستخدام برنامج الإكسل (  

 اعتماد التقنية الإحصائية المعتمدة كثيرا في الدراسات الميدانية وهـي حسـاب   

            ع   ) ÷  x  100: ن م= (ت التكرارات وتحديد النسبة المئوية باستخدام القانون:
 تمثل النسبة المئوية. :  ن م

 عدد التكرارات.يمثل  :  ت

     ع: يمثل حجم العينة.     
ج الباحث في تحليـل  تدرتحليل نتائج الاختبار وتفسيرها في ضوء الفرضيات: 

يـة  كلّفبدأ بالتحليل الإجمالي اعتمادا علـى العلامـة ال  ، إلى الجزء كلّالنتائج من ال
الـة  الدوالغرض من ذلك إيجاد المؤشـرات  ، الممنوحة للتلميذ في الاختبار المطبق

ق الكفاءات الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية المرحلة الابتدائية على مدى تحقّ
  ثم انتقل إلى تحليل النتائج الجزئية للاختبار كما يلي:، عند أفراد عينة البحث

تحليل نتائج الفقرة الأولى بصفة إجمالية للكشف عن مدى تحقق كفـاءة فهـم    -
   ؛المقروء

الفقرة الثانية بصفة إجمالية للكشف عن مدى تحقق كفاءة معرفـة  تحليل نتائج -
 ؛الإملاء)، الصرف، وتوظيف قواعد اللغة (النحو
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تحليل نتائج الفقرة الثّالثة بصفة إجمالية للكشف عن مدى تحقق كفاءة إنتـاج   -
وبصفة تفصـيلية بـالنظر إلـى العلامـات     ، وصفي استجابة لوضعية معطاة نص

 :  معيار من المعايير التالية كلّلأفراد العينة في  الجزئية الممنوحة

 الوجاهة. -

 الانسجام. -

 سلامة اللغة. -

 الإبداع والإتقان -

  

ية الممنوحة للتلميـذ فـي الاختبـار    كلّالتحليل الإجمالي اعتمادا على العلامة ال -1

  المطبق.

 ): النسب المئوية لمستويات تملك الكفاءة الختامية .01الجدول رقم(

 النسبة المئوية التكرارات معيار التملك مستويات تملك الكفاءة الختامية 

 %30،57 144 ن ]10ن   7.5[  التّملك الأقصى

 %41،61 196 ]ن   7.5ن   5[   التّملك الأدنى

 %27،81 131 ]ن5ن 0[   دون التّملك الأدنى

   471 المجموع
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 ،كـلّ عليها التلاميذ في الاختبار كل النقاط التي تحص )01يظهر الجدول رقم (  
، ك الأقصـى التملّ الأولل المستوى يمثّ، مستويات لتملك الكفاءة ةموزعة على ثلاث

.ويمثـل  10الـى 7.5ويشمل هذا المستوى التلاميذ الذين تحصلوا على النقاط مـن  
ويشمل التلاميذ الذين تحصلوا على العلامـات مـن   ، ك الأدنىالمستوى الثاني التملّ

مـن   ك الأدنى الحاصلين علـى أقـلّ  . في حين يشمل مستوى دون التمل7.5ّالى 5
  نقاط.5

  من خلال الجدول يتبين ما يلي:   
 % من أسئلة الامتحان هي: 75نوا من الإجابة عنإن نسبة التّلاميذ الذين تمكّ   
] وهؤلاء يمتلكون الكفاءات  ن 10 ن7.5 [% تنحصر علاماتهم في المجال 30.57

بالنظر إلى قاعدة غافيني الـذي يشـترط أن   ، اســـة في الاختبار بشكل جيدالمق
% من مجمـوع أسـئلة    75% من مجموع الممتحنين من الإجابة على  75يتمكن 

هم فـي طـور    ؛أي % من التلاميذ لديهم تملك أدنى 41.61في حين أن ، الاختبار

النسبة المئوية

30,57%
41,61%

27,81%

01التمثيل البياني لنتائج الجدول 

]ن 10ن         7.5[ التّملك ا�قصى 
]ن   7.5ن        5[  التّملك ا�دنى 
[ن 5ن             0[  دون التّملك ا�دنى 
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وهـؤلاء لـم   [  ن 7.5ن     5  ]وتنحصر علاماتهم في المجـال  ، اكتساب الكفاءة
غير أنّه يسمح ، % من الأسئلة المطروحة في الاختبار 75من الإجابة على  تمكّنواي

من القرار الوزاري رقم  18المادة  نصلهم بالانتقال إلى السنة أولى متوسط حسب 
ومقبولا بصـفة تلقائيـة فـي    ، "يعد ناجحا في الامتحان على أنّه: نصوالتي ت، 22

)مـن  5يسـاوي أو يفـوق (   تلميذ تحصل على معدل عام كلّمتوسط  السنة الأولى
)10(8.  

 -فئة التّملّك الأقصى وفئة التّملّـك الأدنـى   -وإذا نظرنا إلى نسبة الفئتين معا 
ل فما فوق وهـو المعـد   5العينة تحصلوا على معدل  %من أفراد72.18وجدناها 

الذي يسمح بانتقالهم إلى مستوى أعلى وهذه النسبة أقل من مؤشر النجاعة التّربوية 
  %   75الذي حددته وزارة التربية 

 % أن30.57تظهر نسبة أفراد العينة المكتسبين للكفاءة الختامية والمقدرة بـ:  
ير الايجـابي  ية المعتمدة في منهاج تعليم اللغة العربية لم يكن لها التأثنصالمقاربة ال

وسيسمح التحليـل الجزئـي    في اكتساب الكفاءات اللغوية المقاسة في هذا الاختبار
  للاختبار بالإجابة عن الفرضيات المطروحة سابقا.

من أجل قياس دقيق  لمدى تـوفر   :تحليل نتائج الفقرة الأولى من الاختبار -2
الفقرة الأولى من الاختبار إلى ثلاثة أسئلة يظهِـر مـن    كفاءة فهم المقروء. قُسمت

وحددت معايير تملك مرتبطة بعلامـات   مه في هذه الكفاءةخلالها التلميذ مدى تحكّ
  ):02مبينة في الجدول رقم (، التلاميذ
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 يمثل النسب المئوية لتملك كفاءة فهم المقروء. ):02الجدول رقم (

  

التملكانعدام 
 التمكن الأدنى دون التملك الأدنى

التمكن ال
كلّ

ي
 

المجموع
 

ت
العلاما

 

0
 

0
.2
5
 

0
.5
 

0
.7
5
 

1
 

1
.2
5
 

1
.5
 

1
.7
5
 

2
 

2
.2
5
 

2
.5
 

2
.7
5
 

3
 

 

   

ت
التكرارا

 

16 193 183 79 

4
7
1
 

النسب المئوية
 

3 ،
4
0

%
 

40،98% 38،85% 
1
6

،
7
7

%
 

1
0
0

%
 

44،37% 55،63% 

1
0
0

%
 

  

  

3,40%

40,98%38,85%

16,77%

)2(تمثيل بياني لنتائج الجدول رقم 

انعدام التملك دون التملك ا�دنى التمكن ا�دنى التمكن الكلي
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2ن من خلال الجدول رقم (يتبي (من الإجابة  تمكّنوامن التلاميذ  % 16.77 أن
في ، المقروءوهم بذلك يمتلكون كفاءة فهم ، الصحيحة عن كامل أسئلة الفقرة الأولى

وهؤلاء لديهم تملك أدنى للكفاءة  2.75 و 2تراوحت نقاطهم مابين  %38.85 أنحين 
عند الفئتين السابقتين ، مستوى الإجابة يعد مقبولا وكافيا غم من أنوعلى الر، المذكورة

لم تصل %55.63نسبتهم  في الغالب من الإجابة على سؤالين من ثلاثة إلاّ أن تمكّنواإذ 
   .كفاءة فهم المقروء غير محققة ا يعني أن% مم75معيار النجاعةإلى 

ن الفقرة الثانية من الاختبار تتضم: تحليل نتائج الفقرة الثانية من الاختبار  - 2  
في المجالات ، ثلاثة أسئلة تتناول قدرة المتعلم على استخدام قواعد اللغة وضوابطها

وهي متنوعة تسمح لنا بالكشف عن مدى إملاء) ، صرف، المدرجة في المنهاج (نحو
  إملاء) وتوظيفها ).  الصرف ، تحقق  الكفاءة الختامية ( معرفة  قواعد اللغة (النحو

حددنا معايير  ،ومن أجل قياس دقيق لمدى توفّر هذه الكفاءة عند أفراد عينة البحث
  ):3مبينة في الجدول رقم (، تملّك مرتبطة بعلامات التّلاميذ

، وتوظيف قواعد اللغة (النحوكفاءة معرفة ):يمثل النسب المئوية لتملك 3 رقم ( الجدول

  الإملاء).، الصرف

  

انعدام 
 التملك

التمكن  دون التملك الأدنى
 الأدنى

التمكن 
 يكلّال

 المجموع

العلامات
 

0 

0
.2

5
 

0
.5

 

0
.7

5
 

1
 

1
.2

5
 

1
.5

 

1
.7

5
 

2
 

2
.2

5
 

2
.5

 

2
.7

5
 

3
 

  

التكرارات
 

9 154 242 66 

471 

النسب 
المئوية

 

1،91% 32،70% 51،38% 14،01% 100% 

34،61% 65،39% 100% 
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% من تلاميذ عينة البحث لديهم   14.01نسبة   ) إلى أن3يشير الجدول رقم ( 
الإملاء) وتوظيفها  ، الصرف، ي للكفاءة الختامية" معرفة  قواعد اللغة (النحوكلّتملك 

فأجوبتهم الصحيحة مؤشر دال على امتلاكهم للكفاءة المذكورة .في حين نجد 
أسئلة  ةفقد أجابوا عن سؤالين من بين ثلاث  % لديهم تملك أدنى لهذه الكفاءة51.38

  مطروحة في الفقرة الثانية .
ا سبق يتضح مممن الإجابة على  تمكّنوا% من تلاميذ عينة البحث 65.39 أن

وهي نسبة تبتعد عن معيار امتلاك الكفاءة عند غافيني ، % من أسئلة الفقرة الثانية75
% من  75% من مجموع الممتحنين من الإجابة على  75ن الذي يشترط أن يتمكّ

من التلاميذ لا يمتلكون هذه  %34.61في حين نجد، مجموع الأسئلة المطروحة
  الكفاءة
  فقرة الثالثة من الاختبار:نتائج التحليل  - 3

الوضعية: نص 

  م دور كبير في تربيتك وتعليمك.للمعلّ
وواجبك ، مكفيها عن فضل معلّ تتحدث، أسطرعن ثمانية  تقلّ اكتب فقرة لا

  .فة والحال ومسطرا تحتهماموظفا الص، نحوه

1,91%
32,70%

51,38%

14,01%

)3(تمثيل بياني لنتائج الجدول رقم 

انعدام التملك دون التملك ا�دنى التمكن ا�دنى التمكن الكلي
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وضع شبكة من المعايير  تمالمنتج من طرف المتعلمين  نصمن اجل تقويم دقيق لل
  مقسمة إلى قسمين 

 متمثلة في: مـعاييـر الحـد الأدنى: الأولالقسم 

المنتج من طرف المتعلمين  نصوالمقصود به ملاءمة ال :معيار الوجاهة  .1.1
 والمؤشرات الدالة على هذا المعيار هي:  9مع المطلوب في التعليمة

 ؛سطرا ) 12الى 8حجم المنتج ( •
 ؛إخباري: نصنمط ال •
 ؛يبين المتعلم فضل المعلم •
 يبين واجبه نحو معلمه. •

"وهو استخدام مسعى منطقي لا تناقض فيه كالاختيار  :معيار الانسجام .2.1
ويقاس من  10ووحدة دلالة المنتوج ..."، المنطقي لها للأدوات والتسلسلالمنسجم 

 :  خلال المؤشرات التالية

 ؛ترتيب الأفكار وتنظيمها في فقرات •
 استخدام أدوات الربط.حسن  •

ويقصد به الاستعمال السليم للقواعد النحوية والصرفية : معيار سلامة اللغة .3.1
ويستدل على سلامة لغة التلميذ في ، واستعمال علامات الترقيم   والإملائية المدروسة

ه المنتج من خلال المؤشرات التاليةنص  : 

 توظيف (الصفة).  •

 توظيف (الحال). •

 النحوية والصرفية والإملائية.قلة الأخطاء  •

أمر ضروري لمواصلة تعلّمه دون تعثر ، الأدنى الحد" إن تملّك التّلميذ لمعايير 
  11ويقاس تحكمه في المعيار إذا نجح في تحقيق ثلثي المؤشرات"
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(الإبداع والإتقان): إن امتلاك هذا المعيار أمر  معيار التّـميـز: القسم الثاني
والمتمثل في الجودة والإتقان ، المستوى العالي من التّعلّمات"فهي تكشف ، هام

ويقاس في الاختبار المطبق على عينة البحث من خلال  ،12والتّفوق في الأداء"
 :  مؤشرين هما

 وضوح الخط ومقروئيته. •

 توظيف الشواهد. •

     الوضعية تقويم شبكة يمثل (04) رقم جدول

عية
ض

الو
 

جية
دما

الإ
 

  العلامة  المؤشرات  المعايير

 كاملة مجزأة    

 معايير

 الأدنى الحد

 1 0،25 ) سطرا 12  الى8 المنتج حجم( الوجاهة

  0،25 اخباري :  نصال نمط  

  0،25 المعلم فضل يبين  

  0،25 معلمه نحو واجبه يبين  

 1 0،5 فقرات في وتنظيمها الأفكار ترتيب الانسجام 

  0،5 الربط أدوات استخدام حسن  

 سلامة 

 اللغة

 1.5 0،25 )الصفة توظيف( 

  0،25 )الحال توظيف(   

 والصـرفية  النحوية الأخطاء  قلة  

 والإملائية

1  

 الإبداع التميز معيار

 والإتقان

 0.5 0،25 ومقروئيته الخط وضوح

 قرآنية آية:  الشواهد توظيف  

– حكمة-شريف نبوي حديث–

 ...شعر

0،25  

 4 يةكلّال العلامة
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  التحليل الإجمالي للوضعية الإدماجية: -1

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

3

1314

20
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25

36
38

33

40

46

38

29

36

25

17

7

0,250,751,251,752,252,753,253,75غ

الع,مة الكلية للوضعية ا*دماجية
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  النقاط التي تحصل عليهـا التلاميـذ فـي الوضـعية     )05ل الجدول رقم (يمثّ  
تعكس درجات سيطرة التلاميـذ  موزعة على  عتبات تملك للكفاءة مختلفة ومتفاوتة 

عتبـة انعـدام   ، على المعايير المدرجة في الوضعية يبدأ الجدول بعتبة متدنية جدا
تلميـذا بنسـبة    13تظهر الغياب التام للسيطرة على  معايير التقويم عنـد  ، التملك
 فرص التقويم  الممنوحة لهم فـي الوضـعية   كلّ% أظهروا  إخفاقا تاما  في 2.76

وتضم التلاميذ الذين تحصلوا على العلامـات مـن   ، دون التملك الأدنى تليها عتبة
وسيطرة عناصر هذه الفئة علـى  ، %39.70بنسبة 187وعددهم  1.75إلى  0.25

فقد أخفقوا في أكثـر مـن   ، الأدنى المطلوب للنجاح الحدالمعايير غير كافية ودون 
�ثلثي  (

�
% لا تتحقق لـديهم   39.70)الوضعيات المقترحة عليهم؛ وبهذا فإن نسبة 

  كتابي .   نصكفاءة إنتاج 
وسـيطرتهم علـى   ، لديهم تملك أدنى للكفاءة المذكورة %33.34في حين نجد 

قًـوا فـي   ، الأدنى المطلوب للنجاح المعايير متوسطة وكافية وعلى قدر الحدففقد و

2,76%

39,70%
33,34%

24,20%

)05: (الثمثيل البياني  لنتائج الجدول رقم
)غير مقبول(انعدام التملك 

)دون المطلوب(دون التملك ا�دنى 
)مقبول(التملك ا�دنى 
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 %24.20في حين نجـد   ، الأدنى من أصل ثلاثة معايير الحدمعيارين من معايير 
 الحـد فسيطرتهم علـى معـايير    إخباريكتابي  نصي لكفاءة إنتاج كلّلديهم تملك 

ودرجة تحقق الكفـاءة قـد   ، الوجاهة والانسجام وسلامة اللغة تامة وجيدة: الأدنى
 ": وبالنظر إلى قاعـدة الثلثـين   ، وتجاوزت المستوى اللازم للنجاح  بلغت أقصاها

يعتبر المتعلم متحكما في محك معين إذا نجح في الإجابة على بندين من ثلاثة بنود 
%وهـي  57.50نسبة التلاميذ الذين تتحقق لديهم الكفاءة المقاسـة    نإف 13"تقدم له)

  % .75بعيدة عن النسبة المنشودة 
  . التحليل الجزئي لنتائج الوضعية الإدماجية:2

):   المعايير 06الجدول رقم (

 نصالمستخدمة في قياس كفاءة إنتاج 

 كتابي
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يبين واجبه 
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سلامة اللغة
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 العلامة كاملة
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الإبداع والإتقان
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كتابي  نصالمعايير المستخدمة في قياس كفاءة إنتاج : )06(يظهِر الجدول رقم 
ا مم، مرفقة بالعلامات التي تحصل عليها أفراد العينة ،مقسمة إلى مؤشرات متعددة

  معيار بدقة. كلّيسمح بتحليل 

  تحليل نتائج معيار  الوجاهة -2-1

 

انعدام 
التملك

دون التملك 
ا�دنى

التملك 
ا�دنى

التملك 
ا�قصى

4,82%21,84%
35,39%37,95%

)07:  (الثمثيل البياني لنتائج الجدول رقم

معيار الوجاھة
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معيار 
  الوجاهة

  ):  عتبات تملك معيار الوجاهة 07جدول رقم (   
  

انعدام 
 التملك

 التملك الأدنى دون التملك الأدنى
التملك 
 الأقصى

المجموع
 1.25 1 0.75 0.5 0.25 0  العلامات 

 التكرارات

32 19 126 111 124 252 

32 145 235 252 664 

 النسب

%4.82 %21.84 %35.39 %37.95 

%100 

%26.66 %73.34 

% من التلاميذ لديهم تملك أقصى 37.95 أن): 07تُظهِر نتائج الجدول رقم (
في حين ، وأنجزوا ما طلب منهم، فقد فهموا بشكل صحيح التعليمة، لمعيار الوجاهة

 أنغير ، إذ لم يستجيبوا بشكل جيد لما طلب منهم %لديهم تملك أدنى؛35.39نجد 
  إجاباتهم تعد مقبولة.

بالنّظر إلى قاعدة الثّلثين فإن نسبة التّلاميذ الّذين أجابوا على مؤشرين من و
 %.75% وهي نسبة تقترب من المعيار73.34ثلاثة مؤشرات 

  
) مؤشرات معيار الوجاهة08جدول رقم (  

 ن0،25 ن 0 المؤشرات  المعيار

 الوجاهة

 %84،50 %15،50 سطرا ) 12الى 8حجم المنتج (

 %89،38 %10،62 إخباري:  نصنمط ال

 %76،38 %23،14 يبين فضل المعلم

 %45،44 %54،56 يبين واجبه نحو معلمه
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): تفاوتا واضحا في 08يظهِر المخطط البياني التفصيلي لنتائج الجدول رقم (
%من 84.50قدرات التلاميذ في استجاباتهم لمؤشرات معيار الوجاهة فقد تمكن 

وقد ، بين ثمانية إلى عشرة أسطر يتراوح حجمه ما نصتجنيد مكتسباتهم لإنتاج 
إذ طلب منهم إبراز ، نص%حين تعلق الأمر بنمط ال89.38ارتفعت النسبة إلى 

ر الثاني نصالع أن ر إلاّنصذكر هذا الع فينهم % م76.44دور المعلم وقد وفق 
% فقط في الحديث عنه بينما لم يذكر في 45.44بيان الواجب نحو المعلم فقد وفق ت

  % من أفراد العينة.54.56مواضيع
التماسك ، يقيس معيار الانسجام والاتساق: نتائج معيار الانسجام تحليل-2-2

وحروف ، فأدوات العطف، اللغوية المختلفةالذي يحصل بين التراكيب والعناصر 
 ومختلف الروابط الأخرى تعمل على التنسيق بين الجمل، والجزم، بنصوال، الجر

ها مؤشرات كلّووحدة دلالتها ، وتسلسلها المنطقي، الاختيار السليم للأفكار كما أن

00.25

15,50%

84,50%

10,62%

89,38%

23,14%

76,38%

54,56%
45,44%

)08: (الثمثيل البياني  لنتائج الجدول رقم

)سطرا  12الى 8(حجم المنتج  اخباري:نمط النص 

يبين فضل المعلم يبين واجبه نحو معلمه
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أثناء عملية التّصحيح على  التّركيز في تموقد ، نصتسمح لنا بالحكم على انسجام ال
   :  مؤشرين هما

 ؛ترتيب الأفكار وتنظيمها في فقرات-
 حسن استخدام أدوات الربط. -

  

  
  

  

26,33%

44,80%

13,80%15,07%

)09(مخطط بياني لنتائج الجدول رقم 

انعدام التملك دون التملك ا�دنى

التملك ا�دنى التملك ا�قصى

        

معيار 
 الانسجام

   عتبات تملك معيار الانسجام:  ) 09جدول رقم (   

انعدام 
 دون التملك الأدنى التملك

التملك 
 الأدنى

التملك 
 الأقصى

 المجموع

 1 0.75 0.5 0.25 0 العلامات

 التكرارات
124 69 142 65 71 

124 211 65 71 471 

 النسب
26،33% 44،80% 13،80% 15،07% 100

% 71،13% 28،87% 
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بشكل جيد  تمكّنوا%من أفراد العينة 15.07أن)  09تظهر نتائج الجدول رقم (  
لديهم تملـك   وهذا يعنى أن ، بينهاوالربط ، من ترتيب الأفكار وتنظيمها في فقرات

فـي حـين نجـد    ، ي لكفاءة الاختيار السليم للأفكار وجعلها منسجمة ومترابطةكلّ
%  إلـى  28.87%في طور اكتساب هذه الكفاءة ويشير مجموع النسـبتين:  13.80

وهي نسبة بعيدة جدا عن المعيـار  ، التلاميذ الذين نجحوا في تحقيق ثلثي المؤشرات
ا نسبة التلاميذ الذين تنعدم أم، % من التلاميذ هذه الكفاءة75ض أن يكتسب  إذ يفتر

% من أفراد العينـة  وهـي   71.13منسجم  فتقدر بـ  نصلديهم الكفاءة في إنتاج 
  نسبة عالية جدا.

  

%من 33.33 ): أن 09يظهر المخطط البياني التفصيلي لنتائج الجدول رقم (  
%من أفراد العينة لم ترد 40.98وأن ، التلاميذ لم يستعملوا أدوات الربط بشكل سليم

 أفكارهم بشكل مرتّب ومنظّم .

 

 

  

0 0.25 0.5

40,98% 37,37%

21,66%

33,33%
37,37%

29,30%

يوضح ):    09(مخطط بياني تفصيلي لنتائج الجدول  رقم 
مؤشرات معيار ا*نسجام

ترتيب ا�فكار وتنظيمھا في فقرات حسن استخدام أدوات الربط
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  :  تحليل نتائج  معيار سلامة اللغة -2-3

معيار 
الوجاهة

   )عتبات التملك لمعيار سلامة اللغة10جدول رقم ( 

انعدام 
 التملك الأدنى دون التملك الأدنى التملك

التملك 
 الأقصى

المجموع
 

 العلامات

0 0.25 0.5 0.75 1 1.25 

1،5 

 التكرارات

94 76 94 69 64 34 40 

94 239 98 40 471 

 النسب

1
9،9

6
%

 

50،74% 20،81% 
8،4

9
%

 

100% 

70،70% 29،30% 

  

19,96%

50,74%

20,81%

8,49%

)10:  (الثمثيل البياني لنتائج الجدول رقم

انعدام التملك دون التملك ا�دنى
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% 2.49نسبة التّلاميذ الّذين لديهم تملّك كلّي للكفـاءة  أن: )10يظهر الجدول رقم (
% يعانون من ضعف واضح 70.70في حين نجد  ،% في طور اكتسابها20.81 نأو

 .  وتوظيفها بشكل سليم  ، والنحو، والصرف،   في اكتساب قواعد الإملاء

  

  

يتبين بوضوح من المخطط البياني الموضح لمؤشرات معيار سلامة اللغة رقـم  
)10 :(من أفراد عينة البحث تضمنت تعابيرهم العديد مـن الأخطـاء   34.18 أن%

وهي نسبة تكشف عن ضعف التلاميـذ فـي   ، والإملاء، المتعلقة بالنحو والصرف
كفاءة  ا فيما يخصأم ،في حين لم يوظف الحال، توظيف القواعد اللغوية المدروسة

% لم يرد الحال في تعابيرهم 57.75 نإف، المنتج نصتوظيف الحال والصفة في ال

0 0.25 0.5 0.75 1

51,80%
48,20%

57,75%

42,25%

34,18%

22,93%
19,75%

4,03%

19,11%

يوضح مؤشرات معيار ):10(مخطط بياني تفصيلي لنتائج الجدول رقم 
س,مة اللغة

)الصفة(توظيف
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وهي نسبة مرتفعة جدا على الـرغم مـن دراسـتهم    ، %لم يوظفوا الصفة34.18و
  للحال والصفة.

  :تحليل نتائج معيار التميز -2-4   

 ):الإبداع والإتقان11جدول رقم (  

 معيار

الإبداع 
 والإتقان

 دون التملك انعدام التملك 

تملك 
 اقصى

 المجموع

0 0.25 0.5 

 التكرارات

0،5 

94 230 147 471 

19،96% 48،83% 31،21% 100% 

 

  

19,96%

48,83%

31,21%

)11:  (الثمثيل البياني لنتائج الجدول رقم

انعدام التملك  دون التملك تملك اقصى
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% 31.21نسبة الممتلكين لمعـاير التميـز    أن :)11يتّضح من خلال الجدول رقم (
كما  ،والكتابة بخط مقروء، وهؤلاء تميزوا عن غيرهم بتوظيفهم الشواهد توظيفا مناسبا

في حين نجد ، الأدنى: (الوجاهة والانسجام وسلامة اللغة) الحدن هؤلاء من معايير تمكّ
  اد العينة.%من أفر19.96% في طور اكتسابهم لهذا المعيار وتنعدم عند 48.83

  

 ط البياني الموضح لمؤشري معيار التّميز أنتُؤكّد النِّسب الظّاهرة على المخطّ
غير مقروءة  % خطوطهم22.08وأن ، شاهد من توظيف أي تمكّنوا% لم ي66.67

  على الإطلاق.  

0 0.25

22,08%

77,92%

66,67%

33,33%

يوضع مؤشرات ) 11(مخطط بياني تفصيلي لنتائج الجدول رفم 
,معيار ا*بداع وا*تقان

وضوح الخط ومقروئيته توظيف الشواھد
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لمعالجة الإشكالية  :نتائج الدراسة الميدانية في ضوء التساؤل المطروح
  :  البحثالمطروحة في بداية 

لت الدراسة توص ية في اكتساب المتعلم للكفاءات اللغوية؟نصالمقاربة الأثر ما 
  :  الميدانية إلى جملة من النتائج

والّتي  ، إن الكفاءة الختامية المدرجة في منهاج نهاية مرحلة التعليم الابتدائي -
التعليم الابتـدائي  يكون المتعلم في نهاية السنة الخامسة من على ما يلي:"  نصت

: وص كتابية متنوعة الأنمـاط نصقادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفوية و

%من 30.57 عند فئة قليلة بنسبة " محققة الحواري الإخباري والسردي والوصفي 
من الإجابة عـن   نصبعد قراءتهم ال  تمكّنوافقد  أفراد العينة الممثلة لمجتمع البحث

%من الأسئلة المطروحة وهي الفئة التـي اسـتفادت   75به بنسبة الأسئلة المتعلقة 
 ية كطريقة معتمدة في تعليم اللغة العربيـة إلاّ نصبالفعل وبشكل جيد من المقاربة ال

هذه النسبة قليلة جدا ما يعني  أنمـن  69.43العدد الباقي منهم والذي يمثـل   أن %
      ؛أفراد العينة لم يستفيدوا بشكل جيد من هذه المقاربة

فرضيات البحـث المتعلقـة بالبنـاء     أنكما بين الاختبار المطبق على العينة  
الفكري والبناء اللغوي ودمج المعارف والمكتسبات المعبر عنها فـي الفرضـيات   

  التّالية غير محققة:
ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمـين  نصالفرضية الأولى " تؤثر المقاربة ال -

 ؛المقروء" نصفي نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي لكفاءة فهم ال
ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمـين  نصالفرضية الثانية" تؤثر المقاربة ال -

 ؛القواعد اللغوية"فهم واستعمال  في نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي لكفاءة
ية بشكل ايجابي في اكتسـاب المتعلمـين   نصتؤثر المقاربة الة" لثالفرضية الثا -

كتـابي اسـتناد إلـى وضـعية      نصفي نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي لكفاءة إنتاج 
  ".معطاة
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ومن خـلال الملاحظـة   ، وسيحاول الباحث من خلال أوراق أجوبة المتعلمين  
توضيح بعـض   ،ممارستة للفعل التربوي في مرحلة التعليم الابتدائيالميدانية بحكم 

 الأسباب المؤدية إلى إخفاق المتعلمين في امتلاك الكفاءة فيما يتعلق بالبناء الفكـري 
  .نصودمج المعارف اللغوية لإنتاج ، والبناء اللغوي

الأسـباب  يمكن إرجاع أسباب عدم امتلاك المتعلمين لكفاءة فهم المقروء إلـى  
 :  التالية

- ال إنولا تسمح بتطبيـق المقاربـة   ، وص المدرجة في كتب القراءة طويلةنص
 ؛وصنصية بشكل يسمح للمتعلمين من فهم هذه النصال

- لا ، تلميذا في معظم المـدارس  25معدل التلاميذ في القسم والذي يتجاوز  إن
معلمين يركـزون علـى   ما يجعل الأساتذة والك، يسمح بممارسة القراءة بشكل جيد

   ؛الفئة النشطة دون غيرهم لإكمال المقرر
 وترتيـب الأفكـار  ، يتبن من أوراق أجوبة المتعلمين عدم القدرة على التعبير -

    ؛سنة كلّويرجع ذلك إلى انتقالهم من سنة إلى أخرى دون تحقق ملمح 

-ت عملية إصلاح المنهاج حذف بعض الدروس من المقرر في النحـو  مس
ولا تـزال  ، لكن كتاب القراءة لـم يتغيـر  ، والإملاء والمشاريع الكتابية والصرف

ما يصعب على الأسـتاذ والمـتعلم اسـتغلاله    الدروس المحذوفة ضمن محتوياته م
 ؛يةنصبالشكل المناسب وفق مفهوم المقاربة ال

-تم غم من أهميتها في تمكين المتعلمين حذف العديد من المواضيع على الر
 ـ   تمنشاط النحو  ففي السنة الخامسة وفي، المقروءمن فهم   نصحـذف "مفهـوم ال
 الجملة وعناصرها ".، نصأجزاء ال

تتضمن الكفاءة القاعدية (يفهم ما يقرأ) أهدافا عديدة لا يمكـن أن تتحقـق   -
 )الجملـة وعناصـرها  ، نصأجزاء ال ،نصلارتباطها بالدروس المحذوفة (مفهوم ال

 ومن أمثلها:  
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 وعلى الجوانب المعالجة فيه. نصعلى موضوع اليتعرف  •

 الفقرات ...).، (العناوين يتعرف على المجموعات الإنشائية •

 وص الأخرى المدروسة.  نصالوصفي وأنماط ال نصيميز بين ال •

د المنهاج ) أهدافا تعليمية عديدة لا يحديفهم ما يقرأتتضمن الكفاءة القاعدية (-
 :  من بينهاآليات واضحة لتحقيقها نذكر 

يستخدم قرائن لغوية وغيـر لغويـة لتحديـد معـاني     " :الأولالهدف التعليمي 

 . 14الكلمات الجديدة"
يحتاج تحقق هذا الهدف إلى معرفة المعلمين الجيدة بمفهوم القـرائن اللغويـة    

ولا نجد في المنهاج أو الوثائق المرافقة ، وكيفية استخدام هذه القرائن، وغير اللغوية
وإن حاول المعلـم اسـتخدامها فسـيجد    ، ولا في دليل المعلم طريقة استخدامهاله 

  التلاميذ صعوبة في فهمها وتوظيفها للبحث عن دلالة الألفاظ الجديدة.
 ا في السنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي فيستخدم السياق اللغوي في أم

توظيف المفردة في جملـة لتقريـب معناهـا     تمإذ ي، كتاب القراءة لشرح المفردات
 :  15للتلاميذ كما يظهر في الصورة التالية 
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   16"نصيتعرف على موضوع ال: "الهدف التّعليمي الثّاني
أجزاء ، نصيرتبط هذا الهدف كما ذكرنا سابقا بالدروس المحذوفة "مفهوم ال

الدروس  أنكما ، نص"وهو ما يصعب على المتعلم إدراك موضوع ال نصال
  المنهاج لا توضح طرق وأساليب اختيار العنوان .  المقررة في

وص نصالوصفي وأنماط ال نصيميز بين ال" الهدف التّعليمي الثّالث:

   17"المدروسة
يشير هذا الهدف إلى ضرورة امتلاك المتعلم لكفاءة التمييز بين  أنماط 

والسردي بالإضافة إلى ، اريو الإخب،  وص ويقصد بها " النمط الحوارينصال
إذا عرف جيدا مميزات  ولا يمكن أن يميز بين هذه الأنماط إلاّ، النمط الوصفي

ولا ، المنهاج لا يتعرض إلى مفهوم هذه الأنماط ومؤشراتها أنويلاحظ ، نمط كلّ
ويظهر أثر هذه الأنماط بصورة ، نجد ذلك في الوثيقة المرافقة ولا في دليل المعلم

ففي المشروع الكتابي ، مباشرة في كتاب القراءة أثناء تناول المشاريع الكتابيةغير 
وهو ، لنهاية )ا، الوسط، (البداية (كتابة قصة ) يطلب من المتعلم احترام أجزائها:

في نهاية المشروع جدول التقييم  يقدم له، جزء كلّيجهل طبيعة ما يكتب في 
(استعمال الكلمات الدالة على الزمان : السردي نصالذاتي تبرز فيه خصائص ال

والكلم، ةوالمكان في بداية القصالة على الانتقال في ات الدالة الوسط والكلمات الد
واحترام تسلسل ، واستعمال الفعل الماضي على الانتهاء في نهاية القصة

  18الأحداث...) كما يظهر في الصورة 
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" القدرة على تذكر وتوظيف القواعـد  ق الكفاءة يمكن تفسير وتعليل عدم تحقّ    
  :  النحوية والصرفية والإملائية " في النقاط التالية اللغوية:

 يؤثر عدم امتلاك كفاءة فهم المقروء على كفاءة توظيف اللغة. •

 استعمال اللغة في المدرسة فقط لا يسمح باكتساب اللغة.     •

أثـر علـى    الأولية)والتّعلّمات (طور الإيقاظ  الأولكثرة المواد في الطور  •
 اكتساب القواعد الأولية الأساسية لتعلم اللغة.

عدم امتلاك أفراد العينة لكفاءة فهم المقروء وكفاءة معرفة قواعد اللغـة   نإ-
 .نصأثر بشكل كبير على كفاءة دمج المكتسبات لإنتاج 

 



íèçÇ�×Ö]<l]ð^ËÓ×Ö<Ü�×Ãj¹]<h^ŠjÒ]<»<íéfl’ßÖ]<íe…^Ï¹]<†m_< <

139

  خاتمة

التّعليم الابتدائي الكفاءة الختامية بأن يحدد  منهاج اللّغة العربية في نهاية مرحلة 
 ـم قادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شـفوية و يكون المتعلّ وص كتابيـة  نص

قـة  د بدكمـا يحـد     الحواري والإخباري والسردي والوصـفي : متنوعة الأنماط
التّعبيـر  ، قة بأنشطة اللّغـة (القـراءة  الكفاءات القاعدية والأهداف التّعليمية  المتعلّ

نشاط ، المحفوظات والأناشيد، الكتابة، المطالعة، التّعبير الكتابي، الشّفوي والتّواصل
ها وحـدة  أنّعلى ، الوقفة التّقييمية).و يقدم هذه الأنشطة، المشروع الكتابي،  الإدماج

متكاملة في مقطع تعليمي تعلّمي يراعى فيه الانسجام ويسمح بالانتقال مـن نشـاط   
هـا  أنّم إدراك اللغة على ا يسمح للمتعلّإحداث قطيعة في التّعلّمات مم إلى آخر دون

مهـارة  ، مهارة الحديث، (مهارة الاستماع: وإكسابه المهارات اللغوية، متكامل كلّ
 ـمهارة الكتابة) وفق المقاربـة بالكفـاءات والمقاربـة ال   ، القراءة ية ومقاربـة  نص

  بيداغوجية المشروع.     
  ا في قراءة وفهم وإنتاج  إنة والذي يظهر جليالضعف في اكتساب اللّغة العربي

علـى  ، وص كتابية يبدأ في حقيقة الأمر من المرحة الابتدائيةنصخطابات شفهية و
 بداية من سنة ألفـين وثلاثـة  ،  الرغم من الإصلاحات المتتابعة لمنظومتنا التّربوية

  ة بالكفاءات كمبدأ يكـرس تعليمـا أكثـر وظيفيـة    وعلى الرغم من تبنيها  للمقارب
ما من شأنه دفع المتعلّم إلى إعادة توظيـف مكتسـباته فـي     كلّويهدف إلى تنمية 

  وضعيات ذات دلالة بالنسبة إليه.
  الدراسة هنتيجة هذ إن جميع مكونـات العمليـة    تفتح الأفاق أمام أبحاث تمس

وراء ضعف اكتساب اللغـة العربيـة فـي    التربوية للوقوف على الأسباب الحقيقية 
  مدارسنا.
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