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�23ن�التوجي���لل��بية�المؤرخ����عدة�إصلاحات�أ�م�ا�ما�جاء����القانو  عرفت�المنظومة�ال��بو�ة

�أث�ت��2008ف��اير� �كمن���تر�وي �بالكفاءات �المقار�ة �للإصلاح،�باعتماد �العر�ضة �ا��طوط أين�حددت

مقار�ة��عتمد�����ساس�ع���نظر�ة�المجال�من�. فعاليتھ����العديد�من�الدول�خاصة���غلوسكسونية

�ش�ل�مف�وم�المقار�ة�بالكفاءات�أين�يصبح�المتعلم�����من��ذا�التوجھ. علم�النفس�و�علم��سي���الموارد

�بال��نة�. المركز �عرفت ��و�� �بالمواد، �متخصصة �و���ان �بالم��اج ���تم ���ان ��ش�لت �ذلك لتحقيق

�للمواد �المتخصصة �بال��ان �عرفت �و�الثانية �للمنا�� ��نتاجات�. الوطنية �ع�� �الدراسة ��ذه اعتمدت

ية�العامة�للمنا���عن�ال��نة�الوطنية�للمنا��،�الكتب�المدرسية�عن�المرجع. ال���صدرت�عن�ال��نت�ن

لم�تنفلت��ذه�المقار�ة�من��يديولوجيا�الموج�ة�من�قبل�السلطة�الرسمية�. ال��نة�المتخصصة�للمنا��

�ختامية �ككفاءات �إل��ا �المرجو�الوصول �القيم �حددت �وج�ت�. و�ف��ا �غ���الرسمية ��يديولوجيا ب�نما

�من �الكتاب��بمجموعة �اخضعنا �لإبراز�ذلك �ا��تامية، �الكفاءات ��� �الم��زة �بتلك �غلفت �ال�� القيم

   . المدر����للفلسفة�للتحليل��غية�اس�نطاق�القيم�المأد��ة

Abstract  

The educational system knew  several  reforms ,most important of which came in guideline 

law of education dated on February 23, 2008 where the outline were identified to reform, 

dependence upon competency approach as  an educational curriculum, his effective is 

proved in many countries, especially Alotglosksonian ,approach mainly depends on the field 

theory of psychology and knowledge of resources management. From this trend constituted 

the concept of competency approach  where the learner becomes the center. To achieve that 

, committees has formed to care about syllabuses and specialized committees  with materials, 

first known as the national Committee for syllabuses and the second known as committees 

specialized for materials. This study relied on productions issued by both committees. 



General reference for syllabuses for national committee for syllabuses , textbooks for 

specialized committee for syllabuses. This approach did not get rid of ideology directed by 

the official authority, where desired values are identified to  reach its  as final competencies. 

While unofficial ideology was directed with set of values that were covered with that 

eminent in final competencies , to show that we subjected textbook of Philosophy to analysis 

with a view to interrogate ideological values. 

  

  

  .ة�الدرس�الفلسفي�،�المعرفة�،��يديولوجيا�،�الكفاءة�،�التصوف�،�الديمقراطي:  ال�لمات�المفتاحية

  

  المقدمة

و�          و�وجود�مادة�الفلسفة����المقررات�ال��بو�ة����عدة�أقطار�عر�ية��لعل�عملية�التفلسف�

�،� ���ا �المعمول �الطرائق �وفق �الفلسفي �الدرس ��ي�لة �أمام �نقف �جعلنا �ا��زائر، �ف��ا �بما متوسطية

�المقار� ��� �و�المتمثلة �ال��بية �حقل ��� �الفاعلون �وج��ا �ال�� �تلك �بالكفاءاتخاصة �ا��الة�. ة ��ذه أمام

�و�مدى� �بالكفاءات �المقار�ة �طبيعة �حول �البحث �توجيھ ��غية �أو�� �سؤال �لطرح ��مر�ضرور�ا أصبح

فاعلي��ا����بناء�الدرس�الفلسفي،�خاصة�مع�تقدم��بحاث�����ذا�المجال،�ف�ل�الدرس�الفلسفي�ب���

�المقار�ة�بالك �بمضام�نع���أساس�معر���وفق �أم�وجھ �إيديولوجية�فاءات �السؤال� ؟ ��ذا �عن للإجابة

و�   . الكتب�المدرسية�ا��اصة�بالفلسفة�لبعض�الدول�المغار�ية�و�من�ضم��ا�ا��زائر�ع��وجب�الوقوف�

من�و��رث�الفلسفي�ل�ذه�الدولة�من�ج�ة،�� و��ذا�بحكم�،�ور�ة�الفر�سيةمكذا�المدونة�ا��اصة�با��

�ساسية����عملية�بناء��ا��يوطت�من�الضروري�أن�نكشف�عليھ�باو��.ج�ة�أخرى�م�انة�الفلسفة���ا

،�ذلك��من�حيث�أن�الفلسفة������صل�تب���ع���المعرفة�ال���الفلسفي�من�جانبھ�المعر���أولا�الدرس

نجد�ال�سق�الر�ا����الذي�بن�ت�����ذا��تجاه�ش�لت�ع���التار�خ�ا�ساقا�ترجمت�إ���نظر�ة�المعرفة،�

القـدرة�ال���تقت����م�ارات��ستوجـب�إ�����جم�فلسف�فلاطونية،�أما�فعل�التفعليھ�نظر�ة�المعرفة�� 

�ن�تقل�.اك�سا��ا �ثم ��إ�� و�من �ال� التوجھ ��ذييديولو�� �س��� �بناء�موفقھ ��� �الفلسفي �الدرس ضمون

  .ال��ص�و�المواطن�لدى�المتعلم�

�المع �ج�ة �الفلسفة،من �مح�� �عند �ا��ديث �درج �ال و رفة �التقاليد �وفق �المعرفة�ذلك �أن سقراطية

عرفت�منذ�ذلك�الوقت�إذ�أعرف�نفسك�بنفسك،�: اش��طت�بمعرفة�الذات،�ذلك�وفق�السؤال�التا��

�ذه�الوحدة�و�الممثلة����المعرفة�ش�لت�. بالطر�قة�التوليدية�كأحد�الطرق�التقليدية����عملية�التعلم



المعرفة�بالمقار�ة�بالكفاءات��جاءت�لذلك�.القاسم�المش��ك�لدى��ل�الطرق�التعليمية�بما�ف��ا�ا��ديثة

�ل �معرفة �ب�ن �تمفصل �أن �بالعمل) Savoir-savant(المعرفة–تحاول و�المعرفة�) Savoir- faire(و�المعرفة

من�ذات�الوحدة�يتكشف�لنا�أن��ناك�توجھ�ضم���تارة�يميل�إ���العالمية�وتارة�). Savoir -être(بالوجود

�ذلك�خصوصي �من �نقصد �ا��صوصية، �إ�� �الفلسفي،يميل �الدرس �إعداد ��� �الفاعل�ن ��عض و�منھ��ة

وفر�سا���دف�إ���معرفة�بناء�الدرس�المدرسية�ل�ل�من�تو�س�و�المغرب��المقارنة�المرجوة�من�المدونة��انت

الفلسفة�ب�نما�مدونة� .ع���س�يل��ست�ناس�المعر����أنا�إل��ا�مقارنة�و�����،الفلسفي�من�جانبھ�المعر��

الذي�يتضمنھ�الدرس�) �يديولو��(معرفة�البناء�القي���أخضعت�للتحيل�قصد� �ةا��زائر ل��م�ور�ة�

� �جاءتفالفلسفي، �الدرس ��� �المضمرة �القيم ��مر �معرفة �حقيقة ��يديولو������ �للتوجھ استجابة

تظ�ر��لا ،�لأنھ�ع���الغالب�جھ�العام�لسلطة�المؤسسة�ال��بو�ةا��اص�بالفاعل�ن�و�حدود�امتثال�م�للتو 

لوجية�السلطة����توجيھ�المنظومة�ال��بو�ة�ال����عرف�بالإيديولوجية�الرسمية،�إلا�أن�إيديولوجية�إيديو 

� �للتلاميذ �تلقينھ �أو �الدرس �إعداد �عملية �أثناء �تظ�ر �ما �غالبا المقار�ة��ضمن). المتعلم(الفاعل�ن

�المركز��،بالكفاءات �إ�� �التعليم �عملية ��� �المتعلم �الم يتحول �ب�ن �التفاعل �و�بفعل �يب��� علم � و�المتعلم

تلغيم�المعرفة�بالإيديولوجيا��يمكن�ل�: صيغة��ش�الية�ع���النحو�التا����ضمن��ذا��تجاه�الدرس،

الدرس�الفلسفي�؟�بمع���آخر�ألم�توضع�قيودا�تمنع�من�تمر�ر�مجموعة�من�القيم����قالب��إعدادأثناء�

�يرا�ا ���يحة�معر�� �بأ��ا ��خر�ن �دون �تر�البعض �ألا �العالمية�؟ �إ�� �الوصول �الفلسفة د

)Universalisation (و�ت�ون�مواضيع�ا�مب�ية�معرفيا�أقرب�إ���النظامية�)Standardisation (؟��  

�بالمقار�ة�� �أساسا �ارتبطت �المفا�يم �من �مجموعة �عند �الوقوف �ارتأينا ��ش�الية ��ذه �مثل لمعا��ة

��غ و�،بالكفاءات �الفلسفي �الدرس �بناء ��� �فعالي��ا �أن�مدى � �منال�ا �أساسية �فرضية �من �التحقق ية

خاصة����ال��ظة�ال���يتدخل�ف��ا�المعلم�منذ�وضع�المتعلم�����،عملية�البناء�المعر���للدرس�الفلسفي

�الفلسفي �الدرس �إش�الية �معا��ة ��� �و�البدء �مش�لة ��.وضعية �القيم �من �مجموعة تتضمن�ت���

�ال��بوي  �الفاعل �إيديولوجية �التوجھ ��ذا �أن �خاصة �مضمرة، �لإيديولوجية �يخضع �ما �الغالب ��������،ع��

�ل�زد�ع���ذلك�عند��؟أن�الدرس�الفلسفي����بنائھ�المعر���يوجھ�إيديولوجيا���ل�حدث�ب�لمـة�موجزة�و 

و�    نة�المغر�ية�و�التو�سية�تحليل�مضمون�المدونة�المدرسية�ا��اصة�با��زائر�و�مقارن��ا�مع��ل�من�المدو 

� يمكنناالفر�سية� �امن �من �التحقق �إ�� �اللوصول �الفرضية �نثانو�ة �من�ورا��ا �مدى�تطابق��كال�� شف

  ؟القيم�العالمية�المضمرة����المدونات�المدرسية

�تحليل� �تقنية �ع�� ��س�ند ��جتماعية �بالعلوم �معتمد �من�� �من���ن �ع�� �اعتمدت �المعا��ة عملية

�الت �ع�� �قائم �فلسفيا �و�من��ا �الوصفي �بالمن�� �المتضمن �و�النقدالمضمون �موضوع��،حليل �بحكم �ذا

�اصة�بمادة�الفلسفة،�متجاوز�ن�بذلك�المعطيات�الكمية�من�عدد�ا�البحث�المرتبط�بالمدونة�المدرسية�



�المعرفية �بالمضام�ن �المع���ع��ا �الكيفية �المعطيات �وصولا�إ�� �بالإش�اليات �و�المع���ع��ا ���. الموضوعات

�القائم �الفلسفي �المن�� �ال��ظة�يتدخل �ف��ا���ذه �ي��لق �ما �ال���غالبا �عملية�التأو�ل ع���النقد�لتقييد

غ���أن�المن���الفلسفي�لا�يتدخل���ذا�. الباحث�عند�انتقالھ�من�المعطيات�الكمية�إ���التحليل�الكيفي

�آخر �بمستوى �بل �فقط �للدرس��،المستوى �المعر�� �للمضمون �التحليل �أثناء �يتعرض �ما �عند خاصة

�بآل. الفلسفي �المن�� �ف�و�من�ج�ة��يدعم �الفلسفي، �الدرس �تفكيك�و�بناء �من �تمكن �إ�ستمولوجية يات

  . ،�و�من�ج�ة�أخري�ع���النقد�)construction( و�البناء )déconstruction(يقوم�ع���التفكيكية�

    

   :تحديد�مف�وم�المقار�ة�بالكفاءة�

�النظ���و�المث � �أي �كفأ ��لمة �من �آتية �العرب �عند �بمف�وم�ا �كفاءة ��لمة �أن�لعل �بمع�� �أو�ال�ساوي يل

�من��افأ�أي�جازاه
ٌ
. )1(ي�ون�الرجل�كفء�للمرأة�أي�أن�ي�ون�مثل�ا����حس��ا،�تأخذ�كذلك�مع����م�افأة

بمع���القدرة�أي�إم�انية�إنجاز�عمل،�المع���) competere(أما�عند�الغرب�فتعود�إ����صول�اللاتي�ية�

� �أمثال �من ��جتماع �علماء �عند �تداول �) Eugène WEBER(ذاتھ �أمثال �من إذ�). Chomsky(و�اللغو��ن

�ارتبطت� �اللسا�ي �بالسياق �ب�نما �بالشرعية �ارتبطت �ال�� �القدرة �بمع�� ��جتما�� �السياق �ضمن نجده

���.  بذات�السياق�نجد�ا�تختلف�عن�المع���الذي��ع���عن�التعب���المستمر�للكفاءة. بالقدرة�ع����نجاز

�الكفاءة��صل �ال��بوي�و�� انتقل�مف�وم �إ�� �الم���و��جتما�� �السياق �من�علم�النفس��و من مأخوذة

صيغ�مع���الكفاءة��جتماعية�و�انتظار�ا�عندما�و�لقد�. النمو�أي�ما�لھ�علاقة�ب�سي���الموارد�ال�شر�ة

�سياقا��ا �إ�� �المش��كة �ا��صائص �لبعض ��ن�باه �توجيھ �من�. توجب �مجموعة ��نتظار�انجر�منھ �ذا

يتم��لھ�اجتماعيا�و�بمختلف�السياقات،��ات�ذات�مرجعية�واحدة�تمثلت�����ستعداد�للتصرف�الكفاء

�اعتماد�ا �تم �ال�� �الوضعية���ستمولوجية �الوضعية. وفق �الممنوحة����ذه �الم�انة �السؤال�حول يطرح

الكفاءات� لعل. للاجتما���ضمن�التطور�الوظيفي�للفرد�و�منھ�يتأ�ى�التمفصل�ب�ن��جتما���و�المعر��

� �اجتماعية ��� �حيث � من �بالمحيط��ترتبطاو�معرفية �المرتبطة �ا��صائص �لبعض �المعر�� بالاندماج

� �ع��ا �دافع �ال�� �إ��ا��طروحة �للفرد، �ال��بية��Bruner برونر�جتما���و�المؤسسا�ي�و�الثقا�� �كتابھ ��

،�الفعل�-مع�معرفة�/ بالمعرفة�أوط�مع���الكفاءة�عندما�ترتبيثار��ع���الغالب� .)2(تدخل�عالم�الثقافة

المعرفة� -بالإم�انية�كذلك�ترتبط�الكفاءة�و . ذلك�عند�اتصال�ا�بوضعية�أو�سياق�خاص�أو�ممارسة�مم��ة

الذي�يمكن�أن�و�بھ����سياق�خاص��المو���أين�يوضع�التعب����–ال�امنة�أو�الموجودة�بالقوة�فلسفية�

لعل�عملية�اك�ساب�. التحو�ل�للإدماج�و  موج�ةا�المع���الكفاءة���ذف. )3(يحول�من�سياق�إ���سياق�آخر

� �مختلفة �الوسط��جتما���و����سياقات ��� ��،قابلة�للتحو�ل�ت�ون الكفاءات �آخذة �من���جد��� ذلك

و�التحول�من�     ،�أين��عزى�للطفل�القدرة�ع���التعب���مام�ضمن�تمثلھ�بالعملية�ال��بو�ةملفت�للا�ت



�بالعائ �مرتبطة �بالمدرسةاس��اتيجية �مرتبطة �اس��اتيجية �إ�� �ا�تمام�و�. لة �مجال �المدرسة ��انت منھ

إلا�أن��ذا���تمام�عبأ��لذاتھ�تصورات�عدة�و�حقول�معرفية�. المختص�ن����علوم�ال��بية�و�فلسف��ا

المدرسة��عد�و�. متخصصة�حاولت�أن�ترصد��مجموع�النظر�ات�الممكنة�لعملية�التعلم�و�بأحسن�أداء

�با �و �المعر��الم�ان ��داء �الكفاءة���ناف ،متياز�لتقييم �ب�ن �المع�� ��� ��ختلاف �عند �الوقوف وجب

)compétence (� �). performance(و��داء �للكفاءة، �من�و�فالأداء�أو��نجاز�دعامة�أساسية ي��ز��داء

�نما�ب. للملاحظة�و�القياس�ذا�مستوى�عا���من�الدقة�و�الوضوح��اضعةال�شاطات�ا��ةخلال�مجموع

ع���أ��ا�القدرة�ع���التحو�ل،�إذ�لا�تقتصر�ع���تنفيذ�) Guy Le BOTERF(الكفاءة�كما��عرف�ا�لو�بوترف�

� �المشا�ل �حل �ع�� �القائم�ن �و�التفوق �التعلم �ع�� �القدرة �تف��ض �بل �و�متكررة، �واحدة و�       م�مة

عي��ا�أي�عملية��عبئة�الموارد�إذ�نجده��عرف�ا�بج�ة�أخرى�أ��ا�التعبئة���.)4(مواج�ة�فئة�من�الوضعيات

القدرة�ع���" لو��بوترف�" و�منھ��انت�لدى�. )5(المعرفية،�فلا�يوجد�لكفاءة��إلا�الكفاءة�الموجودة�بالفعل

مثل��ذا�التعر�ف�اخذ��عده�ال��بوي�الذي�. تجنيد�المعارف����الوقت�و�الم�ان�اللازم�ن�لإنجاز�عمل�ما

� �التالية �الصياغة ��� �حصره �معر : يمكن �و�بكفاءة �التصرف �و�)Savoir agir avec compétence(فة ،

  :ما�ي���القصد�منھ��و�ع���حسب�تركيب��ا�

  .مجموع�المعارف�و��ف�ار�و�التمثلات�المساعدة�ع����نجاز�) : Savoir(المعرفة��-

  .القدرات�ال���يتوقف�عل��ا��نجاز�) : agir(الفعل��-

بوترف�بالاع��اف،�أي�الفعل�الكفء�الذي�اع��ف�بھ�المجتمع��������ارتبطت�عند): compétence(الكفاءة��-

�ا��صائص. و�ث�تھ �تحدد �لم �الصياغة ��ذه � غ���أن �حدد�ا �مثلما �للكفاءة  Xaviers Roegiersالمم��ة

  :و�المع���ع��ا�كما�ي���عندما��عرض�لأدبيات�المرتبطة�بالكفاءة�

النا�عة�من�التجارب�ال��صية�و�الم�ارات�المك�سبة�من��عبئة�مجموع�الموارد�المعرفية�: خاصية�التعبئة -

المحيط�ا��ار��،�ع���الغالب�ما�ت�ون��ذه�الموارد��أساس�التعلم،�إذ�تخص�بالعناية�التامة����عملية�

  . التعبئة

عملية�التعبئة�توجھ�بالبدا�ة�نحو�غاية�معينة���اي��ا�حل�مش�لة�ارتبطت�بوضعية�: خاصية�الغائية -

  .ضعية�ارتبطت�با��ياة�اليومية��علميھ،�أو�و 

و�ما��و�مؤكد�أنھ��،أين�يتم�حصر�الوضعيات�الممكنة�للتلميذ�من�أن�يمارس�كفاءاتھ: خاصية��تصال -

���� �ترتبط �أ��ا �أي �العائلة، �نفس �إ�� �ت�ت�� �أ��ا �يقال �الوضعيات �من �مختلفة �لمجموعة �خاضع ي�ون

  .خاصية�مش��كة�تمك��ا�من��تصال�فيما�بي��ا�

 : اصية�التخصصخ -
َ
و�          علميھ�و�بتخصص�مع�ن��الف��ياء�ما�يمز�الكفاءة�عند�ارتباط�ا�بوضعية��

  . الكيمياء�و�الفلسفة



- � �التحو�ل �قر�بة�): Transférable(خاصية �أحيانا �ت�ون �تخصصات�مختلفة �إ�� �الكفاءات�ت�ت�� �عض

  . لمن��عض�ا�و�ت�ون�بذلك�قابلة�للتنقل�أو�التحو�

�خاصية�ال - �من�خلال�): Evaluabilité(تقييم �القدرة�و�ذلك �للتقييم�ع���خلاف �القابلية �لد��ا الكفاءة

�المحصل�عل��ا �الن�يجة �و�نوعية �مع�ن،�و�.  قياس�نوعية�تنفيذ�ا �مجال ��� �للكفاءة �مال�ا �عت���المتعلم

من��حينما��ع���عن�تمكنھ�من�التصرف�بكيفية�محسو�ة�ضمن�سياقات�و�مواقف�ت�سم�بدرجة�عالية

و�     ي�ون�بذلك�قد�ع���عن�ف�مھ�لما��ان�يجب�إدراكھ�وفق�الشروط�الملائمة�للإنجاز�الفعال�فالتعقيد،�

  .)6(و����سياقات�كث��ة�و�م�شا��ةمماثلة�الصائب�ما�دام�قد�تدرب�ع���امتلاك�كفاءات�

  

  .�ناك�نوع�ن�من�الكفاءات���:أنواع�الكفاءات�

  .تبطة�بمادة�دراسية�معينة�أو�مجال�تر�وي�أو�م���مع�ن����الكفاءة�المر :  الكفاءة�النوعية

�العرضية �محد: الكفاءة �بمجال �ال���لا�ترتبط �الممتدة�أو�العامة د�أو�مادة�و�يقصد���ا�كذلك�بالكفاءة

�معينة، ��و�ال���دراسية �عدة �بمجالات �توظيف�ا �إحداث�و�بيتم ��� ��سا�م �يجعل�ا �مما �مختلفة، مواد

  .تداخلات�ب�ن�المواد

د�؟��فمن
َّ
جَن

ُ
ل�المعارف�و�كيف�ت حَصَّ

ُ
  أين�ت

�النفس� ��علم �مجمل�ا ��� �المرتبطة �التصورات ��عض �مسائلة �إ�� �دفعنا �المف�وم ��ذا �مثل �مع التعامل

�ال��بوي  �بالفعل �و�ارتباطاتھ �لفعل. المعر�� ��عرضت �ال�� �المقار�ات �خلاف �المقار�ة��فع�� �نجد ال��بوي

و�     �ية�المؤسسة�ع���الملاحظة�الدقيقة�ال���مكنت�من�ملاحظة�القائمة�ع���الممارسة�التجر�السلوكية�

�القراءة �و �بالر�اضيات �المرتبطة �المعرفية �السلوكيات �و �التصرفات �طر�قة��.تقييم �بوضع �سمح مما

غ���أن��،بداية�من�ا��مس�نات) P-P-O(بيداغوجية�بالولايات�المتحدة�عرفت�بالبيداغوجية�بالأ�داف�

قد�تحكم����ع���أنھ�ال���ت��ز�المتعلم�أثناء�مراحل�التعلم� مع�بيداغوجيا�التحكمر�ة�اكتملت��ذه�المقا

  . بالتا���يحقق���داف�من�عملية�التعلم�و�المراحل�السابقة�و�يمكنھ�التحكم����المراحل�اللاحقة،�

ول�خالذي�ي�عود�إ���التطور��لعل�النظر�ات�التعلمية�ال���ارتبطت�بالامتداد�المعر���لعلم�النفس�المعر��

�المشا�ل �التفك���و�حل �الذ�نية�لنمط �للاس��اتيجيات �. أ�مية�ك��ي �عن�و�قد �ال��بو�ة �النظر�ات ع��ت

باعتماد�ا�ع����،�و�ذلكتأثر�ا��علم�النفس�المعر���باتخاذ�ا�لنظر�ة�ا��شطلتية�قاعدة�لعملية�التعلم

� �سياق�واسع، ��� �المش�ل�أن�يوضع �أثناء�عملية�حل �ال����ش��ط ��ذه�الفكرة فالوضعية�التعلمية�من

��ليا �مدركة �ت�ون �أن �تقت��� �. )7(الزاو�ة � �نقول �أن �تحول�أألا�يمكن �موجھ �سياق �ضمن ��دراك ن

من�حيث��"العقل"بال�سبة�لعلم�النفس�المعر���أن�أساس�التعلم�فعملية�التعبئة�لصا���تيار�مع�ن؟��

�تمثلات �إ�� �و�يحول�ا �ا��ارج �من ��تية �المعلومات �ا��ار����و�مستقبل �العالم �عن ��ذا�.رمز�ة �فمثل



�حس �عملية �ع�� ��س�ند �الر�اضياتالتحو�ل �ع�� �تقوم �بيا���ابية �جان �أراده �الذي ��و�التصور �ذلك ،

لعلم�النفس�المعر���من�زاو�ة�أن�عملية��تحليل�المعلومات�و�اس�يعا��ا�من�قبل���سان�تقت����إضافة�

سا�م����حل�المشا�ل�ال���تواجھ���سان��ذا�ما�� ،)8(معلومات�ترتبط�بوضعيات�مختلفة�من�ا��ياة

� �اليومية، �حياتھ �المشا�لو��� �حل �خاصية �للذ�اء ��ان �ا��الةو�. )9(منھ ��ذه �بمثل �المعرفة �ع���تب��

�نتقال�من�الواقع�و�مواج�ة�المش�ل��إ���عملية�التحليل�و�صياغة�التصورات�المرتبطة�بھ،�لي�ت���إ���

  .)تورش���و�اك�شاف�الضغط�ا��وي : لمثا(و�ال���نة���ا�بالتجر�ب�ت�و�التحقق�مطرح�الفرضيا

  

  ما��و�التصور�الذي�يقوم�عليھ�القسم��وفق�المقار�ة�بالكفاءات�؟

  

عرفت�المدرسة�عامة�و�القسم�خاصة�تطورا�م��وظا�من�حيث�الكثافة�و�ا��داثة�و�الدمقرطة�ضمن�

�لغ���المتمدرس� �شغل �يوفر�مناصب �لا �المجتمع �أن �م�مة�السياق �تتحول �أن �الضروري �من �فبات ن،

طرائق�التعليم�لتق��ب�إ����عداد�المتمدرس�للاندماج��يصاح��ا�تحول�للالمدرس�داخل�قاعة�التدر�س�

�ف. الشغل��عالم �التحول ��ذا �مثل �عدة �جوانب �من �المجتمعات ��عرف�ا �ال�� �للتطورات ( و��استجابة

نب�سوق�العمل�الذي�أصبح�يفرض�مواصفات�با��صوص�من�جاو�،�)تكنولوجية�–تقنية�اقتصادية،�

مثل��ذه�ف. و�مؤ�لات�علمية�و�م�نية���لت�����تحول�المنا���و�تطور�ا�ل�ستجيب�لمتطلبات�السوق 

الوضعية�تدفع�بالمعلم�خاصة����الطور�الثانوي�أن�يجدد�معارفھ�و�طرقھ�ال��بو�ة�ل�ستجيب�للتطورات�

يتم�داخل�الفضاء�الذي�يمارس�فيھ�م�امھ�الذي�و��ذا�. ةو�يح�ن�تقنياتھ�ليضمن�استمرار�م�متھ�ال��بو�

القسم�يخضع� . و�النتائج���تحكما�وفق�ا���س�و�السن��و�القسم،�من�حيث��و�فضاء�اجتما����ك

إن����القول�يخضع��–للمعاي���و�القيم�المفروضة�من�المجتمع�و�مؤسساتھ�السياسية�و��جتماعية�

�الرسمية� ��يديولوجية �مع��ال���–إ�� �ا��دوث �ممكن ��ذا �ف�ل �للمتعلم�ن، �عمل��ستاذ�ع���تلقي��ا

�التطور� �تتجسد�مع �ال�� �المدرسة�و��ح��افية �تنحو�إليھ �الذي �خاصة�مع��تجاه المقار�ة�بالكفاءات؟

القسم�خاصة��صبحلقد�أ�.الطر�قة�البيداغوجية�المعمول���ا�أثناء�تلق�ن�الدروسو�مع� .ا��ادث�بال��امج

،�التايلور�ةالمنتصر�وفق�المبادئ�) industrial(نجلوسكسوفونية�يخضع�إ���التصور�التص�ي���بالنظم�� 

�من� �القليل �مع ��المرونة �ا��ديدة �المؤسسة �عل��ا �تقوم �ال�� �المبادئ �ع�� ��عتماد �يتوجب أين

� �مشار�ع �ع�� �قائمة �مجموعات �داخل �و�العمل ���ذف... الب��وقراطية �التعلي�� �العمل �تنظيم ه�إعادة

��َ �بالسِّ �ا��اصة �المقار�ة �مع �يتما��� �المتعدية� و )Curriclaires(المواصفات التعلمية

)transdisciplinaires()10(فع���ماذا�تقوم�المقار�ة�بالكفاءات�؟�و�ما�. ال���تقوم�عل��ا�المقار�ة�بالكفاءات

  ���أ�م�دعائم�ا�ح���تتحقق�م�ام�ا؟



  

  المقار�ة�بالكفاءات�الدعائم�و�الم�ام�

  

����دبيات�التعلمية�خاصة�ما�ساير�المقار�ة�بالكفاءات�تلك�المفا�يم�أو�التصورات�المع���ع��ا�بالمعرفة�

)Savoir- (� ��و �)Savoir-faire(الفعل–معرفة �)Savoir- être(الوجود�–معرفة �المفا�يم�، � ��ذه مثل

دعو�المعلم�أن��عت���الطفل�المفتاحية�تحول�التلميذ�من�متلقي�إ���فاعل�و�بالتا���صدقت�المقولة�ال���ت

�لأف�ار�ا�"ذات" �و�منتجة � ،مفكرة �المفا�يم ��ذه �عن�غ���أن �ن�ساءل �تجعلنا �مضام�ن �من �تحملھ و�ما

  .مص���الطفل�أمام�المقار�ة�بالكفاءات�

 ): Savoir(المعرفة�
ُ
و�     ��ر���دمة�الفعل�أو�التفك���حولھ�المعارف�النظر�ة،�و����الموارد�المعرفية�ال����

  .ال����يجب��عبئ��ا���ل�مش�لة�ما���

� �أداء�): Savoir-faire(الفعل�–معرفة �من �التمكن ���ا �يقصد �التطبيق، �أثناء �المك�سبة �الم�ارات مجموع

�ال�س�� �و�الثبات �و�النجاعة �بالتناسق �ي�سم �دقيق ��ش�ل �بأ��ا��ف��ا�تقاسمي. م�مة �القدرة �مع المع��

ة�مختلفة،�ف���لا�تظ�ر�إلا�عند�تطبيق�ا�ع���محيط��شاط�فكري�ثابت�قابل�للتنقل����حقول�معرفي

  .  مش�لة��–ع���الغالب�ما��س�ثمر��ذه�القدرة����حل�وضعية�و�. ما

ال���تتوافق��مجموع�المواقف�و�السلوكيات�المؤسسة�للبعد�ال�����): Savoir- être(الوجود�–معرفة�

� �و� .القيم�و�الشعور مع ��ستوجب �ال�� �القيم �مجموع ��ش���إ�� �بالعالم��نا �ليندمج �المتعلم� �إ�� تمر�ر�ا

  . )11(ا��ار��

مجموعة�من�المعلومات�ال���ي�ب���الر�ط�فيما�بي��ا�لإنجاز�م�مة�ما��و����سياق�: المش�لة��–الوضعية�

  .ت�ون�بخلاف�وضعيات�ا��ياة�اليومية،�أي�ت�ون�مب�ية����س��ورة�منظمة�من�التعلمات�. مع�ن

  :ش�لة�الم�–المم��ة�للوضعية��ا��صائص

  .مش�لة��–عملية�تتم�من�خلال�ا�استحضار�المعارف�المك�سبة����السابق���ل�وضعية� :�دماج�

  .وج�الذي�ي�تظر�من�المتعلم�إنتاجھالمنت�بھيقصد�: التوقع�

  .حيان�ع���عدد�من�ا��لول�الممكنةبمع���أ��ا�مفتوحة����أغلب�� : قابلي��ا�لعدة�حلول 

ن�ع���يمكن�أن�ت�ون�كذلك�تدعيميھ،�تقو�ميھ،�أو��ع�و�رورة��علميھ،�أ��ا�ل�س�بالض��بمع�: متعدية

  . تث�يت�المعارف�أو�الم�ارات

� �م�ونات�: م�ونا��ا �ثلاث �ع�� �كيتل �دي �ماري �جان �قدمھ �الذي �التصور �حسب �ع�� �الوضعية ت�ش�ل

  .معاينات�،�أ�شطة�،�و��عليمات�للقيام�بم�ام�: أساسية�

  .دية�المقدمة�للتلميذ�مثل�نص�مكتوب�،�أو�صورة�مجموع�العناصر�الما: المعاينات�



  .ما�يقوم�بھ�التلميذ�����وضعية�ما�: ��شطة�

  .)12(ما�يقدم�للتلميذ�من�توج��ات�صر�حة�للقيام�بم�ام�معينة: التعليمات�

و�         ز�ادة�ع���الدلالات�ال���تحمل�ا�الوضعية�من�حيث�أ��ا�تمكن�من��عبئة�المعارف�: ملاحظة�عامة

ف���تمكن�كذلك�من�إدراك�الفرق�ب�ن�ما�. ضع�ا����سياق�ا�و�كذلك�تحديد�معارف�ا�و�كيفية�اك�سا��او 

  .�و�نظري�و�ما��و�تطبيقي

  : حدود�تطبيق�المقار�ة�بالكفاءات����بناء�الدرس�الفلسفي�

��جراء �ب�ن �بالتمي�� �البدء �وجب ،� �بالفلسفة �بالكفاءات �المقار�ة �مف�وم �مسائلة �ي�س��  La(ح��

procédure  (و�ب�ن�المسلك�)Le processus(فالأول�يخص�الطر�قة�ال���نصل�من�خلال�ا�إ���أ�داف��،

مثلما��و�( محددة�سلفا�ب�نما�المسلك�مرتبط�بمجموع�الظوا�ر�ال�شطة�و�المنظمة�و�المضبوطة�زمنيا�

إما�إ���و�وحدة،�ال��،�ف�و�إما��ش���إ���سلسلة�من�الظوا�ر�المتناغمة�أو�إ�)ا��ال�بال�سبة�للبيولوجيا�

�التطور  �يحكم �الذي ��دراكية�ف. القانون �المراحل �عند �الوقوف �يجب �أنھ �ي�ب�ن �ا��الت�ن ��ات�ن أمام

للمتعلم�مع�وضع�بروتو�ول�موجھ�لل�شاط��ضمن�سياق�معر���يتطلب�ج�ازا�و�مجموعة�من��جراءات�

�للمفا�يم ��دراكية �العملية ��مر�بالم�،تحدد ��علق �ما �إذا �ع���خاصة ��ستوجب �ال�� �الفلسفية فا�يم

ففيما�يتمثل��ذا�ال�شاط�؟�و�ع���ماذا��،ال�شاط�الفلسفيعنده�متعلم�الفلسفة�اك�سا��ا�ح���يكتمل�

  يقوم�؟�

التمي���ب�ن�ما��و�إجرا�ي�و�ما��و�مسلك�سمح�لنا�برصد�مجموعة�من��جراءات�ارتبطت��عملية�البناء�

ت�من�المف�وم�ن�و��ما�متناقضان�إلا�أن�العملية�البنائية�جعلالمعر���للدرس�الفلسفي،�فبالرغم�من��

   و�أن��ول�حرر�الثا�ي�و�أتاح�إم�انية�التحكم�فيھ،�فوفق�منطق�النظر�ة�التعلمية��لا�سيمامت�امل�ن،�

و�المستل�مة�من��ل�النظر�ة�ال�شوئية�و�النظر�ة�ا��شطلتية�يوضع�المتعلم����سياق��عل���قائم�ع���

�مش�لة ��وضعية �المنجزة �بحساب�الم�ارات�و���شطة �تتحرك�وفق�. ثم�يقاس�عملية��دراك فالعملية

  :المنطق�التا���

�اللازمة�لعملية��نجاز،� �الم�ارات ��ع���المتعلم�عن �ال���وفق�ا �اللازمة�لتنفيذ���شطة ���تحدد��جراءات

من��ذا��ساس�يتجھ�ذات�و�.  منھ�يُتوج�الدارس�تمرسھ�بكفاءات�تأ�لھ���ل�مش�ل�أو�مسائل�نظر�ةو�

�المتم ��ستدرج �إذ �الفلسفي، �ال�شاط �لتحديد �العالم�دالمنطق �من �تنقلھ ��جراءات �من �بمجموعة رس

ضمن�مسلك�يوصلھ�إ����إ���صياغة�التصورات�ل�أ�شطة��ع���ع��ا�بوضعيات�مش�لالمع�ش�من�خلا

ار�فلسفي�استخدمت�ش�ل�ضمن�حو من�حل�الم�ھتمكنال���بتعبئة�معارفھ��بھ الذي�قامو�،�بناء�المش�ل

تدعم�و�تنقد�موقف�من�المواقف�ال���سا�مت����صياغة�التصور�و�حل��ال�����ا��نإ��ا�ال���،�ا�فيھ�

�ب و�.المش�ل �تطوري �اتجاه �ا��ركة��س����� �أن �ثم�: �لمة�واحدة �مش�ل �إ���وضعية �المع�ش �العالم من



�( التصور  �جزئية�أو�متقار�ة �ال��) تصورات �الموقف �عليھإ�� � .ا�ي�و�ال���نة �إ��ا �ا��ركة ت�تقل�م��ا�ال��

بتعب���أدق�أن�الصياغة�امتثلت�إ����عبئة�المعارف�و�. الوجود�–الفعل�إ���معرفة��–،�من�معرفة�المعرفة

عليھ��انت�العملية�المرتبطة�و�. ثم�القيام�بال�شاط�و�حل�المش�ل�ثم�اتخاذ�الموقف�و�المع���عنھ�بالسلوك

  :*)13(مب�ية�ع���ثلاث�أسسبال�شاط�الفلسفي�

-�� �و�المع���ع��ا�): أو�الصورنة( المف�مة � �المع�ش �بالعالم �العالقة �المفا�يم �تدر��� �و��ش�ل �تجر�د يتم

�مش�ل �اتجاه�ف .بوضعية �حوار�ذا ��ف�ار�ضمن �و�بناء �الواقع ��و�تفكيك �المرحلة �المنجز���ذه ال�شاط

�محو�. )14(فلسفي �بإحدى ��ستأ�س �الصورة �تكتمل �إي�ياس�ح�� �ب�ن �حورا �يجري �أين �أفلاطون اورة

أولا�حول�الفرق�ب�ن���صية�أشيل��،�ستدرج�سقراط�إي�ياس����ا��ديث��اضم�ف. القاصر�و�سقراط�

��ان� �الثا�ي �ب�نما �صادقا ��ان ��ول �بي��ما، �الفرق �لي��ز �الصلاة �مش�د �إ�� �باس�ناده �أول�س، و�ب�ن

ن�أن�الذي�يقول���ساب�الذي�أراد�من�خلالھ�أن�يبع���سلسة�من��مثلة�يضمر�سقراط�ا�ف. مخادعا

� �الكذب، �يقول �أن �بإم�انھ �و����و�الصدق �ال�ندسة ��� �يخادع �أن �يمكن �مثلما �ا��ساب ��� �يخادع أن

القصد�و��و���ذا�السياق�يدرج�سقراط�مف�وم�القصد،�و�. �نا��ش��ط�الم�ارة�و�القدرة����ذلك�،الفلك

�أو�الكذب �الصدق �قول �سقراو�. �� �ارتكب�يضيف �قد �الكذب �يقول �الذي �أن �ع�� �إي�ياس �محاورا ط

��،شرا �عليھ، �لا�يحاسب �إرادتھ �بدون �ارتكبھ �الذي �الشر�المرتكب�فغ���أن �من �ل��د �و�ضعت القوان�ن

� �الفاعل، �إ���و�بإرادة �ال��اية ��� �ليصل �إرادي، �و�اللا ��رادي �للفعل �المم��ة �ا��صائص �معھ �ستدرج

� �و�علاق��ا �العدل �مف�وم �باتحديد �مصدر��رادة �لأ��ا �ا����ة �. )15(ا����ةلروح ��ان �المف�ومو�لذلك

بالتا���ي�ون�المف�وم��و �،اعالق�امف�وم�او��ل�خاصية�يمكن�اعتبار��،مجموع�ا��صائص�المم��ة�لل���ء

�دي� �ال�سق�بالمف�وم�الذي�وضعھ �و��ش�ل �السياق� �نفس ��� �لھ�لتندرج �المفا�يم�التا�عة �من مجموعة

  .       )16(ل�ل�العضوي ابمعناه�سوس���

-�� ��ش�ال( المش�لة �بناء�): صياغة �يمكن �خالص �بتصور �المع�ش �بالعالم �العالقة �التصورات ر�ط

  .إش�الية��انت�محل���ال�لعديد�من�الفلاسفة�

���الم�ارة�ال����ع���ع��ا�المتعلم�أنھ�أدرك�حل�المش�ل�عند�و�صياغة�ال��ا��ن،�):  المحا��ة(ال���نة��-

  .  نفي�����و�ذلك�بال���نة�ع�����ة�موقف�يراه�صائبا�تث�يت�أو 

مثل��ذه��سس�اعت��ت�من�القدرات�ا��و�ر�ة��لس��ورة�تطور�التفك���الفلسفي�القائم�ع���ا��وار�ذا�

  .�تجاه�فلسفي

�الصور   �تفكيكية �عملية �و�فق �تتم �نة �طر�قة �"در�دا"ع�� �الب�يوي ���و�، �للاتجاه �المدعم من�ف. المن��

حول�ما��نا�ن�ساءل�و� .بناء��ح�ام��المحا��ة�ا��و�من�،بناء�المواقف�و�استعراض�ا�ب����او��المش�لة



د�ا�سلفا�؟�و�إذا��ان��مر�و�بناء�المواقف�و�الم��جمة����السلوك�قد�تم�تحديإذا��انت�عملية�المحا��ة�

  الموج�ة�للسلوك�؟) �يديولوجيا(،�فما�����ذه�القيم�كذلك

  ):        البناء�المعر���و�المضمون��يديولو��(ات����الكتاب�المدر����للفلسفة�المقار�ة�بالكفاء

�لل��ب �التوجي�� �القانون �بموجب �تطبيق�ا �تقرر �ال�� �بالكفاءات �المقار�ة �لعل ��� �و�المؤرخ محرم��15ية

لتعليم�الذي�جاء�ف��ا�أن�ا،�)06(نص�المادة�السادسة��،��ستعرض)17( 2008يناير��23و�الموافق�لـ  1429

�استقلالية �ب�ل �ا��ياة �مدى �و�التعلم �العملية �ل��ياة �التأ�ل �إ�� �تمكن �ال�� �الكفاءات �ع�� و� .يقوم

�القا ��ذا �للمنا��بموجب �العام �المرجعية �وضعت �و�نون ،� �المتخصصة�ال�� �المجموعة �م�ام سطرت

� �الشعب �ل�ل �للفلسفة �المدر��� �الكتاب �ف��ا �بما �المدر��� �الكتاب �وضع ��� �،�أدب( للمواد �علمية ،� ية

�السنة�الثانية�آداب�،تقنية �،�و�كذا �الدين��.)ر�اضية �جمال �السيد �المتخصصة��شرف�عل��ا المجموعة

حددت�و�عملت�المجموعة�ع���إعادة�بناء�الكتاب�المدر����وفق�المقار�ة�بالكفاءات،�. )18(بوق���حسن

�تح �تم �أين �للمنا�� �العامة �بالمرجعية �الفلسفة �بمادة �ا��اصة ��عطي�الكفاءات �ال�� �المضام�ن ديد

�المواقف�� �و ��ف�ار�ا��ا�زة �تجاه �نقدية �مواقف �اتخاذ �من �التلاميذ �تمكن �ال�� �للمواضيع �ولو�ة

�تدر  �الفلسفيالمطلقة، �التفك�� �ع�� �التلاميذ ��ب ،� �الفلسفيةو �النصوص �المقال��،معا��ة �كتابة و

و�        كفاءات�محور�ة�: من�الكفاءات�منھ�ب���الكتاب�المدر����للفلسفة�ليحقق�نوع�نو��.)19(الفلسفي

  .كفاءات�ختامية�

  ) :بنائھ�المعر���و�مضمونھ��يديولو��( الكتاب�المدر����للسنة�الثانية�أد�ي�

�و�عبد� � �السلام �عبد �بن �حس�ن �و�بمشاركة �حسن �بوق�� �الدين �جمال �و�تأليف �إشراف �من الكتاب

،�ث�صفحات��و���و�ا��اتمة�صفحتانة�ثلا ص�أخذت�المقدم�352يتألف�الكتاب�من�. اللطيف�ما���

و��علام�و�المصادر��سعة�عشر�صفحة�و�ما�تبقي�من�الصفحات�خصت�لموضوعات� ف�رس�الموضوعات�

�الفلسفي �بالإش�اليات. ةالمدونة �و�المع���ع��ا �الموضوعات �(شملت �)06عدد�ا �تتضمن�و�، �بدور�ا ال��

  .)20()مش�لة�14مجموع�ا��جما���(مشكلات�فلسفية�

  :السؤال�ب�ن�المش�لة�و��ش�الية�،�و�تتضمن�المش�لت�ن�التال�ن: �ش�الية��و����-

  .المش�لة�و��ش�الية�: المش�لة�الثانية��–. السؤال�و�المش�لة�: المش�لة��و����-

  : الفكر�ب�ن�المبدأ�و�الواقع�،�و�تتضمن�المش�لت�ن�التال�ن�: �ش�الية�الثانية�

  .انطباق�الفكر�مع�الواقع�: المش�لة�الثانية��-انطباق�الفكر�مع�نفسھ�،�: ��المش�لة��و��-

  :و�تتضمن�المشكلات�التالية�: الفلسفة�ب�ن�الوحدة�و�التعدد�ع���التار�خ�: �ش�الية�الثالثة�

  تار�خ�الفلسفة��سلامية�: المش�لة�الثانية��-تار�خ�الفلسفة�اليونانية�،�: المش�لة��و����-

  .تار�خ�الفلسفة�المعاصرة�: المش�لة�الرا�عة��-تار�خ�الفلسفة�ا��ديثة�،�: ش�لة�الثالثة�الم�-



  :و�تتضمن�المش�لت�ن�التال�ن: المذا�ب�الفلسفية�ب�ن�الش�ل�و�المضمون�: �ش�الية�الرا�عة�

  ���المذ�ب�العقلا�ي�و�المذ�ب�التجر����،: المش�لة��و���-

  .ال��اغما�ي�و�المذ�ب�الوجودي�����المذ�ب: المش�لة�الثانية��-

  .�عا������ال�شاط��نتاج�الفلسفي�: �ش�الية�ا��امسة�

  :ا��ياة�ب�ن�التنافر�و�التجاذب�،�و�تتضمن�المشكلات�التالية�: �ش�الية�السادسة�

  .ا��ر�ة�و�المسؤولية�: الشعور�بالأنا�و�الشعور�بالغ���،�المش�لة�الثانية�: المش�لة��و����-

  .العولمة�و�التنوع�الثقا���: العنف�و�ال�سامح�،�المش�لة�الرا�عة�: ش�لة�الثالثة�الم

  : و���دف�المحتوي�إ���تحقيق�الكفاءات�التالية�

  .ممارسة�التأمل�الفلسفي����قضايا�تتعلق�بالإ�سان�و�محيطھ�: الكفاءة�ا��تامية��و����-

-�� �الثانية �ا��تامية �الفلسف: الكفاءة �التأمل �بفلممارسة �تتعلق �قضايا ��� �إ���ي �و�ال�سامي �العلم سفة

  .الوحدة

�محتو  �أن �للأقسا�ى للإشارة � �العلمية �للشعبة �الفلسفة �مدونة �عن �لا�يختلف �إلا����المدونة �ال��ائية م

،�إذ�نجد�عند�العلمي�ن��ش�الية�الرا�عة�و�ال���خص���ا�فلسفة�العلوم�ب�نما�بالأقسام�إش�الية�واحدة

�آداب �الثانية �ع����السنة �و�التعدد �الوحدة �ب�ن �الفلسفة �و�المسماة �الثالثة ��ش�الية �نجد و�فلسفة

عليھ�سوف�لن��عود�إل��ا�بحكم�و�،��اليات�ف���متطابقة�تمام�التطابقب�نما�ما�تبقى�من��ش  .التار�خ

دد�ع���التار�خ�ب�نما��ش�الية�الرا�عة�و�المع���ع��ا�بالفلسفة�ب�ن�الوحدة�و�التع�.أننا�قمنا�بتحليل�ا�سلفا

،�من�الفلسفة�اليونانية�إ���المعاصرة،�لمشكلات�عو���ف��ا�تار�خ�الفلسفة،�فقد�شملت�مجموعة�من�ا

  و�واحدا����آن�واحد�؟� كيف�يمكن�للفكر�الفلسفي�أن�ي�ون�متعدد�: قصد�معا��ة��ش�الية�التالية�

�ا�-1  �الفلسفة �تار�خ �مش�لة �التال�عا�� ��ش�الية �بطرح �اليونا�ي�: يةليونانية �العقل �استطاع كيف

�إ��� ���سان �دعا �و�كيف �ا��رافة �بقيود �قرون �مكبلا�مدة ��ان �أن ��عد �أوج�ا، �إ�� �بالفلسفة الوصول

ارتأينا�الذ�اب�مع��ش�لةلم�–لمعا��ة��ذه��ش�الية�وظفت�وضعيت�ن��و اس�ثمار�ا����حياتھ�ا��اصة�؟��

� �أشيل، �عقب � �أسطورة �عرضت �ال�� �تلك �و��� ��وم��وسواحدة، �إلياذة ��� �رو�ت الأساط���ف .ال��

غ���أ��ا�وظفت����غ���موقع�ا��،ال���تتحكم�فيھ�و���اليونانية�ع���العموم�مص���ا�يحدد�مص���ال�شر�

��ون�بحيث�لم�تتعرض�إ���مسألة�المص���أو�مسألة�المعرفة�ال����ان��سيطر�عل��ا�الك�نة�بحكم�أ��م�المع

مش�لة��-تدعم��ش�الية�بأر�ع�وضعيات�و�. الذي�ارتبط�بمص����ل�ةو��عرفون�بمص�����سان��للرؤى

ثم�يضاف��.)و�ال�واءء،�تراب�،نار،��ما(أخرى�وظفت�لغرض�معرفة�أصل�الوجود�و�العناصر�الم�ونة�لھ�

�ل�ما�( صيغة�الوضعية�ع���ش�ل�أسئلة�و�لغرض�معرفة�ا��قيقة�المطلقة،��ى ل�ا�وضعية�مش�لة�أخر 

�أشياء�ش �من �ا�ده �؟، ��شياء ��ذه �وراء �ما ��� ��� �ا��قيقة �أن �أم �....)�و�فعلا�ا��قيقة، �يتم�و�، ��ا



م��ا�و� ،توظيف�أسطورة�الك�ف�لمعرفة�ال�سق�الفلسفي�لأفلاطون�القائم�ع���مجموعة�من�النظر�ات

و�           نظر�ة�التذكر�ال����عد�أساس�بناء�نظر�تھ����المعرفة�ليختم�بتحليل�تص�يف�أفلاطون�للوجود

�عالم�ن �إ�� �المثل: المقسم �المثل�عالم �لعالم �المم��ة �الصفات �ذكر�أ�م �مع �الطبيعة �)22(و�عالم دون�،

نوع�آخر�إ���ذلك�يضاف�و�. فيھ��ف�ار) réification(�و�ذاك�الذي�تتجسد���شارة�إ���أن�عالم�الطبيعة

ع���مجموعة�من��سئلة�الوضعية��تصيغ و: فة�علل��شياء�و�ا��كمة�م��امن�الوضعيات�وظفت�لمعر 

  . ت�ساءل�حول�معرفة��سباب�ا��ادثة�للأشياء،�ذلك�لمعرفة�مف�وم�السب�ية�عند�أرسطو�

�من� �تحر�ره ��عد �الوجود �لإدراك �العقل ��و�استخدام ��شأ��ا �منذ �اليونانية �الفلسفة �مضمون لعل

إ���) �سطورة(يتوس�من�الم،�أو�)Logos(إ���اللوغس�) Nous(�ساط���أي�أن�الفكر�تحرك�من�النوس�

�الوجودالعقل �مش�لة ��و�حل �اليونا�ي �الفكر�الفلسفي �مضمون �لأن �ف. ، �في �الوجودالبداية  ارتبط

�،بإدراكھ�أن�العقل�أساس�المعرفة) أ�ى�ال�ول (من��سطورة�)  أوديب(الأساط���عندما�تحرر���سان�ب

�الفيتاغور��ن�أو�با ��و�ا��ال�عند �با��ساب�كما �إما �أرسطو�لمنطق�كما �العموم�ف. �و�ا��ال�عند ع��

و�حددت�مجموعة�من�المفا�يم�م��ا�المواطن�و��الفلسفة�اليونانية��عزى�ل�ا�أ��ا�نظمت�المدينة�با��كمة

جب�أن����ل���ذا�و�و�). فيلسوفا(الذي��ش��ط�أن�ي�ون�حكيما�و�،�و�ا��اكم علاقتھ�ب�ل�من�المدينة�

و�     أن��لا��عرفوا���م�لا�يمكن�لو�: إ���المعرفة م��إ���ا��كمة�وت��ج��ليل�نبال�سبة�لل�"سوفيا"بأن��لمة�

  .)23(منھ��انت�م�مة�الفلسفة��سي���المدينةو�عرفوا�بأ��م�حكماء،��ُ 

أول�م�مة�ينجز�ا�المتعلم�من�معرفة�ا��كمة�اليونانية��و�إدراكھ�للعلاقة�ب�ن�المعرفة�و�الوجود،��ذا�و�

�إدراكھ�للعلا ��شأتھ�كمضمون�معر��،�ب�نما �المواطن�منذ �لمعرفة�مف�وم �ا��كمة�و�المدينة�ذلك �ب�ن قة

  .�عذر�ع���واضع�المدونة�تحديد�ا�إلا�أنھ ،�و��

2-� �� �الفلسفة �تار�خ �التاليةعو�� ��ش�الية �بطرح �: سلامية �قدر�للفكر��سلامي �ع����–كيف القائم

�و�تحق�–�يمان��عقيدة�التوحيد �ع���العقل �قائمة �فلسفة ��يمان،�و��ذا�إنتاج ��ذا �ب�ن يق�التقارب

  :العقل،����ش�ل�توفيقي�و�ت�ام���بي��ما�؟�و�تجزأت��ش�الية�إ���ثلاث�مشكلات

و�ج�ود�،�ماذا�عن�الفلسفة��سلامية�كمصط���أو�كفكر�دي���أمام�ال��اث�الفلسفي�اليونا�ي�العال���-

  العرب����التعر�ف�؟

  : �لت�ن�مش�–لمعا��ة��ذا�المش�ل�وظفت�وضعيت�ن�

�ال�سا��و�� - �مجموعة�من �الفلسفة�اليونانيةصيغت�ع�� �تدور�حول �بالفكر��سلامي� و�ؤلات علاق��ا

�ا �القرآن �ع�� �العر�يةالمؤسس �و�اللغة �. لكر�م �الكر�م �القرآن �م��ل�ا ��سلامية �ع���(فالعبقر�ة اس�ناده

 ،�ل���تقيم�العقللعبقر�ة�اليونانية�ا،�و�ا)��الكتاب�و�ما�يتضمنھ�من�أح�ام�آيات�من�القرآن�الدالة�ع�

صفحة��3 �امش�رقم�–لقد�تم��شارة�إل��ا�بال�امش�( و�كيف�انتقلت�إ���العرب�بفعل�حركة�ال��جمة�



الأو���تقوم�ع���العرق�و�منھ�ف،�،�و�كذا�اللغة�العر�ية�أين���ل�فرض�ت�ن)دون�تفصيل����الم�ن�128

  .���اللغة�العر�ية�ذا��ا�من�حيث�مفردا��ا�و�قواعد�ا�و�بلاغ��االثانية�ترجع�إو�تأسست�القومية�العر�ية،�

ية�ع���ش�ل�أسئلة�ع���الثانية�ارتبطت�بمظ�ر�من�مظا�ر�ا،�ألا�و��و�علم�الكلام،�أين�صيغت�الوضع -

� �كما �: ي��ع��ا �الفكر��سلامي، �بخصائص �يتعلق �الكلام�ففيما �علم ��� �تصنف �إسلامية �إنتاجات        نجد

ف����الفلسفة،�ف�ل��ع����ذا�أن�علم�الكلام�تفك���أصيل�يختلف�عن�الفلسفة؟�و�إذا�و�أخرى�تصن

  ما�طبيعة��ذه�العلاقة�؟و�لا�بد�من�أن�ت�ون�بي��ما�علاقة،� �مر�كذلك،�ف�ل��ان

-�� �أصالة �علم �المناظرة�الكلام �خلال �عن�المع��لة�من ��ش���إ���أسباب�انفصال��شعري �الشأن ��ذا ��

  .)24(�شعري�و�أبا�ع���ا��با�ي��حول��خوة�الثلاث�و��مص���م�ال���دارت�ب�ن

�و� - �الفلسفة �إ�� �[ خصائصھ�بالقياس �اليونانية�و�الفلسفة��سلامية �الفلسفة �أ�م�،�و����] أي ل

أن��– 133ص���10امش�رقم�–�ش���بال�امش�( ،�إذ��ستعمل�العقل���دمة�الشرع�خاصية�لعلم�الكلام

ون�بالنقل،�و�����شارة�الوحيدة�للمع��لةالمع��لة�يقدمون�بالع   .،�فالشرع�أولا�و�العقل�ثانيا) قل�و�ي�نُّ

- � �الفكر�الفلسفي �من �الكلام �علم �السنو����: موقع �للشيخ �لعلم�الكلام �المدونة��عر�فا �صاحب � يقدم

�التوجھ( �) أشعري �أين �فيھ �طر�ق: يقول �عن �بمعبوده �العلم �إ�� �العبد �يوصل �الفكر�فيما ��و�إعمال

�نا�ن�ساءل�و�ما�يجمع�ب�ن�الفلسفة�و�علم�الكلام��و�التصوف،�و�. ا��ن�القاطعة�و��دلة�الساطعةال�� 

و�   أل�س��ناك�غرض؟�. عن�ا��كمة�ال���يؤ�د�ا�ال�اتب�من�وراء�تقليص�علم�الكلام�و�ر�طھ�بالتصوف

� �و�نقد �المع�ش �العالم �معا��ة �ع�� ��ساعدان �و�الز�د �التصوف �ف�ل �كذلك، ��ان �التخلف�إن أسباب

  باستخدام�حوار�فلسفي�بناء�؟�

  ما�القصد��علم�الكلام�،�و�من�سا�موا�����شأتھ�و�تطوره�؟

أنھ�علم�يتضمن�ا���اج�عن�" �عرفھ�ابن�خلدون�بقولھ�إذ�ولا�أن�نقدم��عر�فا�لعلم�الكلام�أيجدر�بنا�

 �� ��� �المنحرف�ن �المبتدعة �ع�� �و�الرد �العقلية، �بالأدلة ��يمانية �السلف�العقائد �مذا�ب �عن عتقادات

�و�من���المت�لم�ن�الذين�استخدموه�ف��دل،�ل اا���اج�أساس�صبحي����ذا�المع�و� ،)25("وأ�ل�السنة

����خلافا��م �الذين�و�. للفصل � �رواده �ال���خاض�ا �خلال�عملية�تأر�خ�علم�الكلام�و�المسائل �من ي�ب�ن

�أن �بداية،�أسسوه، �الكلام �أساس ��ان �ص�ا��لاف �و�اشتدت �من��ا �اعتماده �عند �لابتھ �يتم�خاصا بھ

  .عندما�تم�خوض�مسألة�التوحيد�ال���ارتبطت��بالإيمان�و�با��صوصمقابلة�ا���ة�با���ة،�

� :المع��لة �أ��ا�تأسست �مما�ورد�ع��ا �ع�� �طرحھ �البصري��إثر�سؤال �ا��سن �عطاء�بمجلس �بن واصل

�ان�ا��واب�لا��و�مؤمن�مطلقا�و�لا��و��افر�مطلقا،�بل�فحول�مرتكب�الكبائر،��ل��و�مؤمن�أم��افر�؟�

من��ذا�ا��واب�الذي�انفرد�بھ�واصل�بن�عطاء�و�ا�عزل�بھ�عن�مجلس�و� .�و�ب�ن�م��لة�الكفـر�و��يمان

أنصار���انوا��مما�ورد�عن�مؤر���الفرق�الكلامية�أ��مو�. أتت�ال�سمية�بالمع��لةمن��ع��ال�ف البصري،



 أن�يتحول�نصر�م�إ�����تان���لالتوحيد،�ف�ل��عق
ُ
 ساو��م�بالقدر�ة؟�و�يقولون�بالث�ية�مثل�المجوس�و��

لعل�القاعدة�و�؟�" القدر�ة�مجوس��ذه��مة"�ل�ينطبق�عل��م�قول�المصطفى�عليھ�الصلاة�و�السلام�و�

لمسؤولية��ما�ي��تب�عنھ�او�ت�القول�بالقدر����معناه�قدرة���سان�ع���إتيان�أفعالھ،�الثانية�ال���خصّ 

لا�يجوز�أن��و �،ن�عطاء�أقر�بأن�الله�عادل�و�حكيمما�ورد�عن�الش�رستا�ي�أن�واصل�بو�لعل�. و�ا��زاء

و�   العبد��و�الفاعل�ل������و�الشر�فلا�يجوز�كذلك�أن�ير�ده�من�عباده،�و�و�الظلم،�    يضاف�إليھ�الشر�

   . )26(ع���فعلھ،�و�أقدره�ع���ذلك��لھ��و�المجازي الله�و�للطاعة��و�المعصية،�و�  �يمان�و�الكفر�

��ذاو� .�شعري�قد�ثار�ع���المع��لة�لي�شأ�مذ�با�وسطا�يحقق�بھ�التوازن ا��سن�يبدوا�أن� :�شاعرة�

�كتب �بمقدمتھ�ھاس�نادا�لما �ابن�خلدون�عن��شاعرة �الإ "، �التوازن �إليھن �رمت �ذي �العقل�و�، �ان�ب�ن

و�        �ر�ة�ب�ن�ا�و�ب�ن�حر�ة�الله�و�إرادتھ�مطلقت�ن،�و�ية�و�المجسمة،�الذي�يقت����الت��يھ�لمواج�ة��ث�

و�عليھ�يؤسس�مف�وم��،)27"(ال���تجعلھ�يك�سب�أفعالھ�و�ي�ون�مسئول�ع��ا��رادة�المحدودة�للإ�سان

��رادة �حر�ة �ع�� �كدليل � �و�و� .الكسب �الفعل �مسألة ��� �فصل �قد ��شعري �أن �الش�رستا�ي يضيف

�مما� �صدوره �مخ��ع�ا �دالة�ع���علم �المحكمة �خلق��فعال�بدليل�أن��فعال و����  ينفي�عنھ�صفة

�متقن �فاعل �من �و�الفاعل�و�. صادرة �وجھ ��ل �من �يفعلھ �بما �قط �العبد�لا�يتعلق �علم �أن �المعلوم من

�أثار�علمھ�لا�من�أثار ا��الق�يجب�أن�ي�ون�محيطا�بالفعل�من��ل�وجھ،�إذ��ح�ام�إنما�يث�ت�فيھ�من�

فعل�العبد�با��لق�لدل�علمھ�استحالة�حدوث�ع���الدليل�و�. و�يدل�ع���علمھ�لا�علم�غ��ه،�علم�غ��ه�

   .)28(ع���ذلك�و��ان�عالما�بھ�ع����ل�وجھ

  

     

  :  علاقة�التصوف��علم�الكلام�و��شعر�ة

�و� �السنة، �أ�ل �خواص �بھ �انفرد �التصوف �أن �برسالتھ �القش��ي �عن �ورد �ما �حسب ن�المراعو و�ع��

� ��عا��، �الله �مع �التصوفو�أنفس�م �باسم �الغفلة �طوارق �عن �قلو��م ��سم��و . ا��افظون اش��ر��ذا

�ال��رة �من �المئت�ن ���ابر�قبل �و��.)29(ل�ؤلاء �البصري �ارتباطھ�با��سن �بالز�د�مع �التصوف �ارتبط إذ

من�الورع�السالم�خ���مثقال�ذرة�"  اعت���أول�المتصوفة،�غ���أنھ��ان�معتدلا��و��ذا�ما��ش�د�لھ�قولھ�

� �و�الصلاة �الصوم �من �مثقال �ألف �(من �ص �القش��ية �كلامي� .)54:الرسالة ��اتجاه ��شعر�ة تأسست

� �أخرى، �ج�ة �من �البصري �ل��سن �و�إنصافا �ج�ة �من �المع��لة �ضد ��شعر�ة�و�يقف �ارتبطت منھ

لشيخ�السنو��������عر�فھ��ذا��ما�أراده�واضع�المدونة�المدرسية�للفلسفة�عندما�أشار�إ���او�بالتصوف،�

�و� �موحد�ا، �وجود �وجوب �ع�� �دلال��ا �حيث �من �الممكنات �ما�يات �أنھ �التوحيد �أو�علم �الكلام لعلم

أن�منطق��قصاء�ط����و�ما�لابد��شارة�إليھ�ف،�)30() 53: العقيدة�الوسطي�،�ص( صفاتھ�و�أفعالھ�



ة�أر�عة�مرات،�ضف�إ���ذلك�صاحب�ع���منطق�المدونة�بحيث�اعتمد�الشيخ�السنو����و��مش�بالمدون

� ��ك��، �ع�� �مرت�ن �المع��لة �ذكرت �ب�نما �مرت�ن �عل��م�مالمدونة �حكم �المع��لة �بأن �ندرك �يجعلنا ما

  . بالإقصاء�منذ�البداية�مع�وضعية�المش�لة�أين�يحكم�عل��م�بأ��م�مبتدعة

ا�قيام�ا�ع���علم�الكلام�من�يرى�مؤلف�المدونة��شأن�الفلسفة��سلامية�أن���ا�ثلاث�نقاط�م�مة،�أول�

�و��دلة� �القاطعة �ال��ا��ن �طر�ق �عن �بمعبوده �العلم �إ�� �العبد �يوصل �الفكر�فيما �إعمال �أنھ حيث

،�ثان��ما�ا��مع�ب�ن�الفلسفة�و�علم�الكلام،�)53: العقيدة�الوسطى�ص��–الشيخ�السنو����(الساطعة�

. التصوف�و�الفلسفة�من�أمثال�ابن�عر�يو���،�ثال��ما�ا��مع�ب�ن�علم�الكلام�و�التصوف�من�أمثال�الغزا

�الفلو�� �ب�ن �مش���ا �مقاما ��شعري �الكلام �علم �من �يجعل �ال�اتب �فإن �ا��الة ��سلامية��ذه سفة

  .المتصوفة�و�التصوف

  .�ستف�ام�الكب���حول�ا��صوصية�الفكر�ة�للفلسفة��سلامية�

أين�يؤكد�ع���أن��لعلاقة�ب�ن�الفلسفة�و�الدينلمعا��ة��ذا��ستف�ام�يطرح�وضعية�مش�لة�يطرح�ف��ا�ا

� �القرآن ��� � �قرآنية �آية �ع�� �بالاس�ناد �التفلسف �تدعو�إ�� �فلسفية �توج�ات �خلق�(و�السنة ��� إن

و�ا��ديث�النبوي�) 164ية�لقوم��عقلون�،�سورة�البقرة�� ... السموات�و��رض�و�اختلاف�الليل�و�ال��ار�

����40أن�القرآن�ذكر�العقل�د�عك،�ليؤ )حيث�وجد�ا�،�ف�و�أحق���اا��كمة�ضالة�المؤمن�،�ف( الشر�ف

�و� مرة، � ��19ا��كمة �و�اللب ،� �تأكيد�16مرة ��� �السنو��� �الشيخ �إ�� �لي�تقل �� �همرة �مرة�ع�� شعر�ة

�مُ  �التوحيد �قضية ��� �خاضوا �الذين �القلائل �من �بأ��ا �المع��لةأخرى �ذلك ��� �السنو����قصيا �فالشيخ ،

�يتوق �الشرع �أن �يث�ت ��عا��، �و�جوده �إثبات �ع�� �و�ف �العق�� �بال���ان �يتحقق �وجوده شيخ�( إثبات

�بعدا،�عليھ�جعلت�الفلسفة��سلامية�من�منظور�واحد�مُ )31()45: السنو����،�العقيدة�الوسطى�ص�

طرحت�مسألة��أينو�ة�بن�أ�ي�سفيان�ا���ذلك�ا���مية�ال����انت�أساس�ا��لاف�ب�ن�سيدنا�ع���و�مع

   .ك�عن�الفلاسفة��وائل�مثل�الكنديا��لافة،�نا�ي

    إش�الية�العقل�و�مسألة�الشا�د��و�الغائب�ال����انت�أساس�تطور�المعارف�العلمية�التجر��ية��تطرحو�

 بن�حيان�و�ا��وارزميجابر�عند�،�خاصة�)و�الر�اضيات���المنطق( و�المجردة�) الطب�و�الكيمياء�و�الفلك( 

�النف�س �لأصو و�. و�بن �إ�مال �دون �الفقھ �) الشاط��( ل �ا��ديث �فالفلسفة�)32()الشاف��(و�أصول ،

و��،�علم�الوجود�بما��و�موجود�علم�بل����،�سلامية�ل�ست�فقط�علم�كلام�أشعري�و�تصوف�غزا��

  .�ل�ا�اعت��ت�من�ج�ة�ا��الق

. وضوعيةلانحياز�و��بتعاد�عن�المفرد�الفلسفة��سلامية�إ���فرقة�كلامية�أو�مذ�با�يجعلنا�نوصف�با

كلامية�و�ما�ب�ن�المذا�ب�الفكر��سلامي�أنھ�ثمة�خلاف�إيديولو���ب�ن�الفرق�ال��فمثلما�ورد�عند�مؤر�

�جدلا الفق�ية �ف��ا �خيض �ال�� �المسائل �أن �بحيث �أي�ھتحول�و �، �صراع �مؤ�د�إ�� �ب�ن ���شقاق �حدث         ن



و�          بحيث�تناصر�السلطة�مذ�ب��إ���أع���مراتب�السلطة،�ليصل الصراع�تحول �زادو�مما�. و�معارض

�218تنا�ض�مذ�با�آخرا،�فالمع��لة�و�جدت�نصر��ا����ع�د�المأمون�الذي�أعلن��رتباط�الرس�����ا�عام�

�و�ت ب�نما��.و�استمرت�مع�المعتصم��و�الواثق�أثناء�ا��لافة�العباسيةحول�ا�إ����يديولوجيا�الرسمية��ـ

�ع���يد�المتو�ل،��234إيديولوجيا�رسمية�منذ�عام��شعر�ة�أصبحت����مركز�قوة�و� أصدر�بذلك�و��ـ

عمر�بن�عبد�العز�ز����،�و����مرتبة�أ�ي�بكر�الصديق�يوم�الردة�ا��ليفة�الراشدي�ھفيقرارا�يضع�المتو�ل�

عملية�وصف�المع��لة�بالمبدعة�توارثت�بحيث�ذكر�ا��بن�ف�،)33(و�المتو�ل����إحياء�السنةرد�المظالم،�

،�فلا�نند�ش�عندما�نقرأ����المدونة�أن�المع��لة�)34(��مقدمتھ�عندما�عا���موضوع�علم�الكلامخلدون��

  .         )35(مبدعة

� �الثالثة �: المش�لة �التالية ��ش�الية �خلال �من �ا��ديثة �الفلسفة �تار�خ ��عا�� �الفكر�: أين �تمكن كيف

�ا� �الس�ولائيةالفلسفي �النظرة �تجاوز �من ��ديث �نظر�ة �و�تأس�س �و�ع���، � �العقل �ع�� �قائمة المعرفة

     نقدية�،�و��سقية�شاملة�؟��و �التجر�ة،�و�كيف�استفاد�من�تطور�العلم����جعل��ذه�النظر�ة�تنو�ر�ة�،

  :و�منھ�طرح�المش�ل�مجزءا�إ���ثلاث�

I.و           كيف�استطاعت���ا�الفلسفة�ا��ديثة�تجاوز�سلطان�الفكر�التقليدي�و��خذ�بمرجعية�العقل���

  التجر�ة�؟�

II .و�كيف�استطاع�تحر�ر�و�����سان�و�تنو�ره�و��غي���واقعھ��جتما���؟ 

III .معيار�الصدق� �تري �اخص�: و�كيف �و�بوجھ �أو��و�أيضا �للمقدمات �النتائج �مطابقة ��و�مجرد  ف�ل

 مطابقة�النتائج�للواقع�؟�

معتمدا����ذلك�ع����تقليديلة�تجاوز�سلطان�التفك���الع���دي�ارت���ل�مش�صاحب�المدونة��عتمد�

المن���الش�ي�القائم�ع���المن���الر�ا�������عملية�التحليل�و�ال��كيب،�ليصل����ال��اية�إ���وضع�مبدأ�

    ،�ب�نما�ع���مستوى�التجر�ب��ستع�ن�بالتجر��ي�ن�من�أمثال�لوك�"أنا�أفكر�أذن�أنا�موجود�" ال�وجيتو

ب���لبناء�المعرفة�بل��ل�معارفنا�آتية�من�ا��واس،�أي�المعرفة�و�بي�ون�اللذان�يرفضان�القول�بالمبدأ�الق

 Candide(��ل�المش�لة�الثانية�المرتبطة�بتوعية���سان�و�تحر�ره��عتمد�ع���رواية�لفولت���و�. البعدية

et l’optimisme (أين��ستخلص�م��ا�ثلاث�أف�ار�أساسية�:  

  .ع��نتقال�من�التفاؤل�الساذج�و��صطدام�بالواق�-1 

  .�نتقال�بالطبيعة�الغر�ز�ة�إ���العقل�و��رادة�ا��رة��-2 

الفلسفية�و�من�ب�ن�النقاط�الثلاث��"ديدرو "ب�نما����رسالة�. �نتقال�من�الو���الزائف�إ���التغي���-3 

�ب�ن� �من �اعت��ت �ال�� ���سان �الفكر�و�حقوق �و�حر�ة �الدي�� ��شر�ال�سامح �فكرة �نجد �أشار�إل��ا ال��



لمعا��ة�ذلك��ستع�ن�بروسو�عند�و�يضيف�إ���ذلك�دور�الفلسفة�����غي���الواقع،�و�. ق�الطبيعيةا��قو 

  . طرح�أصل�التفاوت�و��شوء�المجتمع�المد�ي�أي��نتقال�من�ا��الة�الطبيعية�إ���ا��الة�السياسية�

�ف��ف  �عرج �أجزاء �ثلاث �إ�� � �المجزأة �المش�لة ��ذه �حل ��� �بإيجاز�أن �ملاحظتھ �يمكن �ع���ما �ال�اتب ا

،�و�علماء�) -رسائل�فارسية��–مون�سكيو�( ،�و�موسوعي�ن�تجر��ي�نو� مجموعة�من�الفلاسفة�عقلي�ن،

� �(اجتماع �الثلاث �ل��الات �و�قانونھ ��ونت �ا��انب�). أوجست �من �ال�انطية �الفلسفة �أن ��شارة مع

�التصور�يب�ن�بأن�و�. المعر����عد�أحسن�مثال�لل�سق�الشامل�للمعرفة ال�سقية�����عب���فلسفي���ذا

�و   ،�انظر�ة�المعرفة��سقيرى����صاحب�المدونة�ذلك�من�باب�أن�و�و�كيف�يتم�بناؤ�ا�؟�  خصت�المعرفة�

� �المعرفة�للفلاسفة �نظر�ة ��� ��و�ا��وض �التفك���ال�سقي �عن �مثال �. و�مذا���مأحسن �غ���أن واقع���

و�        خاصة�العقلية�م��ا�بداية�من�دي�ارت���مر�أن���ساق�الفلسفية�ال���عرفت����العصر�ا��ديث

و� فأفلاطون��.)36(صولا�إ����انط�و��يجل����أ�ساق�مغلقة��لم�تختلف����ذلك�مع�ال�سق��فلاطو�ي

�المن��� �ع�� �تؤسس �ال�� �بالأف�ار�القبلية �و�القول �العقل �ع�� �باعتماد�م �و��يجل �و��انط دي�ارت

�مغلق �معرف��م �نظر�ة �من �تجعل �ذا��االر�ا��� �ع�� �الفلسفة�. ة ��� �عرف �كما �الفكر�ال�سقي ب�نما

�العلوم� ��� �كتيار�جديد �الوظيفية �البنائية �تأسست �و�م��ا �المعاصرة �الفلسفات �من ��عد �ال�� الب�يو�ة

و��     تقوم�ع���التفتح�و��ندماجفال�سقية�بالمع���الب�يوي���شارة�إل��ا،�معا����ا�أو ��جتماعية�لم�يتم

  .)الوضعية��دماجية(قار�ة�بالكفاءات����أساس�الم

الفلسفة�ا��ديثة�بن�ت�ع���أنقاض�الفكر�الرشدي�مع�تأس�س�المدرسة�الرشدية�اللاتي�ية�ع����و�أما 

استمرت�ال����.)37(يد�ماي�ل�س�وت�الذي�قام�بال��جمة�اللاتي�ية�لشروحات�ابن�رشد�لفلسفة�أرسطو

�المدرسة ���و����و�تأس�سھ�لفلسفة �توما �الوسطى�مع �للعصور �)38(الس�ولائية �ا��لقة�و�، �برزت منھ

�و��شأ ��سلامية �العر�ية �الفلسفة ��ذه��ةب�ن �انتقد �الذي �دي�ارت، �يد �ع�� �ا��ديثة �الغر�ية الفلسفة

� المدرسة �المسيحيةو�خلص �العقيدة �ش��ات �من �بالإنجاالعقل �بذلك �متأثرا ���ا�، �قام �ال�� �العلمية زات

  .جالي��

�الرا�عة �: المش�لة �التا�� ��ش�ال �بطرح � �المعاصرة �الفلسفة �تار�خ �معا��ة �يتم �ع���الفكر�: ��ا كيف

��نطو  �ال�موم �المعاصر�عن ���سا�يالفلسفي �للوجود �و�الروحية �لوجية �دعا �و�كيف �أساس��–، ع��

 إ���نبذ�ما�وراء�ذلك�الوجود�،�و�التحول�نحو�ما�يم��ه�من�علم�و�–و�توضيح��ف�ار� تحليل�الظوا�ر�

  :ل�نافع�؟�و�لمعا��تھ��جزء�المش�ل�إ���ثلاث�أجزاء�عم

I .كيف�عكست�الفلسفة�المعاصرة�قلق���سان����الوجود�،�و�نزوعھ�إ���تجديد�طاقاتھ�الروحية�؟ 

II .بمنأى�عن��ل�ما��و�ل�وجوده�من�خلال�الشعور�و�ظوا�ره،�و�الفكر�و��عب��اتھو�كيف�ا�تمت�بتحلي�،

 ما�ورا�ي�؟



III .بتقدير�ا�للعلم�و�ما�ي�تج�عنھ�من�عمل�القطيعة�مع�تأملھ�الذا�ي�لوجوده�أخ��ا،�و�كيف�مارست�،  

 نافع�؟�

�المش�ل �المعاناة��ةمعا��ة �و �الوجود �درست �ال�� �الفلسفة �أ��ا �ع�� �الوجودية �الفلسفة �ع�� قامت

�أمثال� �من �وجودي�ن �فلاسفة �تصورات �ع�� �بالاس�ناد �يوميا، ��ع�شھ �الذي �القلق �جراء ��سانية

�فكرة�� �ع�� �تقوم �الوجودية �الفلسفة �أن �ذلك ��� �و��يدجر�و�سارتر�و�ألب����امو�م��زا ك��كيجورد

� �العقلانية �مقابل ��� � اللاعقلانية �الوجود، ��� �ا��قيقة�ع���و�التناسق �الوجودية�عن �تدرسھ عكس�ما

� �بالآخر )La réalité humaine(��سانية �الذات �صلة �عن �الناتجة �وفق� و�يتم. و�مصادر�القلق ذلك

منھ�أتت�الفكرة�ال���دافع�ع��ا�و�،�)،�الوجود�لذاتھ�و�الوجود�لغ��هالوجود����ذاتھ( لاثية�الوجودية�الث

�الما�ية �عن �سابق �الوجود �سارتر�أن �أمثال �من �الوجودية�. )39(الوجوديون �الفلسفة �مضمون غ���أن

�لذاتھ �للوجود ��خر�كشرط �فكرة �ع�� �لسارتر�تقوم �بال�سبة �ا�.خاصة �و�إن �العقلانية �ب�ن لمقابلة

أنا�أفكر�إذن��و �و�ال�وجيتو�الوجودي�أي�ب�ن�أنا�أشك الوجودية�تتم�ب�ن�المقابلة�ب�ن�ال�وجيتو�الدي�ار�ي�

من�ف. �و�الشعور�بالآخر�نا�و�القصد�بالشعور�  . أنا�موجود،�و�ب�ن�أنا�أفكر�،�أنا�موجود�إذن�أشعر�

و�الو���و�المعرفة�مثلما��و�معمول�بھ����خر�كمصدر�للشعور�ب�ن�الذات�و�� �ذه�الزاو�ة�تطرح�العلاقة�

  .)40(المدونات�المدرسية�ا��اصة�بتو�س�و�المغرب�و�فر�سا�

�إيمانو�ل���عتمدو� �ال��صانية�و�مؤسس�ا ��مع �المعاصرة �بالفلسفة �ا��اصة �حل��ش�الية ��� ال�اتب

ير�د�م��ا�وسيلة�ل�دم��ف�ار�مونيھ،�ثم�يضيف�القصدية�كمصدر�للمعرفة�مع�إدموند��وسرل،�الذي�

ع���الفلسفة�أن��عتمد�ع���ف .ال���تم��تفاق�عل��ا�بحكم�أ��ا�بن�ت�ع���الر�اضياتو�العلمية�المسبقة،�

يقحم��عد�ذلك�المتعلم����متا�ة�و�. من��ا�بر�انيا�خاص���ا�قائم�ع���نظر�ة�معرفية�جو�ر�ا�القصدية

ل��ا�أن�تقوم�ع���لغة�دقيقة�و�مف�ومة،�ل�س��سل�مع�برتراند�����ون�الفلسفة�ع�"في�نا"لغو�ة�مع�حلقة�

� �الو�� �فلسفة �عن �كبديل �العلم �فلسفة �تأس�س ��� �إ���) الوجود(راسل �ليصل ��شلار�و�بوان�اري، مع

يطرح�ف��ا�مسألة�العلم�و�العمل�النافع�مع�وليام�أين�الفلسفة�الذرا�عية�لمعا��ة�جزء�من��ش�الية،�

� ،�و�ي�ون�ذلك����مقابل�ال��اغماتية،و�معا����ا�لمسألة�العلم�و�العمللماركسية�تم�إقصاء�ا���اجيمس،�

  ) .182من�الصفحة��35ال�امش�رقم�(لم��شار�إل��ا�إلا����ال��م�ش��ال���و 

- � ��دبية �الشعبة �ال��ائية �للأقسام �الموج�ة �بالفلسفة �ا��اصة �فلسفة(المدونة �و �المعرفة�) آداب و

ليات�فلسفية،�السنة�الثالثة�من�التعليم�الثانوي،�شعبة�آداب�و�فلسفة،�وزارة�إش�ا�:بالصيغة�التالية

� �السلام �عبد �بن �حس�ن �وتأليف �إشراف �تحت �الوطنية، �والت�و�ن( ال��بية �ال��بية ����)مف�ش �شارك ،

�،�الديوان�بليليطة�جمال�الدين�بوق���حسن،�عبد�الرحمان�م��وك،�عبد�ا��كيم�: التأليف�المف�شون�



و��شمل��ع����أر�ع�إش�اليات�مع�مقدمة��.ا��زائر)  الطبعة��و��(  2007للمطبوعات�المدرسية،الوط���

  : مت�ونة�من�ثلاث�صفحات�و�خاتمة�من�صفحة��واحدة��

�مشكلات�- �خمس �و�تتضمن �ا��ار�� �العالم �إدراك ��� � ��و�� ��حساس�: �ش�الية ��� ��و��          المش�لة

،�المش�لة�الثالثة����الشعور��و�اللاشعور،�المش�لة�الرا�عة����اللغة�و�الفكرانية��،�المش�لة�الثو��دراك

   .���الذاكرة�و�ا��يال�،�المش�لة�ا��امسة����العادة�و��رادة�

���المش�لة��و���: �ش�الية�الثانية������خلاق�الموضوعية�و��خلاق�ال�س�ية�و�تتضمن�أر�ع�مشكلات�-

�ال�س� �ب�ن �����خلاق �الثالثة �المش�لة �والعدل، �و�الواجبات �ا��قوق ��� �الثانية �المش�لة �و�المطلق، �

العلاقات��سر�ة�والنظم��قتصادية�والسياسية،�المش�لة�الرا�عة����ال��صية�ا��ماعية�وال��صية�

  . الفردية�وكرامة���سان�

�مشكلات�- �خمس �و�تتضمن �العلوم �فلسفة ��� �الثالثة ��المش�لة: �ش�الية ��� �العلمية��و�� ا��قيقة

� �المش�لة ،� �المطلقة �الفلسفية �و�المطلقيةوا��قيقة �الر�اضيات ��� �العلوم�الثانية ��� �الثالثة �المش�لة ،

التجر��ية�والعلوم�البيولوجية،�المش�لة�الرا�عة����علوم���سان�والعلوم�المعيار�ة�،�المش�لة�ا��امسة�

  .وقيمة�العلم����ستمولوجيا���

����ثار�المش�لة��و���: ش�الية�الرا�عة����الفن�و�التصوف�ب�ن�ال�س���و�المطلق�و�تتضمن�مش�لت�ن�� �-

  .الفنية�والتجر�ة�الذوقية�،�المش�لة�الثانية����التصوف�ب�ن�ال�س���والمطلق

وجودة�مثلما��و�مب�ن�أعلاه�و�مقارنة�بالمدونة�السابقة�لما�قبل��صلاح��انھ�تم�تحو�ر�مواضيع��انت�م

و�    إضافة�إش�الية�الفن��و  عند�مفكري��سلام،�حذف�درس�منا���البحث�مع�ع���صيغة�إش�اليات،

: و�المطلق�و�����ش�الية�الرا�عة�بالمدونة،�ال���تتضمن�مش�لت�ن�فرعيت�ن�و��ما�التصوف�ب�ن�ال�س���

و�   . ���التصوف�ب�ن�ال�س���والمطلق�و�المش�لة�الثانية�ثار�الفنية�والتجر�ة�الذوقية�المش�لة��و�������

  :تمت�المعا��ة�كما�ي���

��و�� - �: المش�لة �الذوقية، �و�التجر�ة ��ثار�الفنية �النحو�التا��و��� �ع�� ��ش�الية �صيغت كيف��:��ا

�ا��مال �مجردة�عن �ل�ست ��ثار�الفنية �القول�بأن �إثبات �مجرد�،�و�يمكن �التجر�ة�الذوقية�ل�ست أن

 ؟�تجر�ة�حميمية

� �فايدروس � ����محاورة �تمثلت �) Phaedrus(��ا�وظفت�وضعية�مش�لة �ال���وضع�ا�لأفلاطون و�المقارنة

�ا��ما��� �الذوق �ر�ط �مع �التحليل �عملية ��� �ل�س��سل �الف��، �و�ا��مال �الطبي�� �ا��مال �ب�ن �يجل

� �القادر�ا��رجا�ي �عبد �مع �با��لال �بالرحمة �بوصلھ �ا��مال ��عرف �باالذي �و�ر�طھ ��ضرة�و�اللطف

�ا��لقية� �بالصفات �السمات ��ذه �عن �القول �يمكن �منھ �و �التصوف، �سمات �أحد ��� �ال�� �ل�ية

�من�أفلاطون�الذ. )41(للمتصوفة �ذلك � ��� �مق��با ��ل�ام �إ�� �الف�� �الذوق �ارجع �ي ) Mania(أو�ال�وس



� �أر�عة�عند�أفلاطون �إ�� �: المقدس�الذي�ينقسم �إل�� �مصدره �لأن ،�)ن�سوس�لھ�ديو (�وس�الصوفية

و�مصدره�دره�ر�ات�الفن،��وس�المحب�ن���وس�العراف�ن�لأن�مصدره��لھ�أبولو،��وس�الشعراء�و�مص

عند�الكشف�عن�الذات�مع��يجل�من�خلال�المعرفة�القصوى�للوجود،�.  )42(�لھ�إيروس�إلھ�ا��ب

�خلال �من �ا����� �العالم ��� �تتج�� �ال�� �أو�الروح، �المطلقة �بالفكرة �مرتبطة ��� ��ال�� الفنية�الصور

يأخذ���يجل�الشعر�قيمة�أعظم�من��ل�الفنون،�لأنھ�مرتبط�با��لق�و�.  و�الشعر�التصو�ر�و�الموسيقا��

و�اس�نادا�إ���مقولة�" �يدجر"نجده�كذلك�عند�و�الذي��ذا�ما�ورثھ��لمان�عن�اليونان،�و�و��بداع،�

��رض" �ودرل�ن" ��ذه �الشعر��� ��سكن ���سان �ف ،)43(إن �بالتقنية��لمة �ارتبطت �اليونان �عند فن

) =Art (أي�إما�أن�ي�ون�فنان�)Artiste (إما�أن�ي�ون�حر���)Artisan (�،فكلا�ما�يحولان�المواد�

إنھ�التصور�الذي�تقوم�عليھ�الفلسفة�. الطبيعية�إ���أشياء�وجدت�لأغراض�فنية�أو�لأغراض�استعماليھ

و�       ا�اة�ليحدد���ا�الفنون�ا��ميلة�أين�وظف�مصط���المحا��مالية��رسطية�المب�ية�ع���الواقعية،�

،�إذ��ناك�تقابل�ب�ن�الفنان�و�ا��ر���من�)44(نفعيةيقابل���ا�الفنون�الصناعية�ال���تحقق�المنتجات�ال

غ���أن�الفلسفة�الواقعية��رسطية�نجد�ا�م�مشة�إ���حد�. حيث�تحو�ل�ما�للعناصر�الطبيعة�و�محا�ا��ا

� �تم��ت�بالرغو�ما، �إذ �قبل، �من ��سلامية �و�ا��ضارة �للغرب �ا��ضاري �البناء ��� �سا�مت �أ��ا �من م

الفنون��سلامية�بالمحا�اة�للطبيعة�من�خلال�الزخرفة�و�الفنون�ال�شكيلية�مؤسس�ن�بذلك�قيم�مثالية�

��-عقلانية� �. تجر�دية �الفن�بالتقنية�و�التقنية�بالعلم، �ر�ط �زاو�ة �فمن �فأما�عند�الغرب ساروا����ا��م

�ذه�العلاقة�مدرجة����الكتاب�المدر����ذات�السياق�مع�التصورات��رسطية�للفن�و�التقنية،�إذ�نجد�

  .)45(ل��م�ور�ة�الفر�سية

��ا�التصوف�و�شملت�مش�لة�التصوف�ب�ن�ال�س����و�المطلق،��أما�ما��علق�بالمش�لة�الثانية�و�ال���خصّ 

  :المجزئة�إ���ثلاث�

�نا�يتم�معا��ة�( ر�ة�ذوقية�و�روحية�؟�و�ماذا�عن�ان�ثاقھ�و�تطور�مذا�بھ�؟�ماذا�عن�التصوف�كتج -

  ) التصوف�كتجر�ة�إسلامية�،�و�التصوف�كضوء�لل��اث�

�ا�- �بمطلقيھ ��لتقاء �منا�� �تصور �من �لا�تمنعھ �الذوق ��س�ية �أن �إثبات �يمكن �كيف �نا�( لكشف؟

  )و�الوجد،��شراق�و�الكشف�و�العرفان��عا���الز�د��

�عا����نا�( ثم�أل�س�بلوغ��السعادة��و�ديدن��الذوق�و�الكشف�م�ما��ان�ال�سق�الذي�يؤطر�ما�؟�� -

  )علاقة�السعادة�بالز�د�،�و�علاقة�العقل�و�الوجدان�

� �الشعب،�لعل �من �غ���ا �الشعبة��دبية�دون ���ا �انفردت �ال��ا�ي �بالمستوى �إش�الية�التصوف �������معا��ة

�و�الز�د��لتمسن ناجعلت ��امعا��و� �بالذوق �و�ر�ط�ا �التصوف �مسألة �إدراج �مضمون �لف�م �آخرا أفقا

من�قبل�عندما�تم�ر�ط��أش���إليھ و��ذا�ما�. كس�يل�ل��صول�ع���السعادة�و�اك�ساب�أخلاق�الصوفية



نلتمسھ����أدبيات�التصوف�و�أعلام�ا،�فالتصوف��أسم�لثلاث�معان�كما�حدده��إذ�شعر�ة�بالتصوف،�

و�مع���القول�أن�التصوف�ارتبط�بالمعرفة�و�" �و�الذي�لا�يطفئ�نور�معرفتھ�نور�ورعھ�" السري����قولھ�

الطرق��ل�ا�مسدودة�ع���" كما�يقول�ا��نيد�شيخ�الصوفية�و�ا�من�و�إ���ا��الق،�م�و�كلا       بالورع�

� �و�السلام �الصلاة �عليھ �أثر�الرسول �اقتفى �من �إلا�ع�� �)46("ا��لق ��علمو�، �ارتبطت أصول��المعرفة

� �فقھ �من � الدين �الدنيا�ب�نماو�حديث �عن �و��بتعاد � �الله �إ�� �و�التقرب �بالتقوى �ارتبط�و�. الورع منھ

� �جاء �الصفوة��كما �أ��ابھ�بالز�اد�و�العباد�و��م من��،قول��مام�مالك���التصوف�بالز�د�و�عرف

�و      ،�ما�فقد�تحققتصوف�و�لم�يتفقھ�فقد�تزندق�و�من�تفقھ�و�لم�يتصوف�فقد�تفسق�و�من�جمع�بي�

الز�د�من��ذه�الزاو�ة�و�كما�جاء����الرسالة�القش��ية��و�سلو�القلب�عن�ف. �ذا��تأكيدا�لما�قالھ�ا��نيد

أشار��و       . قيل�عنھ�أيضا�أنھ�عزوف�النفس�عن�الدنيا�بلا�ت�لفو� . �سباب�ونفض��يدي�من��ملاك

إذا�رأيتم�الرجل��قد�أو�ي�ز�دا����" و�سلم����قولھ�����ذات�السياق�إ���حديث�الرسول�ص���الله�عليھ

  .)47("الدنيا�و�منطقا�فاق��بوا��منھ��فإنھ�يلقن�ا��كمة�

  و�ما�الس�يل�إ���توظيفھ�؟��،من��ذا�المنطلق�وجب�الوقوف�عند�التصوف

ن�ب�ن�نوع�ن�من�التصوف،�تصوف�م���الدين�اب�أول�إجابة�نلتمس�ا�من�المدونة�ذا��ا�عندما�م��ّ �لعل

وحدة�الوجود،�و�ب�ن�تصوف��شاعرة�الذين�يركزون�عر�ي�و��و�تصوف�فلسفي�يقوم�ع���العرفان�و�

�و�الورع �القلب �المدونة�.ع�� �صاحب �التمي����عقب ��ذا ���� �ع�� �اتجاه �عر�ي �ا����ة�بابن ��� �وقع أنھ

الذي�ين���الطر�ق��العقلية����معرفة�ا��الق�من�حيث��و�غاية�المعرفة�ال���تقع����القلب��النور�المشرق 

أن�و�الذي�ب�ن�فيھ�لطر�ق�الذي�حدده�الغزا������كتابھ�إحياء�علوم�الدين،�أن�ا ���ح�ن. إ���السعادة

و�  للقلب�جنود�ظا�رة����ما�ارتبط�با��واس�و�الش�وات�و�الغضب،�و�جنود�الباطن��م�موطن�المعرفة�

دنيا�لأ��ا����المرتبة�الدنيا�أي�السف���ب�نما��سميتو� .و�الطر�ق�إ����خرة�و�ا��لاص�من�الدنيا الم�اشفة

منھ�ي�ب�ن�أن�ال�شاط�الفلسفي�داخل��قسام�ال��ائية�الشعبة��دبية�و� ،)48(�خرة����المرتبة�العليا

�و�نحو�ا �القش��ية �الرسالة ��� �عرفت �كما � �ا��لقية �و�قيمھ �التصوف �إ�� و�   �الص����،�و�الوصول

اس�نادا�(،�ا��ياء�)ان��عبد�الله�كأنھ�يراك(ال��بة�و���س�و��حسان��الصمت�و�التواضع�و�المحبة�و 

��يمان �من �ا��ياء �و�سلم �عليھ �الله �ص�� �الرسول �يمكن�)لقول �ال�� �الصوفية ��خلاقية �القيم ،إ��ا

  ). Savoir-être(اعتبار�ا�كفاءة�ختامية�تتج������معرفة�الذات�

قية�صوفية�لأنھ�ي�ت���إ���وحدة�أن��و�ولوجية�ي�ون�ف��ا�يمكن�القول�أن�ا��زائري�سيحمل�قيما�أخلاو�

  :أشعري�العقيدة��و�ع���طر�قة��ا��نيد،��ذا�ما�ع���عنھ�ابن�عشائر����قولھ�و�مال�ي�المذ�ب،�

ھ�المجــيد�����������نظم�أبيات�للأمي�تفيــد�                       
َ
  و��عدُ�فالعونُ�من�الل

  عقد��شعري�و�فقھ�مالك��������و����طر�قة�ا��نيد�السالك������                     



لق�من�زاد�عليك�با��لق،�فقد�زاد�عليك����التصوف،�ف��
ُ
�ذا�اس�نادا�إ���قول�الرسول�و�التصوف�خ

قال�محمد�بن�.  )49(ص���الله�عليھ�و�سلم�عندما�سئل�أي�المؤمن�ن�أفضل�إيمانا�؟�فقال�أحس��م�خلقا

  .)50(خلاق�كر�مة�ظ�رت����زمان�كر�م�من�رجل�كر�م�مع�قوم�كرامالتصوف�أ: ع���القصاب

  : ا��اتمة�

من�الزاو�ة�ال���تب���عل��ا�الفلسفة�ع���أ��ا�محبة�ل��كمة�و�ا��وار�الفلسفي�البناء�القائم�ع���قبول�

�الصا��،� �السلف �إ�� �مبتدعة�و�العودة �أ��م �بإقصاء�المع��لة�ب��ة �قام �المدونة �مؤلف �أن ���الغ��،�نجد

يمد�المتعلم�بالقيم�ا��لقية�تمكنھ�من�التعامل��التصوفاعتبار��إ��بھ��نا�إشارة�إ����شعر�ة�لي�ت���و�

��خر� � مع �إ�� �ال��وء �و�ال�سامحدون �غ���التفا�م �و� .وسائل �المدونة �صاحب �أن �كذلك قام�����ل

و�ب�ن� و�التعارض�القائم�بي��ا�من�باب�المقارنة�ع����قل���شارة�إل��ا�دون �بإقصاء�الفلسفة�الماركسية

�م � �الوجودية �الوجوديالفلسفة �و �المعر�� �ا��انب � .ن �التعارض�و �باب �من �ال��اغماتية �و�ب�ن بي��ا

  . و��قتصاد �����العمل�و�العلم�يديولو�

�و� �ال��كي�ية �ع�� �القائم �البيا�� �التصور �مسلك�) Constructivisme(وفق �ترتكز�ع�� �معرفة �أي أن

)Processus (زد�ع���ذلك�أن��ستاذ�ضمن�المقار�ة�بالكفاءات�... ،�و�المتعلمف��ا�الفاعل�الرئ������ي�ون�

�مصدر�معرفة �إ�� �)Personne resource(يتحول �خلق�و�، ��و�� �وظيفت�ن، �من �بھ �يقوم �ما �وفق ذلك

  . )51(وضعيات�مش�لة�مع�مرافقة�المتعلم�����ل�مراحل�التعلم�عندما�يقوم�بتعبئة�مصادر�معارفھ

يمكن�أن�يتحول�الدرس�إ���عراك�إيديولو���ب�ن�فمع��يديولو���المضمرة�بمضمون�الدرس�الفلسفي�

�القسم �داخل �الفلسفة �مدرس �و �المدونة ��ذه��،واضع �عند �توقف ��خ���قد ��ذا ��ان �إذا خاصة

ما�يقول��قصاءات�و�رآ�ا�م��فة����حق�الفلسفة�ال�����دف�إ���بناء�المحبة�و�أصدقاء�ل��كمة�مثل�

  . جيل�دولوز�

أن�الفلسـفة�يجـب�أن�يـتم�إبقاؤ�ـا�اليـوم�تحـت�شـ�ل�النقـد�الـذي��انطلاقا��مما�سـبق�ذكـره�يمكن�القول 

ـدم�للنظــام��ذلككـو��و��ــا��ـو�الشـ�ل�الوحيـد�ل��قيقـة،�
ُ
يجـب�أن�تنفـتح�ع�ـ��ا��ــارج�لي�ـون��ـل�غنا�ـا�ق

نفتــاح�ع�ــ��تطبيقيــا،�غ�ــ��أن��ــذا�� ) La Leben swelt(بالتــا���ضــمن�العــالم�المعــ�ش�و�العل�ـ��والتق�ــ�،�

و�         �ـ��المحافظـة�عل��ـا�شـرط�أن�ت�ـون�مفتوحـة�للنقـد� يم�ا��ـق��ـ��الفلسـفة�ودالعالم�لا�يمكن�لـھ�تقـ

�ل�أش�ال�العنف�ال���ارتبطت�بال�يمنة،�فوظيفة��و �،)52(ال���تفكر�ف��ا�اليوم�ال������ال�يمنة الفعالية

 �الفلسفة�بمف�وم�ا�العال����و 
ُ
در��م�ع�ـ��تدر�ب�المتعلم�ع���النقد�مما�يل�م�البعض�ع���تقديم�مواد�ت

،�مثل��ذه�المسائل�استدعت�اليو�س�و�ع���التأكيد�بضرورة��تدر�ب�لمحا��ة�و��قناع�و�ت�و�ن�الو��ا

ال�ــ��يتعــرض�ل�ــا�المــتعلم�يوميــا�عــن�طر�ــق�الدعايــة�و��)53(مــتعلم�ع�ــ��النقــد�و���ــديم��ــل��ف�ــار�المســبقة

�ــــدم��ف�ــــار�المســــبقة��.��م�ور�ــــة�التو�ســــيةأول�درس�يتلقــــاه�المــــتعلم�للفلســـفة�با و��ــــو��ئل��عــــلام،وســـا



يــة��تب�ــ���غــرض�دعــا�ي��ســو�قي�يخضــع�ل��ــط��علام�تــتم�با���ــة�العقليــة�لأن�المــادة��تيــة�مــن�وســائل

شـــ�لت���ـــر���فتتـــا���للمؤسســـة،�خاصـــة�اننـــا��عـــ�ش���مـــات�إعلاميـــة���ـــز�كيـــان�الفـــرد�و��و�تـــھ،�ال�ـــ�

  . القصد�بال�و�ة��نا�المقومات�المش�لة�لل�و�ة�ا��زائر�ة�و�،�الزاو�ة�للقانون�التوجي���لل��بية

تجعــل�مــن�المــتعلم�زا�ــدا�مبتعــدا�عــن�عالمــھ�المعــ�ش�أو�عــن�المقصــودة�بالمدونــة�غ�ــ��أن�الكفــاءة�ا��تاميــة�

بالتا���ينحو�المتعلم�إ���العلاقة�و�. يةاليومي�مثلما�جرى�التعب���عنھ�بالمدونة�للفلسفة�ل��م�ور�ة�التو�س

بـــ�ن�الشـــيخ�و�المر�ـــد�دون��شـــكيل�الفكـــر�النقـــدي�حيـــث���ـــ�ل�بالمدونـــة�أن�عـــدد�الوضـــعيات�المشـــ�لة��ـــ��

مشـ�لة�واحــدة��تز�ــد��ـ���عــض�ا��ــالات�عــن�الواحـدة�ب�نمــا�التعقيــب�و�المناقشــة�و�النقـد�قــد�لا�نجــده��ــ��

  ).  ا��اص�بالمدونة�1قم�أنظر���ذا�الصدد�الم��ق�ر (   �عض��حيان

تقـــوم�ع�ـــ��النقـــد�و��ـــذا�مـــا�أكـــده�جـــاك�) Cosmopolitique(الفلســـفة�كحـــق�و�فـــق�مف�وم�ـــا�ال�ـــو�ي�ب�نمـــا

يبدو����أنھ�من�غ���الممكن�الفصل�ب�ن�م��ر�ا��ق�"   : بقولھ��عندما�ر�ط��الفلسفة�بالديمقراطية در�دا�

(   لا�اعتقـــد�أن�ا��ــــق��ــــ��الفلســــفة�...الناشــــئة���ـــ��الفلســــفة��مــــن��وج�ـــة�نظــــر��ونيــــة�و�بـــ�ن�الديمقراطيــــة

دون��ر�طھ�بحركة�ديمقراطية�) تفرض�اح��امھ�و�تمدد�فعاليتھ��-اليو�س�و�–بمؤسسة�عالمية�مثل��ذه�

و�تأس�س�دولة�القانون�لا�تنفصل�عن�ممارسـة� علاقة�الفلسفة�و�المناقشة�و�الفكر�النقدي�. )54(فعلية
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