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 ممخص البحث: 
الامريكي جون ديوي ضمن كبار فلاسفة التربية الذين أنجبتيم الإنسانية عبر تاريخيا  يصنف المربي  

، خاصة الطويل ، وذلك تقديرا لإنتاجو  الفكري والتربوي الغزير الذي وضعو في خدمة أمتو الأمريكية
 .الرائدة فيياط  نظريتو التربوية والمجتمع الإنساني بصفة عامة ، والذي تجسد في عشرات المؤلفات التي بس

لقد وصفت الأفكار التربوية التي قدميا ديوي بالأفكار التقدمية ، وذلك لنزعتيا الثورية التي كسر بيا    
، التي وجيت مدرسة القرون الوسطى كما سماىا القوالب الجامدة المعطمة لقدرات الإنسان واستعداداتو ، أو

 التربية في غير وجيتيا الصحيحة .
، وىو محق في ذلك ، لأن دلالات وتأثيرات أفكاره لم تكن بعيدة ة الكوبرنيكيةا قام بو  بالثور عبر ديوي عم   

فإذا كان ىذا الاخير قد   -و إن كان ذلك في مجال مختمف  –عن نتائج ما قام بو كوبرنيكس في عمم الفمك 
عدما كان ينظر إليو خطئا ، فإن ديوي غير مركز العممية التربوية الى الطفل بإلى الشمسغير مركز الكون 

 أنو في المعمم أو الكتاب المدرسي .
لقد وصل إشعاع النظرية التربوية التي قدميا ديوي وبريقيا إلى العالم العربي ، حيث رأى كثير من    

المربين والمفكرين والفاعمين التربويين العرب فييا الوصفة الناجعة الشافية لممنظومات التربوية العربية من 
 . راضيا المزمنةمأ
 

  ، الثورة ، الطفل ، الخبرة ، المنياج ، النشاط الذاتي ، الديمقراطية .التربية الكممات المفتاحية:

Abstract                                                                                                                 

The  American  educator   John  Dewey  is  classified  among the great philosophers of education 

that humanity   gave  birth  to  throughout its long history. This  is   in recognition of  his  

profuse  intellectual and  educational  production  which   he   put   in  the  service of  his  

American  nation  in particular and the humanitarian community in general.  This  production  is  

embodied in  tens of compositions where  he  put  his  leading  educational  theory.  The  

educational ideas presented  by Dewey have  been  described  as  being  progressive,  and  this  is  

due  to  their  revolutionary tendency that  broke  the  stereotypes  disabling  the   human  

capabilities  and  aptitudes,   or  the  school  of  Middle Ages  as  he  named  it,   which  did  not  
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direct  education to  the  right destination.  Dewey  expressed  what  he  has  done  by the  

Copernican  Revolution. He  is  right  in  that  because  the  implications  and  effects  of  his  

thoughts  were  not  far  from  the  results of  what Copernics  has  done  in  astronomy—even    

if  it  was  in  a different domain.  If  the  latter  has  changed  the  center  of  the  universe  to  the  

sun,   Dewey  has  changed  the  center  of  the  educational  process  to  the  child  after  it  has   

been  mistakenly  placed  on   the  teacher  or   the  textbook.  The  radiation   of  the educational 

theory presented  by  Dewey  and  its  sparkle  has  reached  the  Arab world,  where many  

educators,  thinkers and Arab educators   found  in  it  the  effective  recipe   that  heals   the  

Arabic  Educational  systems  from  its  chronic  diseases. 

                                                                                           

Key words:   Education, revolution, child, experience, curriculum, self-activity, democracy.        

                                                                                      

 تمهيـــد: 

مختمفة، فقد استعمل لأول مرة معرفية  ن أكثر المفاىيم تداولا في حقوليعد مفيوم الثورة الكوبرنيكية م       
( بداية القرن  3741 – 3471)  "copernicus كوبرنيكس" ما قام بو العالم الفمكي البولندي لمدلالة عمى

 )ن تناقضات وتعقيدات نظرية بطميموسالذي وجد أن السبيل الوحيد لمتخمص مالسادس عشر، و 

ptolémaeus 90 – 168 )  الكواكب الأخرى حوليا، ىو  و دورانالمترتبة عن افتراض ثبات الأرض
من شأنو أن يزيل ذلك التعقيد و ىذا لسائر حركات الأجرام السماوية، بما فييا الأرض،  االشمس مركز اعتبار 

غاية، وبيذا الافتراض العممي الذي أثبتو الفمكيون بعده، قام بثورة ويجعل حركات الكواكب بسيطة لم ،والتناقض
 عممية كبيرة عرفت باسمو. 

 kant 1724 -1804)"كانط" ثم انتقل ىذا المفيوم إلى مجال الفمسفة، حيث قام الفيمسوف الألماني      

ليخمص  موضوعاتمع ال بثورة مشابية، وذلك لما بين تيافت الرأي القائل أن كل معرفتنا يجب أن تتطابق
إلى أننا "سنصبح أكثر حظا من التوفيق في مسائل الميتافيزيقا إذ سممنا أن الموضوعات يجب أن تتطابق مع 

وبذلك يكون كانط قد قام بثورة في طريقة التفكير الإنساني احتمت بفعميا الذات مكانة "المركز" ، 1«معرفتنا
 المعرفة.  الذي تدور حولو مختمف الموضوعات في عممية

مجال التربية، ليشير إلى ذلك الانقلاب العميق الذي طرأ  ىوبعد ذلك إلى مجال آخر و  انتقل ىذا المفيوم    
جون عمى مبادئ التربية التقميدية وأسسيا التي قامت عمييا منذ زمن بعيد، وقد تحقق ذلك عمى يد كل من 

دوارد و ، ( john dewey 3546 – 3641 ) ديوي أول  االمذين كان ( claparède 1873 – 1940كلاباريدا 
 الثورة الكوبرنيكية. اسممن أطمق عمى ما قاما بو في الفكر التربوي 
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 مفهوم الثورة الكوبرنيكية في التربية عند ديوي: - 3

يتمخص مفيوم الثورة الكوبرنيكية في التربية عند ديوي في ذلك التغيير والتحول في مركز العممية        
ربوية، فبعد ما كان قائما في التربية التقميدية خارج الطفل، أصبح بفعل ما قدمو ديوي قائما في الطفل، الت

العوامل الأخرى، من معمم وكتاب  وأصبحتالذي أصبح نقطة الانطلاق ونقطة الوصول في العممية التربوية، 
 مدرسي، تنبع منو، وتصب في وعاء حاجياتو واىتماماتو. 

الثورة الكوبرنيكية التي قام بيا ديوي يتمثل في تغيير مركز العممية التربوية من خارج الطفل فجوىر        
دورا ثانويا، جاء ديوي ليعيد الأمور إلى  إلاإلى الطفل، فبعد ما كانت التربية التقميدية تيمش دوره ولا تعطيو 
 نصابيا الحقيقي، ويعيد لمطفل مكانتو المركزية في الفعل التربوي. 

"المدرسة لقد عبر ديوي عن ثورتو ىذه بشكل واضح عندما قال في كتابو الشيير الموسوم بـ        
إن مركز الجاذبية واقع خارج نطاق الطفل، إنو في المعمم... في الكتاب المدرسي، بل »" 3566والمجتمع 
وفي الوقت الحاضر إن شاء عدا أن يكون في غرائز الطفل وفعالياتو بصورة مباشرة... تمكان  أيقال في 

التغيير المقبل في تربيتنا ىو تحول مركز الجاذبية، فيو تغير أو ثورة ليست غريبة عن تمك التي أحدثيا 
ففي ىذه الحالة يصبح الطفل الشمس التي كوبرنيكس عندما تحول المركز الفمكي من الأرض إلى الشمس، 

     .2«ا حولوتدور حوليا تطبيقات التربية، وىو المركز الذي تنظمي

لى ذلك، يجب أن تدور وبالتالي، فإن عناصر العممية التربوية من معمم وكتاب وطرق تدريس، وما إ       
نظام »التقميدي، لأنو ، لذلك يرفض ديوي النظام التربوي و ىدفيا لأنو ىو أساس تمك العممية، حول المتعمم

يفرض معايير البالغين ومادة دراستيم والطرق التي مفروض من سمطة عميا خارجة عن التلاميذ أنفسيم، وىو 
 .3«تلائميم مع أولئك الذين يسيرون سيرا بطيئا نحو النضج ولم يبمغوه بعد

ىم يقدرون ما يفيد الصغار في المستقبل، وىم الذين يختارون ليم ما الذين كان الكبار  لذلك، فإذا       
قع خارج مجال خبرة الحياة الحاضرة ليم، وكانت تمك المادة ي يدرسون، فإن النتيجة ىي أن ما يتعممو الصغار

، 4«الدراسية غريبة عنيم، لأنيا ترتبط بالماضي... من النوع الذي تبينت فائدتو لأفراد من الأجيال الخالصة
 لأن الخبرة في نظره ىي دائما خبرة الحياة الواقعية لفرد ما.  ،وىو ما يرفضو ديوي رفضا مطمقا

عمى تاريخ الفكر التربوي يرشدنا إلى أن ديوي لم يكن أول من أشار إلى أىمية ربط  ابسيط اطلاعإإن        
 3445- 3431 روسو التربية الحديثة، مثل أساطينالعممية التربوية بالمتعمم، فقد سبقو إلى ذلك 

rousseau  ضرورة مراعاة اكتشف قارة جديدة ىي قارة الطفولة، ودعا المعممين إلى الذي أعمن بأنو قد
ن الذي دعا المعممي ( de montaigne 1533 – 1592)دي مونتانيمثل ، و غرائز الطفل وميولاتو لطبيعتو
  .أن يضعوا الانفس التي بين أيدييم أمام تجارب ملائمة لعمرىاالى اعادة النظر في أساليبيم و 
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الحديثة، وخير من شرحو وبسطو في التربية  فيغير أننا نرى أن ديوي ىو أبرز ممثل ليذا التوجو        
إلى مجال العمل  التنظيرو  عشرات الكتب، ولم يكتف بذلك، بل سعى إلى الانتقال بو من مجال الفكر

 والتطبيق من خلال المدرسة التجريبية التي أنشأىا خصيصا ليذا الغرض، والتي لاقت إعجاب الناس آنذاك. 

 :الثورة عمى النظريات التربوية القديمة - 1

عمى  مطمعاكان ديوي قارئا متميزا للأفكار التربوية التي قدميا من سبقو من فلاسفة ومربين، فقد كان        
عمى تمك الأفكار، واعترافو بما فييا من  وغير أن اطلاع ،تمك الأفكار وبأبعادىا التربوية والفمسفية أبرز

، بل عمى العكس من ذلك فقد وجو ليا تمحيصتبنييا دون و  ومسايرتيا يابو إلى قبول يؤدصواب وجدة، لم 
والتي ، التي قام بيا نقدا لاذعا مس أىم أسسيا وركائزىا، وقد شكل ىذا العمل أحد جوانب الثورة التربوية 

 مثمما مست الممارسات والتطبيقات.  مست الأفكار

 نقد نظرية أفلاطون في التربية:  -  أ

كان  الجمهورية"نظرية تربوية محكمة في كتابو الشيير ")  . مق (plato 347 – 427 أفلاطونقدم        
تكوين المواطن الصالح النافع لمجتمعو ، و لا يكون ذلك إلا من خلال نظام تربوي يحقق  البحث ىدفيا

 العدالة ، عن طريق وضع كل فرد من أفراد ىذا المجتمع في الطبقة التى أىمتو الطبيعة للإنتماء إلييا .

يرى أن  روسوكانت تمك النظرية عمى قدر كبير من الأىمية، حتى أنيا جعمت فيمسوفا كبيرا مثل لقد        
السياسة فقط كما يعتقد، وذلك لتضمنو نظاما تربويا  فيكتاب الجميورية ىو أكبر كتاب في التربية، وليس 

 .منسجما مع مبادئ فمسفتو المثالية  متكاملا

من نظريات فمسفية وتربوية، إلى درجة أنو قال  قدموبين بأفلاطون، وبما من أشد المعج ديويلقد كان        
أي أفلاطون؟  نبأنو لو كان لو أن يقدم نصيحة لطلاب الفمسفة في زمانو لنصحيم بالعودة إلى أفلاطون، لك

الحر، أفلاطون الشك والتساؤل، وليس أفلاطون  أفلاطون الذي يقصده و يحبو ديوي ىو " أفلاطون إن
   . 5«الب الجامدة و الفمسفة المطمقةالقو 

، ىي التربوية التي سادت في عصره وقبل عصره لقد اعترف ديوي أن الكثير من الأفكار والنظريات        
 مستعارة ومستوحاة من فمسفة أفلاطون التي نطق بيا منذ قرون طويمة. نظريات 

بقيام كل فرد فيو بما تمميو عميو طبيعتو من لقد رأى أفلاطون أن توازن المجتمع وسلامتو مرىون        
و  قدرات واستعدادات، فالذين تطغى عمييم النزعة الشيوانية يجب أن ينتموا إلى طبقة المزارعين والتجار

طغى عمييم الاستعداد لمشجاعة والنخوة إلى طبقة المحاربين، أما الذين يممكون يالذين  ينتمي، بينما الحرفيين
اك الكمي )العقمي( فيجب أن يصبحوا ىم الحكام ومشرعي الدولة، وعمى التربية أن تكتشف لاستعداد والإدر ا

 ىذه القدرات وتدربيا لممصمحة الاجتماعية. 
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أي مفيوم عن الكثرة »مم يكن لدى أفلاطون فشوبيا عيوب كثيرة، تغير أن ديوي رأى بأن ىذه النظرية        
ز الفرد أو الجماعة الاجتماعية، وبالتالي قصر نظرتو عمى عدد غير المحدودة للأنشطة التي يمكن أن تمي

  . 6«طبقات والترتيبات الاجتماعيةالفئات أو المحدود من 

لأن ، ديوي  كما يرىمجتمع غير ديمقراطي  ون المجتمع الذي تقترحو النظرية الأفلاطونية ىإ       
لا ينبغي أن تحدد وفقا لممولد أو الثروة، بل  أفلاطون وقع في تناقض صريح، فمن جية أكد أن مكانة الفرد

لم يكن لديو أي إدراك لتفرد »تتحدد بطبيعتو الخاصة التي تكشف عنيا التربية، غير أنو من جية أخرى 
 .  7«الأفراد

التقدم في المعرفة نبينا إلى »لأن ، طوني ىو تقسيم سطحي في نظر ديويفإن التقسيم الأفلا ،وبالتالي       
حشد أفلاطون الأفراد وقواىم الأصمية في طبقات قميمة حاسمة التمييز بعضيا عن بعض، فقد عممنا سطحية 

 .8«ىذا التقدم أن القدرات الأصمية لا حد لعددىا وتباينيا

 نقد نظرية نقل التراث الثقافي:  - ب

ية تكمن في نقل التراث ىي نظرية تربوية قديمة لاقت رواجا معتبرا تؤمن بأن الوظيفة الرئيسية لمترب       
في منتجات ثقافة العصور  دالثقافي من جيل إلى آخر يميو، وأن المضامين الملائمة لمتعميم إنما توج
 الماضية، وبيذا العمل يتسنى لنا المحافظة عمى ذلك التراث وضمان استمراره. 

 9«ين عممية النمو ونتاجياالانفصال ب»قمل ديوي من شأن ىذه النظرية لأنيا تعبير صريح عن ذلك        
، كما أنو من شأنيا أن تؤدي إلى قطع الصمة الحيوية -أي عممية النمو –وىو ما يؤدي إلى القضاء عمييا 

والذي يصبح مجرد محاكاة عقيمة لمماضي،  ،بين الحاضر والماضي، وتجعل من الماضي منافسا لمحاضر
تي ترى أن ما يتعممو الأطفال يجب أن ينحصر في مجال وىذا ما يتنافى مع الرؤية البراجماتية لمتربية، ال
 خبرة حياتيم الحاضرة والواقعية، وليس خارجيا. 

 ، إلى الاستغناء التام عن التراث الثقافي والحضاري، فقد تكون لو أىمية قصوى غير أن ديوي لم يدع       
يم الحاضر وعندىا دى مساىمتو في فلكن عندما يدخل في الحاضر، فقيمة التراث وأىميتو التربوية تقاس بم

 مجرد وسيمة لا غاية.  يصبح نقمو 

 نقد نظرية الترويض العقمي: - ج

تعتبر نظرية الترويض العقمي أو "تدريب الممكات" من النظريات التربوية التي لاقت رواجا معتبرا،        
 ،كات ىدفا مباشرا لمتربية والتعميموذلك لمظيرىا الجذاب ومنطقيا البسيط، فيي نظرية تجعل من تدريب المم

منمو، فيي عممية تشبو إلى حد كبير ما يقوم بو الإنسان من أجل تنمية وتقوية عضلاتو، لوليس مجرد نتائج 
 لكنيا منصبة عمى القدرات العقمية المختمفة كالانتباه والتخيل والشعور والملاحظة والذاكرة وغيرىا. 
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بغض  ى ترويضيا وتدريبيا ليذه الممكاتتقاس بمد  -وفق ىذه النظرية  -إن ميمة الدروس وقيمتيا       
 النظر عن فائدتيا لمطفل وعلاقتيا بحياتو الحاضرة. 

مجرد  وى تنميتيالم يؤمن ديوي بيذه النظرية، ورأى أن القول بوجود ممكات واستعدادات عمى التربية        
القبيل تنتظر التمرين والممارسة والتدريب وكل ما ىناك أسطورة، فميس ىناك قوى أو قدرات جاىزة من ىذا 

 ىو عدد من الميول الفطرية الأصيمة المتباينة والمتنوعة والمتداخمة بشكل خفي.

فميس العقل مجموعة من الممكات المنفصمة التي تنظر إلى التدريب كما ىو الحال في العضلات        
ذاكرة، ولا  ر بدونيفكتين القوى والقدرات العقمية المختمفة، فلا الجسدية، بل ىو وحدة واحدة لا فصل فييا ب

فيذه الأسماء إنما وضعت لمفعاليات الذىنية المنوعة تساعد عمى تحميل العقل ودرسو »ذاكرة بدون تخيل 
  .10«وليست كأسماء لكيانات قائمة بذاتيا

 مركزية الطفل في العممية التربوية:  - 1

اسي لمتربية التقميدية في نظر ديوي في تيميشيا لدور ومكانة الطفل قي العممية يكمن العيب الأس       
طرق تربوية بالية تجعل من  إتباعالتربوية التي وجدت في الأصل من أجمو، فقد دأبت التربية التقميدية عمى 

والمعارف، أو ه بمختمف المعمومات ؤ لو يتم ممدالمعمم مركز تمك العممية، وىو ما جعل من المتعمم أشبو ب
 أشبو بآلة تسجيل تسجل كل ما ينطق بو الآخرون دون تعديل أو اعتراض. 

لم يرض ديوي بيذا الموقف السمبي الذي حصر فيو الطفل، وألح عمى ضرورة الثورة عمى ىذه النظرة        
عمى أساس البالية التي لم تجن منيا الإنسانية سوى الفشل، ومن أجل ذلك يجب أن يقوم أي ىدف تربوي 

 الأنشطة والاحتياجات الذاتية أو الباطنية لمشخص المراد تربيتو. 

ومن ىذا اليدف التربوي الأساسي دعا ديوي إلى جعل التلاميذ يتعممون عن طريق خبرتيم ونشاطيم        
لتقميدية، لأنيا من المخمفات السيئة وغير المرغوب فييا لمتربية ا ،الذاتي، ورفض الاستناد إلى طريقة الحفظ

فحشو أذىان المتعممين بشتى أنواع المعمومات والمعارف بمعزل عن استخداميا فكريا يجعميم يشعرون 
منو، أي  ابالإعاقة عندما يحاولون التفكير، ولتفادي ذلك يجب أن تكون المشكمة التي يدرسيا المتعمم جزء

 -الكتاب والمعمم –أن يمد الآخرون »ز ىو، وليس مشكمة المعمم أو الكتاب المدرسي، لذلك لا يجو  تومشكم
، 11«حمولا جاىزة، بدلا من تقديم مادة عمى التمميذ أن يكفييا ويستخدميا في المسألة التي بين يديو بنفسو

 لا يفيد المتعمم في شيء إذا لم يحسن ىو عممية التفكير الذاتي.  -ميما كان نوعيا وحجميا –فتعميم الأفكار 

لأن الحدود المتأصمة لمخبرة كثيرا ما تعد أساسا ،تنمية التفكير لدى الطفل ىي الخبرة في  الانطلاقونقطة   
المناىج المدرسية مناىجا لا مدرسية بقدر المستطاع، بحيث كافيا للانتباه لمتفكير، ومن ثم يجب أن تكون 

الحياة اليومية، ىذا  تراعي نوع الموقف الذي يكون خارج المدرسة ونوع الشواغل التي تيم النشاط وتحركو في
 . إذا أردنا إيقاظ التفكير، وليس تحصيل الألفاظ فقط
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خبرة الحياة الواقعية لفرد »وتظير الصبغة الواقعية لتفكير ديوي التربوي في تأكيده أن الخبرة ىي دائما        
نت فائدتو لأفراد من سواء أكان ذلك في المنزل أو البيئة الأوسع المحيطة بو، وليست من النوع الذي تبي «ما

تأتي باستخدام مطالب الظروف الاجتماعية التي يعيش التي التربية الحقة ىي »الأجيال الماضية، لذلك فإن 
 .12«فييا الطفل في إثارة ميولو، وعن طريق ىذه المطالب الاجتماعية يشعر الطفل بدافع لو إلى العمل

طريقة الحفظ والتمقين، والمساعدة عمى تنشيط قدرات المتعمم وقدم ديوي عددا من الطرق التربوية البديمة ل    
وتفعيل مواىبو واستعداداتو من خلال إفساح المجال أمامو لمقيام بعمل تربوي نشيط ينبع منو وينتيي عنده، 

تمك الطرق "طريقة المشروع" والتي تعبر عن موقف تعميمي يقوم عمى النشاط الذاتي لممتعمم، ومن أىم 
المعمم بتوفير الظروف الملائمة لنجاحو، وترتكز ىذه الطريقة عمى عدد من المراحل ىي: اختيار  ويكتفي فيو

 .13الموضوع، تحديد الغرض منو، رسم خطتو، تنفيذ الحكم عميو

طريقة "حل المشكلات" من الطرق النشطة التي قدميا ديوي والمستندة عمى النشاط الذاتي  دكما تع       
ليقوم المتعمم بعد ذلك  ،ترى أن التعميم الجيد يقوم عمى الشعور بمشكمة ما، ثم تحديدىا جيداالمنظم لممتعمم، و 

بصياغة الفروض التي يحتمل أن توصل إلى حل المشكمة، ثم جمع البيانات والأدلة المؤيدة أو المفندة لتمك 
 شكمة. الفروض، وىو ما يؤدي بالمتعمم إلى قبول الفروض الصحيحة واعتبارىا حمولا لمم

جعمو المتعمم محورا لمعممية التربوية لم يكن يقصد تيميش بعمينا التنبيو إلى أن ديوي يتوجب غير أنو        
يرى أنو إذا استطاع المعمم أن يدرب الطفل عمى التفكير الذاتي الفعال، فإنو يكون قد نجح لأنو دور المعمم، 

فجعل اىتمامات وميول  كان يحققو في التربية التقميدية يلا يضاىيو ذلك النجاح الذنجاحا باىرا في ميمتو، 
، بل عميو أن يدخل مع المتعمم ناه أن يبقى المعمم بعيدا ويشاىدعوغرائز المتعمم محورا لمعممية التربوية ليس م

إلى إعادتيا بدقة، بل البديل  والإصغاءفي خبرة مشتركة، فـ "الصمت ليس بديل تقديم مادة الموضوع الجاىزة 
ىو المشاركة في نشاط ما، وىذا النشاط يكون المعمم متعمما )تمميذا( ويكون المتعمم )التمميذ( معمما من غير 

 .  14«سواء بإعطاء التعميم أو تمقيو كان ذلك أفضل ي، وكمما قل شعور كل منيما بدورهأن يدر 

المعمم في العممية التربوية،  صور لميام المعمم ينفي ما يقال عن ديوي من أنو ىمش دورتإن ىذا ال       
 وبأنو سمم كل زماميا لممتعمم. 

 ربط الفكر بالعمل:  - 7

تشالزبيرس ينتمي ديوي إلى الفمسفة البراجماتية التي بشر بيا فلاسفة أمريكيون قبمو، من أمثال        
(pierce 1839-1914) سوليام جيمو ( william james 1842 – 1910 )منفعة ، والتي تجعل من ال

والتي لا ترى في الأفكار ، سائمية و ىي المحدد الرئيس لقيمة الفعل، غير أنو تميز عنيما بنزعتو الأداتية أو ال
 لم تصبحوالتصورات والنظريات إلا مجرد وسائل وأدوات لتحقيق نتائج وغايات نافعة لمفرد والمجتمع، وبالتالي 
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عمى التغمب عمى مشاكل الحياة وعمى  التي تساعدناك المعرفة بل تم مبيا لذاتياالمعرفة الحقيقية تمك التي نط
   تمبية مطالبنا المتنوعة.و  نالخدمة أغراض تطويع بيئتنا 

آمن ديوي بعدم جدوى المعرفة النظرية لوحدىا ما لم تقترن بالعمل، وبعدم جدوى وبناء عمى ذلك،        
الاستيعاب المجرد »خبراتو خارجيا، لأن  في الحسبان ا المتعمم في المدرسة ما لم تأخذالخبرات التي يتمقاى

لموقائع والحقائق مسألة فردية إلى درجة كبيرة، حتى أنيا تميل بصورة طبيعية جدا إلى أن تصبح أنانية، فميس 
 .  51«من دافع اجتماعي لتحصيل العمم المجرد، وليس من كسب اجتماعي واضح في النجاح فيو

وترى في  تجعل من المتعمم مجرد آلة تسجيل ممدرسة التيلتمك النظرة الصارمة  لذلك، يجب الإقلاع عن    
حفظو وتكديسو لأكبر قدر من المعارف النظرية المقطوعة الصمة بالواقع ىو المعيار الأوحد لمنجاح الدراسي، 

 اتكون مكانأدى بالمدرسة إلى أن تكون مكانا لمتنافس السيئ الذي يغمب عميو طابع الأنانية عوض أن  مما
 لمتعاون والترابط.  

التمف "    ومن ىذا المنطق البراجماتي، ألح ديوي عمى ضرورة الربط الوثيق بين الفكر والعمل، لأن        
متأت من عجزه عن الانتفاع بما يكتسب من  -من وجية نظر الطفل -أو الضياع الكبير في التربية 

الوقت ذاتو يرى نفسو عاجزا عن  فيجري داخل المدرسة نفسيا، و الخبرات خارج محيط المدرسة انتفاعا حرا ي
 . 51«استعمال ما يتعممو من المدرسة في حياتو اليومية، وىذه عزلة المدرسة، إنيا انعزال عن الحياة

فالتربية التي تختزل وظيفتيا في تمقين معارف ومعمومات نظرية يتعمميا التلاميذ لذاتيا، ولا تراعي        
والمواقف الاجتماعية التي يعيش فييا الطفل، في إثارة ميولو وقواه، لا يمكن أن تسمى تربية  الظروف

وىي تعرقل نشاط  تغني في مواجية الحقيقة والواقع مقفرة لاتربية »بالمعنى الصحيح، بل ىي أكثر من ذلك 
 . 51«الفرد وتقضي عميو

لا ارىونة بارتباطيا بالحياة الاجتماعية الحإن قيمة المواد الدراسية التي يتمقاىا الطفل م        ضرة لمطفل، وا 
ميتة ومميتة لنشاط الطفل، فميس لمتاريخ مثلا أي قيمة إلا إذا اتصل ومثل بعض نواحي الحياة  اكانت مواد

ممموءا بالمعاني والآيات ولا يمكن...فيم التاريخ عمى ىذا »الاجتماعية، لأنو في ىذه الحالة وحدىا يصبح 
 .51«نا بالطفل مباشرة في الحياة الاجتماعية، ومزجناه بياججز إلا إذا النحو 

المدرسة مكانا لمعمل والنشاط، وليس للإصغاء والحفظ، لذلك يجب  ووفق ىذه النظرة التقدمية تصبح       
عمييا أن تراعي ذلك، ليس في مناىجيا فقط، بل حتى في وسائميا وتجييزاتيا، التي يجب أن تكون مساعدة 

 عمى العمل والحركة. 

ة التربوية في ويروى لنا ديوي في كتابو "المدرسة والمجتمع" قصة غريبة تعكس بوضوح واقع العممي       
م حاجات ئقتناء مناضد وكراسي تلاإالمدرسة التقميدية، فقال أنو ذىب في يوم من الأيام إلى المدينة من أجل 

الأطفال من النواحي الفنية والصحية والتربوية، لكن الأمر استعصى عميو، حتى أخبره أحد الباعة أنو لن يجد 
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ل عميو الأطفال، بينما كل ما ىو موجود عندىم مصنوع ما يبحث عنو، لأنو يريد أثاثا يستطيع أن يعم
فإننا إذا وضعنا أمام عين العقل غرفة الدراسة الاعتيادية بصفوفيا من »للإصغاء، وليس لمعمل، لذلك 

ممكن لمحركة، يعا بصورة لا تترك إلا أقل مجال مرتبة في نسق ىندسي، ومزدحمة جم الكرييةالمناضد 
كفي لاستيعاب الكتب والأقلام والورق، أضف إلى ذلك منضدة وبعض الكراسي حجم واحد يمناضد كميا من 

والجدران العارية، ومن الممكن أن توجد بعض الصور القميمة، إذا نظرنا إلى ىذا كمو، استطعنا أن نتصور 
   . 51«الفعالية التربوية الوحيدة التي يمكن أن تجري في محل كيذا

( 5111نموذجية في شيكاغو )مدرسة ممدارس التقميدية ، بل أسس نظري لالنقد بالولم يكتف ديوي        
ت إلى حاول تطبيق أفكاره التربوية التقدمية فييا، وقد لاقت تمك المدرسة إعجابا منقطع النظير حتى أنيا ضم

 الجامعة بعد ذلك .

كية الممجدة لمعمل ومن خلال ربط ديوي لمفكر بالعمل يكون قد مال إلى مقولات الحضارة الأمري       
 والإنتاج، وطعن في التصور اليوناني القديم الذي كان يجعل من النظر أعمى مرتبة في العمل. 

 التأكيد عمى مكانة التدريب اليدوي في العممية التربوية: - 4

، المجتمعو الطبقات الدنيا من  احتقر اليونان القدامى العمل اليدوي، واعتقدوا أنو من واجبات العبيد       
الذين ينبغي أن يخصصوا كامل وقتيم  منتسبي الطبقات الارستقراطيةو  والنبلاءشراف لا يميق بالأ، وىو، لذلك

لمعمل الفكري، وقد لاقت ىذه الفكرة امتدادات كثيرة في الفكر الاجتماعي والفمسفي، وبالأخص التربوي، حيث 
لاء المكانة الكبرى لمتعميم النظري المجرد، وىو ما ساىمت في بمورة مفيوم نظري بحت لمتعميم يقوم عمى إي

 أدى إلى الرفع من مكانة المفكرين والأدباء، والحط من قيمة أصحاب المين اليدوية. 

نفصال تام بينيا وبين الواقع الاجتماعي، ورأى أنو إلأنو يؤدي إلى  رفض ديوي ىذا التوجو في التربية       
ت الطارئة عمى المجتمع، ما دامت المدرسة ىي صورة مصغرة لمحياة عمى التربية أن تساير التغيرا

الاجتماعية، وأبرز تمك التغيرات التي عاصرىا ديوي ىو التغير الصناعي، حيث حمت الصناعة محل 
 با وأمريكا. و الزراعة والتجارة، وأصبحت ىي النشاط الأساسي للأفراد والمجتمعات، وبالأخص في أور 

الثورة الصناعية إلى اختراعات عظيمة غيرت حياة الإنسان، وسيمت لو استغلال قوى  لقد أدت ىذه       
 الطبيعة بشكل واسع، فأصبح العالم أشبو ما يكون بسوق عالمية كبيرة. 

ثر ىذا التغير الصناعي عمى كل مناحي الحياة الاقتصادية والسياسية والاجتماعية، بل وحتى الدينية أ       
من الصعب عمى المرء أن يصدق بوجود ثورة في التاريخ عمى ىذا النحو من السرعة »ك فإنو والأخلاقية، لذل

والاتساع والكمال... ليذا، فإن القول بأن ىذه الثورة لا يمزم أن تمس التربية إلا مسا شكميا وسطحيا قولا لا 
وذلك بتغيير مناىجيا لذلك، فمن المطموب أن تستجيب التربية لحاجات المجتمع الجديد،  02«يمكن فيمو

ىو العناية بالتدريب وأساليبيا بما ينسجم مع الطبيعة الصناعية لممجتمع، وأول مظاىر تمك الاستجابة 
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من خلال إدراج عدد من المين ضمن البرامج التربوية كالخياطة والطبخ والحياكة وغيرىا، وىو ما  اليدوي، 
  .وغيرىا من متطمبات العمل اليدوي والتربية المينية يستمزم تزويد المدارس بالمعامل والورش والحدائق

يلائو المكانة اللائقة بو ىو من صميم عمل المدرسة،         إن العناية بالتدريب اليدوي والعممي التطبيقي وا 
عمييم أن يعيشوا في عالم آخر في نظر ديوي، لأن مفيوم التربية لدييم قاصر يناسب مفيوميا ودعاة إىمالو 

الجانب العقمي في طبائعنا ورغبتنا في التعمم وتكديس »صور الوسطى، حيث كانت العناية القصوى بـ في الع
حرازالمعمومات        .05«دوافعنا وميولنا في الصنع والخمق والإنتاج  لا عمىالسيطرة عمى رموز التعمم  وا 

نم و ليس        تنمية القوة الاجتماعية وبعد »ا اليدف من إدراج المين في المدارس القيمة الاقتصادية وا 
تصبح صورة مصغرة لمحياة الاجتماعية، وتحمييا ، فمن شأن المين أن توفر لممدرسة فرصة ثمينة ل00«النظر

عادة إنتاج مواقف الحياة، لإتوجد الفرص »من شرور الانعزال عنيا، لأن تمك المين والأعمال اليدوية 
في سياق الخبرات المطردة التقدم، وبذلك لا تنعزل الأفكار ولا تشكل ولاكتساب المعمومات والأفكار وتطبيقيا 

الحياة العادي، وتموج المعمومات بالحياة أثناء استخداميا،  تيار و تثريجزيرة منفصمة بذاتيا، بل تتحرك 
 . 02«وبالمكان الذي تحتمو في توجيو الفعل العممي

حقيقي وتعطيو خبرة مباشرة وتسيل لو عممية الاتصال بالإضافة إلى ذلك تزود المين الطفل بدافع        
المباشر بالأمور الواقعية، والولوج في صميم الحياة الاجتماعية، لأن المين ليست مجرد تعميم أجوف، بل ىي 

 .02«"طرق لممعيشة والتعمم

لا »لأننا  ولا تنحصر فائدة تعميم المين عمى الجوانب الاجتماعية فقط، بل ليا كذلك آثار أخلاقية،   
لتدريب عمى النظام كانستطيع أن نغفل عوامل الضبط وبناء الخمق المتضمنة في ىذا النوع من الحياة 

 .01«والمواظبة وفكرة المسؤولية والالتزام بعمل شيء ما أو إنتاج شيء ما في العالم

ؤمن بيا، والتي تعمي من شأن معقيدة البراجماتية التي يل ان تأكيد ديوي عمى العمل اليدوي ترسيخالقد ك       
 الخبرة وتؤكد ضرورة التطبيق العممي للأفكار والنظريات. 

 التربية والديمقراطية: بين  الصمة - 6

النظرية التربوية التي قدميا ديوي محصمة لجممة من العوامل، ذكرنا منيا سابقا عامل التغيير  تعد       
مى جميع جوانب الحياة فيو، غير أن ىناك عاملا آخر لا يقل الصناعي الذي ميز المجتمع الأمريكي وأثر ع

أىمية ، وىو الحياة الديمقراطية التي كان ينعم بيا ذلك المجتمع، والتي انعكست عمى رؤية ديوي ليدف 
تمثل فمسفة التربية الصحيحة الشاممة، فيي تمثل اليدف »العمل التربوي وأسموبو، فأصبحت الديمقراطية عنده 

والغاية والوسيمة معا... فالمعمم الجيد يربي بالأسموب العممي ويسعى لتحقيق الأىداف الديمقراطية  والأسموب
 . 01«في الحياة والمجتمع
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وتجمع الديمقراطية والتربية في نظر ديوي علاقة تداخل ومنفعة متبادلة، لأن التربية ىي الطريق        
ما أن الديمقراطية ىي الأسموب الأفضل لمعمل التربوي الأمثل لإشاعة قيم الديمقراطية في المجتمع، ك

الصحيح، فلا قيام لمديمقراطية دون الاستناد إلى عمل تربوي محكم، كما أنو لا جدوى من تربية لا تستند إلى 
 قيم الديمقراطية المنتشرة خارجيا. 

مجتمعات، فإن كان يضمن ىناك من يختزل الديمقراطية في نوع النظام السياسي القائم في مجتمع من ال   
ن كان لا يوفرىا وصفناه بغير  الحريات الأساسية للأفراد والجماعات جاز وصفو بالنظام الديمقراطي، وا 

أكثر من شكل لمحكومة، فيي أولا أسموب في الحياة »غير أن ديوي يرى أن الديمقراطية ىي الديمقراطي، 
عمل المدرسة الديمقراطية »لتربية ىو أمر طبيعي، ذلك أن لذلك فإن استناد الديمقراطية عمى ا 01«الاجتماعية

ىو إيجاد أشخاص يتمتعون بعقل تجريبي، وبالخاصية الأخلاقية التي يمكن ليا أن تتعاون مع الأشخاص 
، فإن المدرسة ولإيجاد مثل ىؤلاء الأشخاص ترك يتناسب مع المثال الديمقراطيالآخرين في عمل جماعي مش

  .01«رئيسية لتحويل حالة الإثارة لمديمقراطية في اتجاه مثال الديمقراطية باستمرارتصبح ىي الوسيمة ال

وىذا  طواعية فينبغي لمديمقراطية أن تصبح ثقافة اجتماعية يؤمن بيا الأفراد ويسمكون وفق مبادئيا       
العقيدة العمل لا يمكن أن يتم بين عشية وضحاىا، بل يتطمب عملا تربويا طويل المدى، يجعل من 

 الديمقراطية راسخة لدى الأفراد والجماعات بصفة اختيارية، وليست مفروضة عمييم بقرار فوقي. 

الحياة الحديثة تتطمب الديمقراطية، »فيجب عمى التربية أن تسعى إلى بناء العقل الديمقراطي، ذلك أن     
عضو لو كيانو ؤدي وظيفتو عمى أنو والديمقراطية ىي تحرير العقل لمعمل المنتج المستقل تحريرا يجعمو ي

بدون أن تكون معيا القدرة عمى حرية العمل وفرديتو، ونحن عادة ما نربط الديمقراطية بحرية العمل، ولكن 
 . 01«حرية التفكير نوع من الفوضى

م لا لكن، إذا كانت إشاعة الروح الديمقراطية تتطمب عملا تربويا منسجما، فإن النظام التربوي السمي       
يمكن أن يتواجد في بيئة غير ديمقراطية، وىو ما وقف عنده ديوي عندما لاحظ ذلك التناقض في المجتمع 

 الأمريكي بين حياة اجتماعية ديمقراطية من جية، ونظام مدرسي غير ديمقراطي من جية أخرى. 

في يد »المدرسة  ويرجع سبب لا ديمقراطية المدرسة في نظر ديوي إلى وضع ميمة الإشراف عمى       
وىو ما نجم عنو سمب حرية الابتكار من المعمم،  22«من غير رجاليا، لا علاقة ليم بنظم المدارسىيئة 

وخمق بيئة معادية ومثبطة لنمو القوى العقمية لممتعمم رغم المجيودات المبذولة والوسائل المتاحة في الولايات 
 المتحدة الأمريكية آنذاك. 

لأمثل لمشاكل المدرسة والطريق الأقرب لبث روح الديمقراطية فييا يكمن في إسناد ميمة إن العلاج ا       
خمق روح الابتكار والمناقشة »لأن ذلك سيؤدي حتما إلى ، عمى شؤونيا إلى رجاليا دون سواىمالإشراف 

 . 25«والقدرة عمى الحكم والتقدير بين جميع رجال المدرسة
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مر عمى المعممين فقط، بل تسري كذلك عمى الطفل الذي يجب أن تعبر ولا تقتصر منافع ىذا الأ       
المواضيع التي يدرسيا عن مشكلاتو الحقيقية التي يعايشيا في الحياة، وأن يجد المجال أمامو مفتوحا لمتعبير 

بل ىي عن ميولاتو وقدراتو ورغباتو، ذلك أن التربية في نظر ديوي ليست مجرد إعداد وتييئة لحياة مستقبمية، 
الحياة ذاتيا، ومن شروط بث الروح الديمقراطية في المدارس أن نجعل الطفل يفيم أن المدرسة ىي مكان 

نياأنيا تمثل طريقة في الحياة، »ىما، لأن ىناك شرطين لمديمقراطية، و لمتعاون وليس لمتنافس تتطمب من  وا 
عمى  يؤكدلذلك نجد ديوي في مختمف آرائو   ،20«روح عقائدية في الإنسان قواميا التعاون اليومي بين الأفراد

 العمل التربوي الجماعي المثمر. 

 –إن الديمقراطية المقتصرة عمى وفاء الناس بواجباتيم غير كافية لتجددىا وتفعيميا، لأن ذلك يتطمب        
اىات جممة من الاتج»النظر إلى الديمقراطية عمى أنيا طريقة شخصية فردية ذاتية، أي  -بدرجة خاصة

والمواقف التي تشكل السمات الشخصية لمفرد والتي تحدد ميول وأىداف الفرد في مجال علاقاتو 
وىذا يؤدي بنا إلى الاقتناع بأن الديمقراطية في المجال السياسي ىي امتداد لمديمقراطية في  22«الوجودية

 المجال الفردي الشخصي. 

يمقراطية لا تعتمد عمى الوسائل العسكرية والمدنية بقدر ما ومن ىذا المنطمق آمن ديوي بأن حماية الد       
 تعتمد عمى بناء تمك الاتجاىات الديمقراطية وتأصيميا في عمق الأفراد. 

 ديوي والتربية العربية: - 4

جون ديوي من أكثر فلاسفة التربية تأثيرا وحضورا في التربية المعاصرة، سواء عمى المستوى  يعد       
فكري أو المستوى العممي التطبيقي، وذلك نتيجة لما تضمنتو فمسفتو التربوية من أفكار تقدمية أثبتت النظري ال

المعادية حتى  -نجاعتيا في المجتمع الأمريكي وكثير من المجتمعات الأخرى، وىو ما جعل عددا من الدول
ليحاضر في جامعاتيا ويساىم  عوةتوجو لو الد - وتركيا  اليابانلأمريكا من الناحية الإيديولوجية كالصين و 

 في رسم طريق التربية الصحيحة ليا. 
إن بريق النظرية التربوية التي قدميا ديوي قد وصل إلى العالم العربي، عمى الأقل عمى المستوى        

ناء النظري حيث تأثر بتفكيره وفمسفتو كثير من المربين المعاصرين العرب الذين دعوا إلى تبني فكره في أي ب
أو إصلاح للأنظمة التربوية في البمدان العربية، لأن ذلك في نظرىم ىو الطريق السميم لإخراج  التربية من 

 دائرة الجمود والتخمف. 
لقد تعرضت المنظومات التربوية في العالم العربي إلى العديد من عمميات الإصلاح، وذلك من أجل        

تي ميزت تمك المنظومات وحدت من فعاليتيا، واستجابة لمختمف معالجة مختمف جوانب القصور والضعف ال
التغيرات والمستجدات التربوية الطارئة عمى المستوى العالمي، وقد كان لمفمسفة البراغماتية عموما، ونظريات 

 ديوي التربوية خصوصا، النصيب الأكبر من الاىتمام. 
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ربوية جعمت العديد من الميتمين بالشأن التربوي في إن النزعة التقدمية التي ميزت أفكار ديوي الت       
حسين بن عبد الجزائر يجزمون بأنيا العلاج الشافي من جميع أدواء المنظومة التربوية، ومنيم الأستاذ 

فمسفة التعمم بالعمل عند جون ديوي الذي أعد بحثا أكاديميا قيما حول ىذا الموضوع عنونو بـ " السلام
توصل فيو إلى أن النظام التربوي الجديد لا  «ية الإصلاح التربوي الجديد في الجزائروأهميتها في إستراتيج

يجد لو أفضل من فمسفة التعمم بالعمل عند ديوي كمرجعية فمسفية، لأن ىذه الفمسفة تتلاءم بشكل كبير مع 
ت إلا دليل واضح عمى عتماد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءاإمقتضيات إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية، وما 

ذلك، لأن ىذه البيداغوجيا مرتبطة بفمسفة ديوي ارتباطا وثيقا من حيث تأكيدىا عمى مبدأ النشاط الذاتي 
دون الأخذ بتوجياتيا المادية النفعية عمى نحو »لممتعمم، مع تأكيده عمى أن تبني ىذه الفمسفة يجب أن يتم 

 .  22«مطمق
السياسيون والتربويون عمى حد سواء، يلاحظ أن  ياشات التربوية التي يجريالنقا فيكما أن المتأمل        

ىناك ميلا واضحا لتبني مبادئ الفمسفة البراغماتية في المجال التربوي، وذلك من خلال الدعوات المتتالية 
ياية إلى ضرورة مراعاة الربط بين مخرجات المدرسة والمتطمبات الاقتصادية والتنموية، وىو ما أدى في ن

المطاف إلى تبني نيج عام يشجع التعميم الميني ويقمل من قيمة التعميم النظري، لأنو في نظرىم تعميم عقيم 
لا يستجيب لمقتضيات المرحمة الحالية التي تستوجب الولوج في عالم السوق، بكل ما يستمزمو ىذا العالم من 

 جيد. يد عاممة مؤىمة ومدربة بشكل أإعداد وتأىيل لكوادر وقوى و 
إن ىذا التوجو البراغماتي في البمدان العربية يكاد يمغي أي أىمية لنشاطات الإنسان الفكرية والثقافية،        

وىو ما لم يقم بو ديوي ذاتو الذي أكد عمى أىمية الفمسفات والآداب والفنون في حياة الأفراد والمجتمعات، كما 
درا من مصادر اشتقاق الأىداف التربوية في أي بمد من البمدان، أنو إذا كانت النظريات التربوية العالمية مص

فينبغي ألا تطغى عمى باقي المصادر الأخرى، وبالأخص الفمسفة الاجتماعية السائدة في المجتمع، ومنظومة 
 القيم الاجتماعية والدينية والأخلاقية فيو، وكذا التوجيات السياسية الإيديولوجية التي تتحكم فيو.

إن محاولة استيراد المناىج والنظريات التربوية الغربية والسعي إلى تطبيقيا في المجتمعات العربية قد        
رتبط يجب أن تانعكاسات سمبية عمى المتعممين، لأن كل نظرية  اتكون عممية عديمة الفائدة، إن لم تكن لي

ديوي في المنظومات التربوية  بعاممي الزمان والمكان، وىو ما يجعمنا نشك في إمكانية تطبيق نظريات
العربية، لأن ما توصل إليو ديوي من أفكار ورؤى كان نتيجة لطبيعة المجتمع الأمريكي القائم عمى أساسين 

في مجتمعاتنا  اميمين ىما: النزعة الصناعية والتوجو الديمقراطي، ولا نعتقد أن ليذين الأساسيين مكان
أفكار ديوي عمى الأنظمة التربوية العربية أشبو ما يكون بذلك المريض العربية، وبالتالي تكون محاولة تطبيق 

 الذي تناول دواء لم يعد لو.
 الخاتمــة:

 لا قام ديوي بثورة كبيرة في مجال التربية ساىمت بشكل كبير في تقدم ورقي المجتمع الأمريكي الذي     
أن يكتشفوا لى أناس مبدعين استطاعوا بل إ ، يدين في تقدمو وازدىاره لمظروف المادية الخالصة فحسب
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بل ىي  ، أفكارا جديدة، فالحضارة الأمريكية كما يقول ديوي ليست نتاجا لعطاءات مادية فيزيائية فحسب
نسانية.   وبالدرجة الأولى عصارة عطاءات أخلاقية وا 

تصحيح  ذلك من خلالبعث الحضارة الأمريكية ، و  كية في التربية فييلقد ساىم ديوي بثورتو الكوبرن       
قيدت ، وتوجيييا إلى الطريق السميم، بعدما كانت مكبمة بقيود ونظريات قديمة وأوضاع التربية ىي مجتمع

 أعاقت حركة المجتمع الأمريكي. ذكاء الإنسان و 
تطوير المنظومات  عمى مساعدو محمود أفكار ديوي ونزعتو التقدمية أمر محاولة الاستفادة من إن       
مراعاة خصوصية  ضرورة لكن مع ،جمعاء للإنسانية مشتركا لأن ما خمفو ديوي يعد ميراثا ، ية العربيةالتربو 
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