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 ملخص

يهدف هذا الماال إلى توضاح المعايير اللساناة التي تحكم اختاار المحتوى 

التعلامي بشكل نظري، والتي تضمن نجاح العملاة التعلماة التعلاماة، إذ أن 

لابد أن يكون متجانسا ي  -باعتباره أحد عناصر المقلث التعلامي -المحتوى 

 طباعته مع المعلم والمتعلم وواقع كل منهما.

وعلى الرغم من أن هذه المعايير بطابعها النظري تحكم اختاار المحتوى ي  

أنها تتمقل واقعا وفعلا بشكل مختلف من  إلّا -الأم أو القاناة- تعلاماة اللغة

 أبرز معايير الاختاار ي تعلاماة اللغة العرباة يمن محتوى إلى آخر، ولعل 

المدرسة الجزائرية معاار البعد القااي المغاربي، وهذا ما سنحاول رصده ي هذا 

ماذ الماال باستاصاء مدى تطباق هذا المعاار ي النص التعلامي الموجه لتلا

الطور القانوي، وذلك من خلال دراسة لمحتوى النصوص التعلاماة ي كتب 

 السنوات القلاث لهذا الطور.

 -دالةالكلمات ال 

النص التعلامي، البعد القااي، معايير الاختاار، دراسة المحتوى، الطور  

 القانوي.
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Abstract- 
 
This Article Aims To Clarify The Linguistic Criteria That Govern 

The Choice Of Educational Content In Theory, And That Ensure The 
Success Of The Educational Learning Process, As The Content - As 
One Of The Elements Of The Educational Triangle - Must Be 
Homogeneous In Nature With The Teacher And Learner And The 
Reality Of Each. 

 Although These Standards, In Their Theoretical Nature, Govern 
The Choice Of Content In The Teaching Of The Mother-Or-Second 
Language, They Represent A Reality And Act Differently From One 
Content To Another. Perhaps The Most Prominent Criteria For 
Selection In Teaching Arabic In The Algerian School Are The 
Standard Of The Maghreb Cultural Dimension, And This Is What We 
Will Try It Was Monitored In This Article By Investigating The 
Extent Of Application Of This Standard In The Educational Text 
Directed To The Student Of The Secondary Stage, Through A Study 
Of The Content Of Educational Texts In The Books Of The Three 
Years Of This Phase. 

 
 Key Words- 
 Educational Text, Cultural Dimension, Selection Criteria, Content 

Study, Secondary Stage. 
 

 مادمة -1

تعلّم من حسن استعمالها الهدف الأساس من تعلام لغة ما هو تمكين الم نّإ

ء سوا ،المناهج التي تُعنى بتعلام اللغات والتخاطب بها، وهو ما تسعى إلاه جل

، غير أن منهاج تعلام اللغة العرباة ي المدرسة للناطاين بها أم لغير الناطاين

هداف أخرى أإلى  ، بل يتعدّاهفحسب الجزائرية لا يتوقف عند هذا الهدف الهام

، ذلك أنّ العرباة ي الجزائر تعدّ من أهم مكوّنات الهوية للشعب أساساة

، ومن هنا (03، ص2016)عبود وآخرون،زائري وأحد أهم رموز الوحد  الوطناةالج

فاد تم التركاز علاها ي التعلام باعتبارها اللغة الجامعة، وتم اعتمادها لغة 

رسماة للتعلام ي مختلف الأطوار، تؤخذ بها سائر المواد التعلاماة، واتاانها 

ساة، كالرياضاات والعلوم الاجتماعاة يسهم ي نجاح التعلّم ي بااة المواد الدرا

التحكم ي »وغيرها، وهذا ما يشير إلاه واضعو كتاب اللغة العرباة باولهم إن: 

ملكتها أمر ضروري لكونها كفاء  عرضاة، فكل المواد التعلاماة ي حاجة إلاها، 

 «ي لا محالة إلى اكتساب ناقص ي تلك الموادوكل ناص ي اكتسابها يؤدّ
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من الضروري الاهتمام بها بشكل كان  . ولذلك(03، ص2016رون،)عبود وآخ

 يعتمدلتربوي المعتمد حالاا ي الجزائر، والذي خاص ومدروس، لأن المنهج ا

ر باداغوجي جديد ينطلق من الكفاءات عن تصوّ يعبّر، المااربة بالكفاءات

لضبط المستهدفة ي نهاية أي نشاط تعلامي ونهاية مرحلة تعلاماة تعلّماة 

استراتاجاة التكوين ي المدرسة من حاث طرائق التدريس ووسائل التعلام 

وعلاه فهو ، (12،ص2002 ،وانتااد المحتويات وأسالاب التاويم وأدواته )حقروبي

  .التعلّمي التعلامي نات الفعليهتم بكل مكوّ

على  اتعكس هذا الاهتمام، إسااطيجب أن محتويات الماد  التعلاماة و 

نجد أنها تتجسد ي المعارف اللغوية والأدباة، إذ  ،محتويات ماد  اللغة العرباة

انتاج لغوي وفق وكافاة توظافها سواء ي تحلال نص أدبي ما وتركابه أو ي 

محتوى ماد  اللغة العرباة وآدابها ي ي يتجسد شروط لغة محدد . والذي 

 باشر  لتجساد الأكقر توفرا من غيرها.ه الوسالة المالكتاب الموجه للمتعلّم لأنّ

محتويات الكتاب المدرسي نادت التي ونظرا لأهماته فاد تعدّدت البحوث  

ز على ، ورغم أن أغلبها قد ركّاةي مختلف الأطوار التعلاماة المدرس هالتوحلّ

هناك دراسات قد أولت النص التعلامي عناية خاصة، منها  أنّ تعلاماة النحو، إلّا

دراسة بن قطاية بلااسم بعنوان: دور اللساناات ي تعلام اللغة العرباة 

مذكر  ماجستير، جامعة قاصدي )وتطباااتها على الطور الأول )الابتدائي(، 

من  والتي اهتمت بدراسة محتوى كتب المرحلة الابتدائاة،(م2010مرباح، ورقلة، 

حاث النصوص وروافدها المتمقلة ي دروس النحو والصرف، وبالنسبة للمرحلة 

م عمار غرار  دراسة بعنوان: المحتوى القااي لنصوص الكتاب المتوسطة فاد قدّ

مذكر  ماجستير، جامعة قاصدي )ام، دراسة وصفاة نادية لمرحلة التعل المدرسي

دراسة هو اهتمامها بالنص دون ، وأهم ما يماّز هذه ال(م2015مرباح، ورقلة، 

تحديده للنصوص التي تخص الهوية الجزائرية من رغم العلى لكنه روافده، و

 التي تحمل طابعا مغارباا. وبالتالي نجد أنّ مه لم يشر إلى تلكأنّ بشكل خاص، إلّا

لم تبحث ي البعد المغاربي  القانوي، كماهذه الدراسات لم تشر إلى الطور 

السؤال التالي: هل تتوافق  عنللنصوص، وعلاه فسنحاول ي هذا الماال الإجابة 

حاقاة الانتماء الإقلامي مع معايير اختاار النصوص التعلاماة؟ وإلى أي مدى 
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تعكس النصوص المختار  ي الطور القانوي ي المدرسة الجزائرية البعد الحضاري 

 المغاربي؟

 نهجاة البحث:م-1

 منهج المااربة بالكفاءات علىساسا أ اومت االالم النظرية لهذا الخلفاة إنّ

مصطلحات  ةحاث سنحاول التفريق بين ثلاث، المطبق ي المدرسة الجزائرية

المحتوى، الكتاب المدرسي، والنص التعلامي، كما ستكون الدراسات  :هي متداخلة

لحاقاتين مهمتين،  سندا منهجاااللساناة التطباااة وما توصلت إلاه نظريا 

هما: معايير اختاار المحتوى، ومنهج دراسة المحتوى الاائم على المنهج الوصفي 

وخاصة معاار -مدى تمقل هذه المعايير عن بحث غرض ال، وذلك، لالتحلالي

واقعا ي النصوص التعلاماة الموجهة للطور القانوي -البعد الحضاري المغاربي

 الإحصاء.أدا  ب مستعانينبالجزائر، 

 : / النص التعلامي ي منهج المااربة بالكفاءات1

، وهو مجموع علامييعتبر المحتوى من أهم مكونات المنهج الت /المحتوى:1.1

، وكذا ية أو صرفاة أو بلاغاة بشكل نظريالمتعلّم من قواعد نحو لاّاهما يت

كافاة توظافها سواء ي موقف تحلال النص اللغوي أو تركابه، أو ي انتاجه 

لنص لغوي لتصبح كفاء  قار  لديه، وهذا ما يشير إلاه محمد صالح حقروبي 

اة)المهارات( المعارف المحضة)الصرفة(، المعارف الفعل: المحتوى هو نّإ»وله با

، إذ أنها تنطلق من  (46، ص2002)حقروبي،«والمعارف السلوكاة)المواقف(

 تعود إلاها وتحااها واقعا. والكفاءات التي تم تسطيرها لتتحاق عند المتعلمين، 

ه الماد  نّإوسالة تعلاماة عادية، المدرسي : لاس الكتاب /الكتاب المدرسي2.1

وبالتالي  ،وتفعالها لتعكس المحتوىيجب توظافها -وأهم وسالة -الخام

 :الكتاب هو نّفه صالح بلعاد باوله إلذلك يعرّو المسطّر ، تحاق الكفاءات

المعجم أو الإناء الذي يحوي الماد  التعلاماة)...( حاث نجده يتماز بوضعاة »

 .(85، ص2000)بلعاد،  «مركزية ضمن باقي الوسائل

ه وحد   لغوية نّإناول ، لاأوّ د مفهوم النصلنحدّو: /النص التعلامي3.1

متكاملة، متناساة ومنسجمة، نحويا ودلالاا، ولاس عبار  عن جمل منفصلة،  

عبار  عن جملة متصلة طويلة تؤلف وحد   -كما يرى إبراهام خلال–ه إنّو

معنوية، بكل ما يعتريها من حذف، أو إضافة أو ضمائر أو غيرها من الظواهر 
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نا ي هذه حديق نّلأ، و(195، ص2007)خلال، لة والسااقاللغوية، إضافة إلى الدلا

نّ إبع التداولي، حاث فهي تتماز بالطا ،نصوص الكتب المدرساة الدراسة عن

اصة الوظافة ، وبخبمختلف وظائفها متحكم ي اللغة-منتج النص، المبدع  

 وملذلك  ينطلق معلح له، م أفكاره ي أفضل قالب لغوي متاويادّ -الجمالاة

قديما أدرك »، وهذا ما يشير إلاه محمد صالح السماك باوله: منهااللغة العرباة 

لون من علماء اللغة والأدب ما بين فروع اللغة العرباة من روابط الساباون الأوّ

وثااة فمزجوا بانها وخلطوا بعضها ببعض ي مؤلفاتهم ومصنفاتهم، واتخذوا 

وأساسا تتجمع حوله أنواع البحوث  من النصوص الأدباة التي يختارونها مركزا

اللغوية المختلفة كتفسير مفردات النص، وشرح عباراته، وتوضاح ما اشتمل 

علاه من الصور البلاغاة والمسائل النحوية. وما به من الإشارات التاريخاة 

والارتباطات الجغرافاة، وباان ما عسى أن يلوح به من محاسن ومآخذ]...[ مع 

، (56، ص:1998)السماك،«شاعر أو الكاتب صاحب النص...التحدث عن حاا  ال

وبهذا يختلف النص التعلامي عن النص العادي عموما أو الأدبي خاصة، فالنص 

الأنشطة  كلفهو مصدر ل ،التعلامي هو ذلك النص الذي يمتاز بالوظافاة

اللغوية المسطر  لتحااق كفاءات محدد ، وهذا ما ياصده عبد المجاد عاساني 

ماة، حاث يتخذ أساسا يؤدي وظافة تعلاالنص التعلامي هو الذي  إنّ» باوله

، وهذا ما يصطلح علاه (215،ص2018)عاساني، «نشطة اللغة المختلفةلتعلام أ

 بالمااربة النصاة، والتي ستتم الإشار  إلاها لاحاا.

 .العلاقة بين هذه العناصر القلاثة*مخطط يوضح 

 

 

 

 

 

 

 

 خلال العناصر الساباة وبلور  لها.من المصدر: استنتاجا 
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 /معايير اختاار النص التعلامي ي منهج المااربة بالكفاءات:2

بما أن النص  / المعايير التي يخضع لها اختاار المحتوى ككل:2-1

اختااره يخضع للمعايير نفسها التي يخضع لها  التعلامي جزء من المحتوى فإنّ

 إلى قسمين: اختاار المحتوى، والتي قسمها يحاى بن يحي

: وهي تلك المعايير التي تتعلق أ/المعايير ذات البعد الاجتماعي القااي

 مجتمعه وثاافته وواقعه بشكل عام.بمحاط المتعلّم و

ا بالمتعلم ي حد ذاته، وهي تتعلق أساسب/معايير ذات بعد نفسي باداغوجي:

، 2006بن يحي، )والعاطفي ماة ومدى نضجه الإدراكي وترتبط بادراته التعل

 .(26-24ص

 / المعايير التي يخضع لها النص التعلامي: 2-2

لنص التعلامي ي منهج المااربة بالكفاءات بطرياة تختلف عن إلى ايُنظر 

بااة الأنشطة اللغوية الأدباة، وذلك حتى يتحاق ي النص ما إلى  نظرال

 يتماشى مع فلسفة منهج المااربة بالكفاءات: 

بانطلاق المااربة النصاة، ق النص المختار وهي أن يحاّ: المااربة النصاة-أ

مختلف م تركابه من جديد للاستفاد  من ث ،وفهمهه تحلال من ميالفعل التعلّ

ة دراس و"مااربة" لأنّ الهدف ه هنا مصطلحالظواهر اللغوية فاه، وقد أطلق 

إحداث الكفاء  اللغوية  يه فالغايةومحاولة الوصول إلى حاااته اللغوية، النص 

رافدا »الكتاب المدرسي إذ يعتبرون المااربة النصاة  مسعى واضعيوتطويرها، وهذا 

النص  يعدّ، إذ طريق تفعال مكتسباتهقويا يمكن المتعلّم من ممارسة كفاءته عن 

وآخرون،  دراجي)«محور الدراسة وهو ناطة الانطلاق وناطة الوصول أيضا

، ويظهر هنا أثر النظريات النادية كنظريات التلّاي من خلال (8، ص2005

مفهوم الاتصال الأدبي حاث ترى أحدث هذه النظريات أنّ العمل الأدبي يتشكل 

أنّ جوهره ومعناه لا ينتماان إلى النص بل إلى العملاة من خلال فعل الاراء ، و

)دراجي وآخرون، التي تتفاعل فاها الوحدات البنائاة للنص مع تصور الاارئ

، وهنا تبرز المعايير ذات البعد النفسي الباداغوجي كالماول (6، ص2005

لكل قارئ لاست نهائاة، ف كنهالوالاهتمامات، لهذا تعتبر قراء  النص مااربة 

ي ؤثر ي كفاءته اللغوية فحسب بل وهذا لا ي، المختلف عن غيرهتفاعله 

شخصاته ونظرته لكانونته وحضارته، لهذا يرى بوسكين مجاهد أن فعل الاراء  
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يعمل على وصل التراث بالحضار ، فاللغة تحال إلى الكانونة وتوجه الفهم 

 لهام للاارئ )أي المتعلّم(،ونظرا لهذا الدور ا، (37،ص2016)بوسكين،والإدراك

على ما يُحدثه النص من أثر ي نفس المتعلّم، والذي ساؤثر بـ للاهتمامفلابد 

واضعوا يرى  لذا-المدى الاصير أو البعاد ي استعمال المتعلّم للغة الهدف، 

النشاطات المارر  ي تدريس »ن أ -الوثااة المرافاة لمنهاج السنة الأولى ثانوي

ة تنطلق من النص، فالنص يصبح المحور الرئاس الذي تدور ي فلكه اللغة العربا

)اللجنة «هذه النشاطات خدمة لملكة التعبير الكتابي والشفوي لدى التلماذ

، وعلاه فإن النص الموجه للمتعلم الجزائري (01، ص2005الوطناة للمناهج، 

بو إلاه المااربة مما تصوالذي يحمل ي طااته البعد القااي المغاربي، يحاق جزءا 

م ساتفاعل مع النص ويشعر بصلة عاطفاة ومعرفاة معه، مما المتعلّالنصاة، لأنّ 

المااربة  اّقيحوساسهل الانطلاق منه لدراسة مختلف الظواهر اللغوية والأدباة، 

ق بالبعد النفسي خاصة تلك التي تتعلّ ،بااة المعاييركذلك ق يحاّ، بل النصاة

أن أكقر ما يشبه ذلك، عندما اعتبر الراجحي إلى  هأشار عبد الباداغوجي. وقد

ها الأوسع النصوص فعالاة هي تلك التي لها جذور تاريخاة وامتداد ثااي لأنّ

 .(39ص ،1995 الراجحي،عبده ) انتشارا والأقل تااادا

لا اختاار النص  ، يمكن الاول إنّمما سبق  تداولاة النص التعلامي: -ب

اعتباطا بل يجب أن يكون مصدرا واقعاا للأنشطة اللغوية يكون 

لغة يكون لهدف م ال، فتعلّالطابع التداوليب إضافة إلى تمازهوالأدباة)الروافد(، 

: ، ويوضح دوغلاس براون ذلك باولهلاستابالها أو انتاجهاالتواصل بها، سواء 

ا اتاانها بتحااق اتاان تراكابها الشكلاة، وإنم اتصر علىاتاان اللغة لا ي نّإ»

وظائفها الاتصالاة، ذلك أن الساطر  على المفردات والتراكاب لا تفاد شائا إذا 

)براون، «م أن يستخدمها ي نال الأفكار والمشاعر واستابالهالم يستطع المتعلّ

، فاستعمال اللغة أساسا هدفه التواصل، ولا يمكن أن تحاق (248ص: ،1994

السلامة النحوية والدلالاة  تحااقإذا كان تعلامها يهدف إلى  زيتهانجااللغة إ

ها نّي رأي براون لأفحسب، فالعملاة التواصلاة تتجاوز هذا المفهوم البساط، 

ه لاس مجرد واقع بل سلسلة من العناصر أو هي مزيج من عد  أحداث، أي أنّ»

، (248ص: ،1994) براون، «وظافة تهدف إلى إحداث شيء من التأثير  أو التغاير

مع  ما إيجاباا لا ينفعلفإن معاار تداولاة النص التعلامي يُنتج متعلّ ،وعلاه
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تغاير على الحداث التفاعل وإعلى  اقادريكون أو يتفاعل فحسب، بل  النص

مستوى الواقع بإنتاجه اللغوي، ومن الجلي هنا أن ما يضمن تداولاة النص 

ومحاطه واهتماماته  المتعلم واقع لمااربة النصاة، انطلاقه منإلى اإضافة 

فاللغة الواحد  تنظم أعضاء »الفعلاة وهذا ما يشير إلاه ستافن بنكر باوله: 

الجماعة ي شبكة واحد  تشترك ي المعلومات وتكون قو  مشتركة كبير ، 

فامكن ي هذه المنظومة لأي واحد من أعضائها أن يستفاد من الفتوحات 

م بفعل أي عضو فاها سواء أكان ذلك ي الحاضر أم العبارية)...( التي تتراك

فإن النص التعلامي الذي يتماز  من هنا، و(22، ص2000)بنكر، «الماضي

م ماتنعا بإنجازيته وبالتالي يفاده فعلا ي ماام بالتداولاة هو الذي يجعل المتعلّ

م، وهنا نجد ق ذلك إذا كان النص بعادا عن واقع المتعلّتواصلي، ولا يمكن تحاّ

أن البعد  الاجتماعي القااي مهم جدا وأساسي كمعاار لاختاار النصوص 

 التعلاماة. 

  :نتائج البحث-2

وجود البعد الحضاري المغاربي ي النص التعلامي من  ومن أجل أن نكشف عن

 عدمه لابد من تطباق منهج دراسة المحتوى الذي ياوم أساسا على: 

د  بعناوين: "النص النصوص التعلاماة المحدّ وصف العانة المتمقلة ي-ا

أكان التخصص سواء -"النص التواصلي" ي كتب الطور القانويالأدبي" و

 .الإحصاءعلماا أم أدباا، مع الاستعانة بأدا  

 تحلال النتائج لتحويلها من معطاات رقماة إلى معطاات ذات دلالة. -ب

   / الطور القانوي بالمدرسة الجزائرية:1-2

وهو الطور التعلامي الذي  يتلو المرحلة المتوسطة، ويسبق التعلام الجامعي، 

ته التفريق بين التخصص العلمي والأدبي، والذي تدوم مدّ وي هذا الطور يتمّ

ثلاث سنوات ي المدارس القانوية، كما يمكن أن يُمنح ي المؤسسات الخاصة 

ائرية، وتستابل القانوية كل للترباة والتعلام والمعتمد  طباا للاوانين الجز

 .(65-57، ص:2010)لعمش، التلاماذ الحاصلين على شهاد  التعلام المتوسط
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النصوص ذات البعد المغاربي ي كتب هذا الطور وعددها بالنسبة /2-2

 لكل النصوص:

ناول إذا تالنص التعلامي يُعتبر ذا بعد ثااي مغاربي  إلى أنّتجدر الملاحظة 

يتناول قضاة مغارباة مقل:  اتواصلانصا ناديا ) سواء أكان، موضوعا مغارباا

، (114،ص2011-2010)هواري وآخرون،المغرب عن المشرق اناستالال بلد

فلسطين و، (131ص ،2011-2010وآخرون، مريبعي) الأوراس ي الشعر العربيو

نصا أدباا  ، أم(102،ص2011-2010وآخرون، مريبعي) ي الشعر الجزائري

 الشعري "ثور  الشرفاء" مفدي زكرياء موضوعه أو صاحبه مغاربي مقل: النص

لشفاق  الشعري "جمالة"النص  (80ص ،2011-2010 وآخرون، مريبعي)

 .(123ص ،2011-2010 وآخرون، مريبعي)الكمالي العراقي

 .:باان عدد النصوص المغارباة بالنسبة لغيرها01جدول

 النصوص التعلاماة المغارباة النصوص التعلاماة مجموع السنوات

 00/ 00 24+20 السنة الأولى)أدبي+ علمي(

 04+04 22+24 السنة القاناة)أدبي +علمي(

 10+11 24+36 السنة القالقة)أدبي +علمي(

 المصدر: من خلال دراسة محتوى كتب الأدب العربي الموجهة للطور القانوي.

 / تحلال النتائج:3-2

رجع انعدام النصوص ذات ي)أدبي وعلمي(: بالنسبة لكتابي السنة الأولى-أ

البعد القااي المغاربي ي هذه المدونة إلى الطرياة التي تم اعتمادها ي تاديم 

المحتويات الأدباة إذ تّم الاعتماد على العصور الأدباة، فالمتعلّم يتناول العصور 

: العصر الجاهلي، مقل (222-217، ص:2014-2013 )شلوف وآخرون، الأدباة

لا نتوقع أن يوجد أي نص  ناعصر صدر الإسلام، عصر بني أماة، وعلاه فإن

الأدب المغاربي لم  بعد مغاربي وينتمي لأحد العصور المذكور  لأنّ وتعلامي أدبي ذ

 ي فتر  زمناة لاحاة. ينضج إلّا

البعد المغاربي  بالنسبة لكتابي السنة القاناة)أدبي وعلمي(: يرجع وجود-ب

)هواري إلى وجود عصر الأدب المغاربي، بحاث يتناول كتاب السنة القاناة

العصر العباسي بطوريه )الاو   (168-100، ص2011-2010وآخرون،
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عف(، العصر المغربي تحت عنوان: المغرب العربي، الأدب الأندلسي تحت والض

 تحديدها بدقة:عنوان: بلاد الأندلس، وي الجدول التالي نحاول 

 : باان عناوين النصوص المغارباة وأصحابها:02جدول

 صاحبه النص التعلامي  كتاب يخص:

السنة القاناة 

 تخصص أدبي

 

 

 ( 133من قضايا الشعر ي عهد الدولة الرستماة )ص:

 (143نهضة الأدب ي عهد الدولة الرستماة)ص: 

الشعر ي ظل الصراعات الداخلاة على السلطة)ص: 

151) 

 (162استالال بلاد المغرب عن المشرق)ص: 

 بكر بن حماد

 بحاز ابراهام بكير

أبو موسى حمو 

 الزياني

 بحاز ابراهام بكير

السنة القاناة 

تخصص 

 علمي

 ن أنفسهمالمؤلفو النصوص نفسها

 ( 168-100، ص2011-2010المصدر: )هواري وآخرون،

 وبعد هذه النصوص الأربعة يتم الانتاال إلى الأدب الأندلسي.- 

بالنسبة لكتابي السنة القالقة)أدبي وعلمي(: تبلغ نسبة النصوص -ج

التعلاماة ذات البعد القااي المغاربي بالنسبة لمجموع النصوص عند الشعبة 

ان الاوالجدولان الت%، ي الشعبة العلماة، 41%، بانما تتجاوز 30.5الأدباة: 

 يوضحان ذلك:
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الاسم  الشعبة الأدباة: باان النصوص المغارباة مع أصحابها 03جدول

 :النهائي

 صاحبه النص التعلامي 

 (38علم التاريخ)ص: 

 (161الانسان الكبير)ص:

 ( "جمالة بوحيرد" 123جمالة)ص: 

 (131الأوراس ي الشعر العربي)ص: 

 (182المقافين ي الأمة العرباة)ص:  منزلة

 (204الجرح والأمل)ص: 

 (212الطريق إلى قرية الطوب)ص: 

صور  الاحتلال ي الاصة 

 (220الجزائرية)ص:

 (254لالة فاطمة نسومر)ص: 

 (264من مسرحاة المغص)ص: 

 (274المسرح الجزائري الواقع والآفاق)ص: 

 ابن خلدون)تونسي(

 محمد صالح باوية)جزائري(

 فاق الكمالي)عراقي(ش

 عبد الله الركابي)جزائري(

 محمد البشير الإبراهامي)جزائري(

 زلاخة سعودي)جزائرية(

 محمد شنوي)جزائري(

 أناسة بركات درار)جزائرية(

 إدريس قرقو )جزائري(

 أحمد بودشاشة)جزائري(

 مخلوف بوكروح)جزائري(

 .2011-2010الاسم الأدبي،  وآخرون، مريبعيشريف المصدر: 

: باان النصوص المغارباة مع أصحابها للشعبة العلماة الاسم 04جدول

 النهائي:

 صاحبه النص التعلامي 

 (30علم التاريخ)ص: 

 (80ثور  الشرفاء)ص:

 (102فلسطين ي الشعر الجزائري)ص:

 (112الانسان الكبير)ص:

 (118الأوراس ي الشعر العربي)ص: 

 (144منزلة المقافين ي الأمة العرباة)ص: 

 (162الطريق إلى قرية الطوب)ص: 

الاص الفني الاصير ي مواجهة التغاير 

 (171الاجتماعي)ص:

 (204لالة فاطمة نسومر)ص: 

 (274المسرح الجزائري الواقع والآفاق)ص: 

 ابن خلدون)تونسي(

 مفدي زكرياء)جزائري(

 عبد الله الركابي)جزائري(

 محمد صالح باوية)جزائري(

 )جزائري(عبد الله الركابي

 محمد البشير الإبراهامي)جزائري(

 محمد شنوي)جزائري(

 شريبط أحمد شريبط)جزائري(

 إدريس قرقو )جزائري(

 مخلوف بوكروح)جزائري(

 .2011-2010 الاسم العلمي، وآخرون، مريبعيالمصدر: شريف 
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إلى وجود ثلاثة  ةوتعود هذه النسبة المرتفعة للنصوص التعلاماة المغاربا

( وهي:  محور القور  الجزائرية، محور لكل الشعبمحاور ي السنة القالقة ثانوي)

 الاصة الفناة الجزائرية، ومحور المسرح الجزائري.

 نتائج البحث: مناقشة-3

  النصوص التعلاماة للسنوات الأولى:-أ

الأدباة الماترحة لأن العصور  صوص أدباة ذات بعد ثااي مغاربي،لا نجد أية ن

، ولكن )العصر الجاهلي، عصر صدر الإسلام، العصر الأموي(تسبق المغاربي زمناا

-2010)هواري وآخرون، هذا لم يمنع من ايراد نص ي نشاط المطالعة الموجهة

والحق أن هذه ، ئري: قصة انتظار لأبي العاد دودومن الأدب الجزا (158، ص2011

المعايير ذات البعد النفسي والباداغوجي بشكل النصوص تم اختاارها بمراعا  

ها تهتم بالكفاء  اللغوية للمتعلم من خلال تاديم نصوص وظافاة أكبر لأنّ

 خاصة والتي تركز على الجانب اللغوي تخدم الكفاءات المسطر  لهذا المستوى

حضور المعايير ذات ، ي حين أن عامة والجانب القااي العام للعرب قبل الإسلام

بعد الاجتماعي القااي يمكن رصدها ي عصر صدر الإسلام والعصر الأموي ال

عصر الجاهلي، نظرا للخلفاة الديناة التي يتماز بها المن  بشكل أكقر بروزا

، ولكنها تباى بالتركاز ولاس الخلفاة الاجتماعاة فحسب المتعلم )الإسلام(

دون الإشار  إلى المغرب العربي، ويباى حضور الجانب  العربي على أدب المشرق

 الاجتماعي القااي المغاربي محصورا ي نص المطالعة الوحاد سابق الذكر. 

  النصوص التعلاماة للسنوات القاناة:-ب

على التركاز بتم توظاف نصوص تعلاماة مناسبة لوحد  الأدب المغربي، 

نااط:  لتي يمكن حصرها ي ثلاثآنذاك، واسكان المغرب العربي اهتمامات 

المشاركة ي الأحداث السااساة والتاريخاة التي تحدث ي المشرق، تطوير المعارف 

ربي للغة العرباة وإبداعه ي والأدباة خاصة )اتاان المغوالعلوم الديناة واللغوية 

 يحدث ر السااسي والتاريخي الذي المجال الأدبي شعرا ونقرا(، وأخيرا التطوّ

حضارته مماز   م يشعر بأنّهذا يجعل المتعلّوعن المشرق،  منفصلاالمغرب العربي 

 لادرك ،ه انفصل عنهأنّ ولها تاريخ خاص بها وإن بدأ مرتبطا بالمشرق، إلّا

، وهنا نجد أن ، فاشعر بانتمائه المغاربي هاله حضار  لها خصوصاات )المتعلم( أنّ

اعي والقااي، والمعايير ذات البعد النفسي ذات البعد الاجتم الاهتمام بالمعايير
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كان بالدرجة نفسها، إذ أن النصوص تتحدث عن محاط المتعلم  والباداغوجي

 .المغاربي ومجتمعه وتاريخه بعد انفصال المغرب عن المشرق سااساا

  النصوص التعلاماة للسنوات القالقة:-ج

ومتناسبة مع المحاور مرتفعة المارر  ي هذا المستوى رغم أن نسبة النصوص 

ذات الطابع النادي، وهنا تجدر  نصوصإلى ولكنها تفتار ، ستوىالم االمسطر  لهذ

لا يخضع لتصناف العصر الأدبي فاط، بل تصناف الوحدات هنا  الإشار  إلى أنّ

يخضع للتصناف النادي ي أغلبه، وهذا التصناف يمتاز بمرونة مناسبة تختلف 

 أدرجت، ففي وحد  المدرسة الإحاائاة الساباين المستويينكقيرا عن وحدات 

ثلاثة نصوص لشاعرين مصريين)أحمد شوقي ومحمود سامي البارودي(، ي حين 

دين أمقال كان من الممكن استعمال نص شعري لأحد المغاربة الكلاساكاين المجدّ

عبد الحماد بن باديس)الجزائري( أو راشد الزبير السنوسي)اللابي( أو محمد 

 ،دز)المغربي(، وهؤلاء قد نظموا قصائد تتماز بطابعها الكلاساكي المجدّالخبا

تداولاة النص التعلامي  وهذا يضمنالواقع المغربي آنذاك، المهتمة بومواضاعها 

مما  وظروفها متشابهة. مستعمر آنذاك كانت المنطاة المغرباة  خاصة وأنّ

والقااي المغاربي، يضمن بالتأكاد تحااق المعايير ذات البعد الاجتماعي 

فالحركات الاصلاحاة التي ظهرت آنذاك استعملت الأدب كوسالة إصلاحاة 

انطلات من الواقع المغاربي وحاقااته، مما أثرى أدب تلك الفتر  والذي يتماز 

ختاار النصوص ابخصائص المذهب الكلاساكي، كان هذا لاتوافق مع معايير 

أما فاما يخص وحد  المدرسة  المااربة النصاة أو التداولاة.  حاثسواء من 

لماذا لم إنّ السؤال المطروح: فبالأدب المهجري، فاها الرومنساة وإن طغى الاهتمام 

الذي رومانسي الشاعر الهو و، الااسم الشابي)التونسي( مقلا بينص لأ يوظف

لا تضع بين يدي  هنصوصو، ي المشرق كان على اتصال بالمدارس الرومنساة

استنتاج مظاهر ها: رزالتي أب فحسب المتعلم نصا رومنساا يحاق كفاءات المحور

بل ، (71،ص2011-2010)مريبعي وآخرون،التجديد ي الشعر العربي الحديث

يمكن اعتباره نصا ذا خلفاة اجتماعاة وثاافاة يشعر المتعلم المغاربي بانتمائه 

خاصة تلك المتعلاة بالقور  على - عهامما يضمن تفاعله العاطفي مإلاها 

والتي تعكس ه يحاق معايير اختاار النص نّمما يعني أ-المستعمر الفرنسي

 التي تخاطب انتماء المتعلم المغاربي. اختاار المحتوىمعايير مع وتتوافق 
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 :اتـمةخ

مع  كبيرنخلص ي الأخير إلى أن البعد القااي المغاربي يتوافق إلى حد 

بالمعايير ذات البعد الاجتماعي القااي، الأمر  قتعلّأمعايير اختاار المحتوى سواء 

البعد المغاربي يضمن  كما أنّلأن المتعلّم مغاربي، البعد النفسي الباداغوجي،  مأ

من الصعب تحاااه ي النص  وإن كانق المااربة النصاة وتداولاة النص، تحاّ

وجهة ونص الممطالعة للاستعماله كنص  تم فادالتعلامي الموجه للسنة الأولى، 

واحد غير كاف، وبالنسبة لنصوص السنة القاناة فاد تّم توظافه وبشكل جاد 

وانفصاله الفعلي عن ونضجه، خاصة وأنه يجعل المتعلّم يلمس نمو الفكر المغاربي 

لمغرب العربي شعلة الأدب والمعرفة قد انتالت إلى ا يدرك أن المشرق، خاصة عندما

ي حين كانت تكاد تنطفئ ي المشرق إبان الطور القاني من  العصر العباسي، 

إلى حاقاة واقعاة لا يمكن أن تااسها البحوث  أن نشيرهنا لعلّ من المفاد و

حسب -اةالأكاديماة  ي حاااة الأمر، وهو أن المتعلمين ي السنة القان

يعطون لوحد  المغرب العربي اهتماما خاصا وكأنهم  - المتواضعةملاحظتنا 

يحاولون اكتشاف هويتهم، حتى أنهم يسألون عن الأغراض الشعرية التي 

عرض علاهم بعض ي"استطاع" أن يكتب فاها المغاربة، وكم يتفاجؤون عندما 

-ه1115ي )ت:عبد الله محمد بن يوسف القغر يالشعراء أمقال الشاعر: أب

م لهم قصادته التي وصف فاها تلمسان كمقال عن شعره، فاؤدي م(، وتاد1703ّ

، كأنه نوع من الفخر بالماضي المغاربي، وهذا هذا إلى انفعالهم بشكل غير منتظر

ل والاتجاهات و، وهو  إثار  الما-فاما نحسب –بالضبط ما يحتاجه المتعلّم 

 ...شعور بأن هذه اللغة تعناه أيضا الو

لسنوات القالقة تحاق هذا البعد إلى اورغم أن النصوص التعلاماة الموجهة 

، فلابد للمتعلم المغاربي خاصة ي السنة القالقة -برأينا– غير أن هذا غير كاف

د المدارس الأدباة ف على أمقلة تجسّالتي تسبق المرحلة الجامعاة، أن يتعرّ

من الممكن جدا  إذاولها تحلالا وتركابا، النادية من الأدب المغاربي، ولا بد أن يتن

أن ينتج على منوالها ويوظفها بشكل تداولي خاصة وأنها مغارباة، فتكون أقرب 

 إلاه من غيرها.

"البعد القااي المغاربي" موجود ي الإشار  إلى أن هذا المعاار: لابد من أخيرا 

 مباشر وغير صريح، تضاعاف المعايير التي تحكم اختاار المحتوى، ولكن بشكل غير
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ويتم الاستناد إلاه ي اختاار المحتوى ي المدرسة الجزائرية، ولكنه ومن خلال هذا 

البحث  يباى ي خانة غير الصريح وغير الواضح، لذلك وجدنا بعض المآخذ وإن 

ر وتتجه نحو الأفضل كانت قلالة، والأصل أن العملاة التعلماة التعلاماة تتطوّ

الهفوات لتصلاح الخلل وتعزيز الجاد بالأجود منه، فهل  بالناد والبحث عن

ساصبح معاار البعد القااي المغاربي من بين المعايير التي يتم بها اختاار النص 

 التعلامي ي المدرسة المغارباة وبشكل صريح ي يوم من الأيام؟  
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