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  ملخصال
 يعمل حيث معارفه، بناء في فعالة بطريقة المتعلم فيه يشارك نشاطا باعتباره ،اللغة تعليمية حقل في هاما دورا اللغوي التمرين يؤدي

 مع تتناسب محددة أهداف ذات علمية مقاييس إلى التمرين ويخضع ناجعة، بكيفية وتوظيفها وإدماجها المعلومات ترسيخ على التمرين
 .المتعلم وحاجيات مستوى

 من باعتبارها المعرفية بلوم صنافة وفق متوسط الرابعة للسنة المدرسي الكتاب في الواردة التمارين صيغ تحليل البحث هذا ويحاول
 .المتعلم لدى التعلم نواتج يوضح بشكل وتحديدها التعليمية الأهداف مجال في فائدة التصنيفات أكثر

 .الأهداف_ بلوم صنافة_ المتعلم_ التعليمية_ التمرين :الكلمات المفتاحية
Abstract :Language exercise plays an important role in the language learning sphere as an 

activity in which the pupil actively participates in the acquisition of knowledge. When the exercise 

aims to consolidate, integrate and use information effectively, the exercise is subject to scientific 

standards with specific objectives related to the level and needs of the student. 

This research tries to analyze the formulas of the exercises of the manual for the fourth year, 

Using Bloom's Taxonomy, according to the acquired knowledge, As one of the most useful 

classifications in the field of educational objectives, identify them from to show the student's 

learning outcomes. 

tudent _ Taxonomy of BloomSidactic _ DExercise _ : Key word 

 مقدمة
الجانب التحليلي اللغوي  يتوازن أن اللغة، وهذا التنويع يتطلبيعد تنويع أصناف التمارين أحد أهم ركائز تعليم 

، والحقيقية أن وجود تلك الجانب المعرفيأو  (التمارين التبليغية) الاستعمالي التبليغيالجانب  مع( التمارين التحليلية) 
لهذا فمن دراسة يعد أمرا منهجيا ضروريا، وعلى درجة من التخطيط و ال، الأنواع من التمارين اللغوية جنبا إلى جنب

الواجب بناء منظومة من التمارين وفقا لما يستلزمه البعد الحقيقي و الموضوعي للتمرين مستوفيا لجملة من المقاييس 
  .التعليمية و التدريسية ليتكامل بذلك بناؤها و إعدادها العلمي الهادف

 :مـفهوم التمرين -أولا
 :لغة -أ 
مرن  »: على أنه التليين وهو مشتق من الفعل الثلاثي مرن حيث يقول" لسان العرب " عرف التمرين في معجم  

ويقال مرنت يد فلان . ومرن الشيء يمرن مرونا إذا استمر، ومرنته ألنته و صلبته. وهو لين في صلابة: يمرن مرانة ومرونة
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مرن على كذا يمرن مرونة ، تعوده واستمر عليه: ن مرونا ومرانةومرن على الشيء يمر ... على العمل أي صلبت واستمرت
مرن على الشيء مرونا  »فقد ورد على أنه " القاموس المحيط " أما في ، 1«دربه فتدرب : ومرنه عليه فتمرن، ومرونا درب

 .2 «دربه فتدرب ، ومرنه تمرينا فتمرن... تعوده ، ومرانة
تدرب ، وتمرن على الشيء، رن فلان على الأمر عوده ودرب ليمهر فيهم »: "الوسيط " وجاء تعريفه في معجم 

" مرن " ،  وما نستخلصه من خلال إيراد مجمل التعاريف السابقة أنها تركز على أن المعنى اللغوي للجذر 3 «عليه وتعود 
 . تحمل معنى التمرين، التكرار، التدريب، الممارسة، وأن كلمات المواظبة، الممارسة و التكرار لاكتساب العادة : هو

 :اصطلاحا -ب
إن المتصفح للمراجع و القواميس في حقل تعليمية اللغات يلاحظ تداخل واشتراك عدة مفاهيم في دائرة مفهومية 

كلها مصطلحات تلتقي في   évaluationو التقييم   Test و الاختبار   Exercice المدرسي  فالتمرين، واحدة
إلا أنها تتمايز فيما بينها ، ديد مدى المعرفة أو المهارة الي  حصلها المتعلم خلال مسرتته التعليميةنقطة معينة مفادها تح

 المدرسي وبالتالي فمن الواجب العودة إلى أحد المعاجم المتخصصة للوقوف على المفهوم الدقيق للتمرين، تمايزا واضحا
Exercice  معجم تعليمية اللغات " و المتمثل في "Dictionnaire de didactique des langues   

، منظم يتميز بمميزات تستجيب إلى مقاييس منهجية، كل نشاط  »حيث يحدد هذا المعجم مصطلح التمرين على أنه 
، يهدف إلى تمثل المعطيات اللغوية المعروضة و المشروحة من ذي قبل، ويندرج في منظومة نموذجية معينة من التمارين

 5:أن التمرين المدرسي وما يمكن استجلاؤه بوضوح من خلال هذا التعريف 4 «أو توظيفا بكيفية ناجعة واستعمالها 
على نحو إيجابي فلا يضع المتعلم موضع المتلقي السلبي، بل يدفعه من ( المتدرب ) نشاط يشارك فيه المتعلم –أ 

 . يكون إيجابيا متلقيا و منتجا في آن واحدخلال سلسلة من فرص التمرن ومحاولات التكرار الواعية والخلاقة كي 
أهداف محددة تتناسب مع مستوى و حاجيات المتعلم، ورغباته  تقاييس علمية مضبوطة، ذالم يخضع –ب 

 .الانتقاء و الترتيب و التدرج للوصول إلى تحصيل لغوي ناجح : فضلا عن كيفية إجرائه وأشكال القيام به مثل
   فرصة للترسيخ  نويكون التمري، يدور دائما حول صعوبة لغوية واحدة معينة تتناسب وحاجة المتعلم إليها –ج 

 . و التعلم
فهو وسيلة لتحقيق هدف تربوي ، أداة لترسيخ المعلومات المعروضة من ذي قبل وفرصة لتوظيفها بكيفية ناجعة–د 

 . الخ. ..كالإلمام باللغة و تنمية التعبرت اللغوي ،  محدد
ينظران إل التمرين على  H.Besse بيس . و ه R.Porquierبوركيي . ونجد من ناحية أخرى كلا من ر -

عرض الدرس ـ  وليس من وظيفته إدراج  ةلا يدور سوى حول معطيات سبق التعرض إليها من قبل ـ في مرحل »أنه 
ومن خلال هذا التعريف،   6«عداد ما سبق اكتسابه  الأمر الذي يجعل لغة التمرين و مفرداته في، معطيات جديدة للتعلم

بها ااكتس تمالي  نستنتج أنهما يحصران وظيفة التمرين في التدريب على معطيات سبق تقديمها من قبل في حصة العرض و 
وبالتالي فهما يقللان من فائدة التمرين بحصرهما مهمته في تكرار ما ، في تثبيت هذه المعلوماتكذا و ، المتعلممن طرف 

 :   الذي يعرف التمرين على أنه" علوم التربية " ويلتقي هذا التعريف مع ما ورد في معجم ، اكتسبه التلاميذ تكرارا آليا
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ية لم بمـهمة لغو ــــدفها تكليف المتعـــــمهمة لغوية ذات طابع تكراري ومجزأ يكون موضوعها الجانب التقليدي في اللـغة و ه »
 : يلي نستخلص من التعريفين السابقين ما 7 «قصد تثبيت أو تطبيق ما اكتسبه

 . أن التمرين ذو طابع تكراري، فالجواب محدد ومتشابه بين أفراد القسم –أ 
 . أنه ذو طابع تجزيئي، يقوم على جزء من مكونات اللغة –ب 
 . المتعلم على ما اكتسبه سابقا وإنما يتدرب، جديدةلا يأتي بعناصر  –ج 
 .عرض من ذي قبل وتطبيق ماأنه يهدف إلى تثبيت  –د 

لأن خاصية التكرار تنطبق فقط ، فإن حصر هدف التمرين في تكرار ما سبق اكتسابه أمر يعتريه النقص، وبالتالي
القدرة على التصرف  التلاميذ ك أنواعا كثرتة من التمارين تكسبالتركيبية مثلا ـ إلا أن هنا نعلى التمارين الآلية ـ كالتماري

 . التبليغيةوالتمارين التحويلية  كالتمارينالتعبرتية   ي ملكتهمتنمو في بنى اللغة 
في اكتساب  اهام ادور تؤدي ، والتعليموسيلة مهـمة من وسائل التدريـس  المدرسي ومما تقـدم يمكن اعتبـار التمرين

ونقصد بعملية التبليغ مطابقة الكلام لمقتضى  .أخرىالنظرية من جهة  تبليغ وإيصال المعلوماتو ، الملكة اللغوية من جهة
وبالتالي تكتسب اللغة و تتحقق ، الأحوال الي  ينشأ فيها المتعلم و ليس فقط الاقتصار على الجوانب اللسانية التركيبية

فالتمرين يعتبر جوهر   Socio-Culturelleعند اكتساب أوجه استعمالها و أساليبه وقواعده الاجتماعية الثقافية 
م أن التمرين  2891سنة " جرتار فيني " حيث يقول  ، العملية التعليمية نظرا للدور الفعال الذي يلعبه في عملية التعلم

ية خاصة بالاكتساب يتعدى الجانب المظهري المتمثل في التنويع الشكلي وهو يعد مكونا رئيسيا في كل باعتباره تقن »
 . 8 «على اختلاف مشاربها اللسانية و المنهجية ، الطرائق اللغوية
 :ومواضيعهامصادر التمارين اللغوية وكيفية أدائها _ثانيا 

 : 9تتنوع المصادر الي  تمدنا بالتمارين اللغوية و نذكر منها 
 .تمارين متوافرة في كتاب التلميذ  -
 .تمارين مأخوذة من كتاب العلم  -
 .تمارين من إعداد الأستاذ  -
 .تمارين من إعداد مجموعة أساتذة تعمل في إطار مؤسسة تربوية واحدة  -

 :10وبالنسبة لطريقة أداء التمارين اللغوية فنجددها تتنوع بين
 .يقوم بها تلميذ واحد  تمارين-
 .تقوم بها مجموعة من التلاميذ تمارين  -
 .يقوم بها التلاميذ إما في الصف وإما في المنزل تمارين-
 : 11تتناول التمارين مواضيع عديدة، نذكر منها على سبيل المثال لا الحصرو 
 . تمارين في الصرف  -
 .تمارين في الإملاء  -
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 . تمارين تتصدى للبنى اللغوية -
 . تمارين تتناول التحويلات في الجمل  -
 . تمارين مختصة بالتعبرت الشفهي -
 . تمارين مختصة بالتعبرت الكتابي -
 . تمارين المحادثة -

 :12، وتدور في مجملها حول رل التمارين فتتنوع من تمرين لآخأما ما يطلب القيام به من خلا
 .تمييز بعض الكلمات -
 .ذكر الخصائص الإعرابية  -
 . تبيين بعض الأسباب الموجبة لبعض القضايا الصرفية -
 .تطبيق قاعدة معينة -
 .تحليل أو إعراب جملة معينة -
 . اتصنيف الجمل و تعداد أنواعه -
 . تركيب جمل انطلاقا من كلمة أو بنية تركيبية -
 .وضع كلمة في المكان المناسب  -
 .تغيرت الزمن في النص  -
 . إجراء تحويل معين -
 .دراسة توزيع الفئات -
 .توسيع ركن كلامي معين  -

 :أشكال التمارين اللغوية من ناحية أداء التلاميذ لها _ ثالثا
 تمارين كتابية    -: تنقسم التمارين اللغوية من حيث أداء التلاميذ لها إلى قسمين

 تمارين شفهية  -                                                                 
 :التمارين الكتابية -1

 :  13 ما يليتهدف إلى ، ومرآة تعكس نشاط المتعلمين و مستواهم، إن التمارين الكتابية جزء لا يتجزأ من الدرس
 .تعويد التلاميذ الاعتماد على النفس و الاستقلال في الفهم  -
 .وتنظيم الأفكار و ترتيب الذهن ، تربي في التلاميذ دقة الملاحظة -
 .تغرس في نفوسهم حب النظام و الترتيب و التنسيق -
 .الوقوف على مستوى كل تلميذ بدقة وعلى مبلغ نشاطه و استفادته من دروس القواعد -

 : 14التمارين الكتابية يتبع المعلم الطريقة التالية  وللسرت في
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أو يكتب الأسئلة على سبورة إضافية أو يملي ، ويوزع على المتعلمين بنظام، يطبع المعلم التمرين طبعا متقنا –أ 
 .على التلاميذ 

 .وحلها ثم مطالبتهم بقراءة التمرينات ، يناقش التلاميذ في القاعدة النحوية المتصلة بالتمرين –ب 
 .يجيب التلاميذ عن الأسئلة في كراساتهم مع ملاحظة جودة الخط و النظافة و تنسيق الإجابة –ج 

ومن الواجب في التمرين الكتابي ألا يشرح المعلم أو يناقش تلاميذه حول الإجابة الصحيحة إلا بعد أن يجيب عنه 
 . ث يتمكن التلميذ من الرجوع إلى الحل عند الحاجةالتلاميذ وحينذاك يرشدون إلى أخطائهم و يقومون بتصويبها بحي

 :التمارين الشفوية  – 2
مهارة لا تحتاج معها إلى كثرت من  »تعد التمارين الشفوية إحدى الوسـائل الي  يصبح فيها توظيف البنى اللغوية 

وهذا النوع من  »، لسرعةوتهدف التمارين الشفوية إلى تدريب التلاميذ على صحة الضبط مع ا 15 «التأمل و التفكرت 
 «لنجعل مراعاة الطلبة لقواعد النحو عادة راسخة كأنها تصدر عن سليقة و طبع ، التطبيق هو الذي يجب أن نعتمد عليه

 : 17ويمكن أن نجمل فوائد التمارين الشفوية في النقاط التالية  16
فيعيد ، و الأجزاء الغامضة الي  لم يفهموها في دروس القواعد، وقوف المعلم على مواطن الضعف عند التلاميذ -

 .شرحها وتبسيطها لهم حتى تستقر في أذهانهم 
 .فيه من مناقشات عامة متنوعة  تثبيت القاعدة لما -
 .تعويد التلاميذ النطق الصحيح و التعبرت السليم  -
 . يساعد في تشجيع التلاميذ ويحبب قواعد اللغة إليهم -
 .المنافسة بين التلاميذ وفي ذلك تعويد لهم على إجادة التعبرت والتفكرت يثرت  -

للاتصال  »ويعد التمرين الشفوي حسب بعض الباحثين أعظم نفعا للتلاميذ من التمرين الكتابي و ذلك      
،   بين الخطأ و تصويبهبغرت فاصل زمني، الأمر الذي يمكن من الإرشاد و التوجيه و التقويم، المباشر بين المدرس و التلميذ

 . 18 «وتنوع التمرينات في وقت أقصر مما يستغرقه التطبيق التحريري ، كما يوفر للتلميذ وفرة التدريب
 : ةمكانة التمرين اللغوي في تعليمية اللغ_ رابعا

إننا لا نبتعد عن الحقيقة إذا قلنا أن التمرين هو جوهر العملية التعليمية ذلك أنه يمثل التطبيق العملي لعملية تعليم 
لتعلم إنسانا في مادة أو علم  »: رشدي أحمد طعيمة/ كما ينقل عنه د  Burner" برنر " وفي هذا الصدد يقول ، اللغة
بل أن نعلمه أن يشارك في العملية الي  تجعل في الإمكان ، لأ  عقله بالنتائجفإن المسألة لا تكون في أن نجعله يم، معين

بل لنجعل التلميذ يفكر رياضيا ، إننا ندرس مادة لا لكي ننتج مكتبات صغرتة حية عن الموضوع. ترسيخ المعرفة أو بنائها
وبذلك يعد 19 «إن المعرفة عملية وليست ناتجا ، ولينظر في المسائل كما يصنع المؤرخ ويشارك في تحصيل المعرفة، لنفسه

التمرين وسيلة مشاركة فعالة باعتباره أفضل الوسائل الي  من شأنها أن تعمل بشكل فعال وجاد على بناء المعرفة لدى 
 : نظرا لوظائفه المتعددة و المتمثلة في، بل وتنمية استراتيجيات التعلم و آلياته لديه بكيفية ناجعة، المتعلم
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فدوره لا ينحصر في عرض معلومات سابقة بل يمكن أن نعتبره وسيلة ، يعد التمرين وسيلة لعرض الدرس -2
يقدم درس النحو على ، لعرض معطيات جديدة لم تقدم لتلاميذ من قبل فبعد أن تعطى المسائل النظرية في مرحلة الدرس

حيث ، ية المقصودة بفعل التمرن و التدريب المتواصلشكل مجموعة من التمارين وتترك لهم الفرصة ليكتشفوا البنية اللغو 
أفضل أشكال تعلم اللغات هي تلك الي  تتعدى حدود استيعاب المعلومات و حفظها إلى تنمية القدرة على   »أن 

لجديدة يقوم من خلالها المعلم بتعزيز العناصر اللغوية ا، وبالتالي فالتمرين وسيلة للشرح والتبصرت، 20«تطبيقها و ممارستها 
الي  تم عرضها على التلاميذ بمجموعة من التمارين الي  من شأنها شرح وتوضيح تلك العناصر حتى يتمكن التلاميذ من 

فالإلمام بالقواعد يمثل الجانب النظري من الخصائص اللغوية في حين أن التطبيقات تمثل الجانب العملي الذي  »استيعابها 
 21 «و التعبرت السليم تبدو فائدته في القراءة السليمة 

فعن طريق التكرار و الممارسة المستمرة للسلوك اللغوي ، ويعد الترسـيخ أهم وظائفه، التمرين وسيلة للترسيخ-1
لأن الهدف الأسمى للتعلم اللغوي كما يذكر الأستاذ الحاج صالح هو امتلاك مهارة ، يكتسب المتعلم الملكة اللغوية

ومن ثم فالترسيخ ، ، وهذا مرهون بمدى توفر فرص للممارسة22التصرف في البنى اللغوية حسبما تقتضيه أحوال الخطاب 
 خلق القدرة على التصرف في »حسب ما يراه الحاج صالح لا ينحصر فقط في بوتقة تحصيل المعطيات في حد ذاتها بل

كلما ،  والعمل الاكتسابي للغة كله تمرس ورياضة مستمرة... فالتصرف هو العمل في ذوات الكلم و التراكيب ... فيها 
، وبهذا يصبح التمرين وسيلة لتحويل القاعدة النحوية إلى 23 «زادت و تواصلت زاد النمو اللغوي بدوره وقويت الملكة

فإذا كان تعليم القواعد ضروريا فإن التدريب و التكرار من أجل  »: حجازي -الصدد يقول د وفي هذا، مهارة لغوية
 . 24«ترسيخ الأنماط اللغوية الصحيحة من الوسائل الي  تحول هذه القواعد من معرفة نظرية إلى تمثل حقيقي 

وعن طريقه ، تم تعلمه و الاستيعاب لدى التلاميذ حيث يسمح لهم بممارسة ما ميسمح التمرين بتعزيز الفه-3
ومن الخرت ألا يسرف المعلم في شرح القاعدة واستنباطها بحيث تستغرق الحصة كلها  »يتم استضمار القاعدة في أذهانهم 

حيث أن تدريس  25 «لبة إياها في شرح القـاعدة بل يجب أن ينتقل المعلم إلى التطبيـق بمجرد أن يطمئن إلى فهم الط
، لا حياة في دروس القواعد بغرت التطبيق »لأنه ، 26القواعد لا يكون له الأثر المرجو إلا بعد الإكثار من التمرين عليها 

، وبه يستقيم الأسلوب وتسلم العبارات من الأخطاء، ةفهو الذي يبعث النشاط في التلاميذ و يربي فيهم ملكة الملاحظ
 .27 «ادات اللغوية الصحيحة و السليمة عند التلاميذ وتتكون الع

حيث يقوم من خلاله المعلم بالوقوف على مستوى تلاميذه ، وسيلة للتصحيح و التصويب نيعتبر التمري  4 -
فهو بالتالي وسيلة فعالة لتصحيح الأخطاء الصوتية و المعجمية والتركيبية  ،28فيما درسوه و الصعوبات الي  تعترضهم 

، تصحيح التطبـيق أمام التلميذ من أنجـح الوسائل للتقويم  »ذلك أن ، للتلاميذ معتمدين في ذلك على التـغذية الراجعة
 . 29 «يرى التلميذ خطأه ويساعده المدرس على تصويبه عند عجزه 

 :ن الكتاب المدرسي وفق صنافة بلوم تحليل تماري_ خامسا
التعليمية وتحديدها  فمن أكثر التصنيفات شيوعا وفائدة في مجال الأهدا Bloom 30لايزال تصنيف بلوم 

 Domaine ويعتبر المجال المعرفي ، 31ضاح نواتج التعلم الممكنة الي  يتوقع أن يحدثها التعلم إيبشكل يكفل 
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Cognitif  ويتضمن الأهداف الي  تؤكد ، ميدانا تنتظم فيه الخبرات المعرفية وجميع أشكال النشاط الفكري لدى المتعلم
 Intellectualعلى نتاجات التعلم ذات العلاقة بكل من تذكر المعلومات وتنمية القدرات و المهارات العقلية 

Abilites  32على أساس تدرج الصعوبة من البسيط إلى المعقد كما هو موضح في الشكل التالي : 

 
 

فهي متفاوتة في ، للوصول إلى المعقد طيسجل أن مستويات الصنافة آخذة بمبدأ التدرج الذي ينطلق فيه من البسي
لسهلة في حين تزداد صعوبة المستويات حيث نجد أن قاعدة الهرم تمثل المستويات ا، سهولتها وصعوبتها ومرتبة ترتيبا هرميا

 . الأخرى كلما اقتربنا من قمة الهرم
 : فئات صنافة بلوم

 : a connaissance Lالمعرفة  -2
، "بلوم " وصفها  اويعرف كذلك بمستوى المعلومات أو الحفظ أو التذكر، وهو أول مستويات مجال المعرفة كم

والمعرفة كما هي محددة في ، والقاعدة الأساسية الي  تقوم عليها عملية التعلم، ويمثل المستوى الأدنى من مستويات التعلم
ويتضمن  »: يقول حسني عبد الباري عصر، تصنيف بلوم تعني استدعاء وتذكر الوقائع العامة و الخاصة أي مجرد التذكر

طلوبا من المتعلم في هذا المستوى وليس م، أو مايعرف بالتعلم الآلي، مستوى المعلومات مهمة تخزين الحقائق واسترجاعها
وعندما يحين وقت استعمال تلك الحقائق فلا بد ، أو لاستخدامها فيما بعد، سوى تذكر الحقائق لاستخدامها العاجل

: ما يليومن الصيغ الفعلية المستخدمة في هذا المستوى  33 «ولا مشوهة ، من استدعائها في صورها الأصل غرت محرفة
 : 34ومثال ذلك  حدد ؟  عدد ؟، عرف ؟ أذكر

 
 

 التـقويم

 التـركيب

 التـحليل

 الـتـطبيق

 الفـهم

 المـعرفة
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 %  48.90: وقدرت نسبتها ب، صيغة 28وكان عدد هذه الصيغ في كتابنا 
 :   La compréhensionالفهم  – 1

ويراه كثرت  »يعد الفهم مرحلة أرقى في التدرج العقلي من مجرد الحفظ و التذكر ، ويعرف كذلك بمستوى الاستيعاب
وإنما يحتاج من المتعلم أن ، وهو لا يتضمن كثرتا من مظاهر التعلم الآلي و الاستدعاء.. .من المربين أول درجات الوعي 

وتتضمن أسئلة الفهم مزيدا من النشاط  35 «يشغل المعلومات الي  استقبلها في طريقة ما ليوظفها مع المعلومات القديمة 
أو ترجمتها من شكل لآخر ويستطيع ، تحويل المادة »وهو يتضمن ، الذهني من جانب التلاميذ أكثر من أسئلة المعلومات

ومن الصيغ الفعلية  «الأفراد تحويل المعلومات من صورة لأخرى من خلال محاولتهم التعبرت عنها بلغتهم الخاصة 
  36:حول ؟ اشرح ؟ لخص ؟ استخرج ؟ اعرب ؟ ومثال ذلك: ما يليالمستخدمة في هذا المستوى 

 
 

 
 

 %  02.22صيغة بنسبة  92مدونتنا  وبلغ عدد هذه الصيغ في
 :   L'applicationالتطبيق  – 3

 يوهو الذ »: ويعرفه رشدي طعيمة بقوله، في مواقف جديدة( قوانين ، قواعد) وهو استعمال المعارف المكتسبة 
مثل تطبيق مفهوم أو قاعدة أو نظرية في موقف ، يقيس القدرة على استخدام الصيغة المجرد في مواقف فعلية ومحسوسة

طبق ؟ اختر ؟ استعمل ؟ استخدم ؟ أنتج ؟ ومثال : ما يليومن الصيغ الفعلية المستخدمة في هذا المستوى   37 «محدد 
 38:ذلك
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 %  24.91صيغة بنسبة  12وبلغ عدد صيغ التطبيق في مدونتنا 

  :   L'analyseالتحليل  – 0
يتمثل في تفكيك للعناصر المكـونة لموضوع ما بشـكل يؤدي إلى ، وهـو المستوى الرابع من مستـويات تقسـيم بلوم

أما في التحليل نقوم بالتركيز على تفكـيك المادة  »: يقول محمـد الدريج، توضيح تسلسل أفكارها و العلاقات فيما بينها
ومن الصيغ  39 «لموجودة بـين تلك العناصر و الكيفية الي  انتـظمت وفـقها وإدراك العـلاقة ا، إلى جزئياتها أو عـناصرها

 :40قارن ؟ صنف ؟ ميز ؟ وضح ؟ ومثال ذلك : الفعلية المستخدمة في هذا المستوى ما يلي
 

 
 

 
 

 %  49.48: صيغة قدرت نسبتها ب 21وبلغ عدد هذه الصيغ في مدونتنا 
 
 :   La synthèseالتركيب  -1

مع بعضها في  ةقدرة التلميذ على التجميع و التنظيم و الربط بين الأشياء ووضع أجزاء المادة التعليميويشرت إلى 
فإن المتعلم يعمل في مستوى ، فبينما يعمل المتعلم على تجزئة المادة التعليمية إلى عناصرها، قالب أو مضمون جديد

ركب ؟ صغ : الفعلية الموظفة في هذا المستوى ما يلي غومن الصي، 41التركيب على تجميعها في ثوب جديد من صنعه هو 
 :42؟ كون ؟ اكتب ؟ ومثال ذلك
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 % 28.98صيغة أي ما يعادل نسبة  38وعدد هذه الصيغ في مدونتنا 
 :   L'évaluationالتقويم  – 9 

والتفكيـر ، الناقدتظـهر القدرة على التفكرت  »وفيه ، وهو المستوى السادس في مجال المعرفة وأعلاها وأعقـدها
 43 «وتحديد القـيمة أو تـقويم حدث ما وفق مستويات محددة أو معايرت مسبقة ، وتظهر القدرة على الحكم، التحليلي

القدرة على  »: أو اختيار إجابة صواب من بين عـدة إجابات فهو يتضمن، وبالتالي فالتقويم هو أكبر من مجرد رأي
أن  »ويتطلب من المتعلم  44 «الخاصة بقيم الأشياء و أهميتها ويعتمد على أهمية الشيء ذي الصلة  مإصدار الأحكا

وهذا المستوى هو أرقى  45 «يدلي بآرائه ويقوم صحة الحلول والأفكار كما يتطلب منه صياغة أحكام تجاه قيمة معينة 
ولا يمكن أن يتم إلا بتوافر مكونات ، لمجال العقلييأتي في نهاية تصنيف الأهداف الخاصة با، المستويات الخمس الأخرى

ومن الصيغ الفعلية الي  تستخدم في هذا المستوى كما ، 46أخرى من حصول المعرفة و فهمها وتطبيقها وتحليلها وتركيبها 
 :47قوم؟ احكم ؟ برر ؟ دعم ؟ أعرب عن رأيك ؟ و مثال ذلك:يلي 

 
 

 
 

 %  21.98: قدرت نسبتها ب، صيغة 11وعدد هذه الصيغ في الكتاب 
 : والجدول التالي يوضح نسبة مستويات المجال المعرفي في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط
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 النسبة العدد المستوى
 % 48.90 28 المعرفة
 % 02.22 92 الفهم

 % 24.91 12 التطبيق
 % 49.48 21 التحليل
 % 28.98 38 التركيب
 % 21.98 11 التقويم 

 %  244 289 المجموع الكلي 
 

 : هذه النسب بالدائرة النسبية التالية لويمكن تمثي
 

 
  

فمن خلال الجدول المعروض أعلاه، أظهرت نتائج الدراسة على أن صيغ التمارين الواردة في الكتاب تركز بشكل  
وهي ، من مجموع الصيغ % 02.22الذي احتل لوحده نسبة  La compréhensionمستوى الفهم  ىكبرت عل

وبالتالي فقد ركز واضعو التمارين على الفهم والاستيعاب كدعامة لانجاز ، نسبة مرتفعة مقارنة بنسب المستويات الأخرى
: والمعروفين باسم_ ليتحصل كل من مستوى المعرفة و الفهم %  48.90كما بلغت نسبة مستوى المعرفة ،  التمارين

وبالتالي تظهر هذه النسبة على أن %  14.91على نسبة _ الي  تقيس أدنى القدرات العقلية  القدرات المعرفية الدنيا ؛ 
نة الرابعة متوسط تركز على مستوى المعرفة و الفـهم و تهمل بقيـة ــــغة العربية للســـــالواردة في كتاب الل ةالتمارين اللغوي

 المعرفة

الفهم

التطبيق

التحليل

التركيب

التقويم
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ي  اشتركت كلها في ـــــــوال، و التقويم بـــــــالتركيالعليا، كالتطبيق و التحليل و ــــية العقل تـدراـــــالمستويات الي  لها علاقة بالق
 .%  08.11نسبة 
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